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Bilder von Fremden

im Schulbuch

von Thomas Hohne, Thomas Kunz und Frank-Olaf Radtke

eder zehnte Jugendliche ohne Schul-

abschluss™ war im Februar diesen

Jahres unter Verweis auf das Statisti-
sche Bundesamt auf der Titelseite einer
Sonntagszeitung zu lesen. Unter den
Schulversagern seien ,.Auslinderkinder
tiberproportional stark vertreten®. Uner-
wiinschte Entwicklungen bediirfen der
Einordnung. In dem Zeitungsartikel ver-
weist der Bremer Bildungssenator Lemke
in seiner Funktion als Vorsitzender der
Kultusministerkonferenz zur Erklidrung auf
hohe Arbeitslosigkeit, Orientierungslosig-
keit und schwindende familidire Bindungen
und fiigt hinzu: . JOft hiitten Auslidnderkin-
der grofie Schwierigkeiten, unterschiedli-
che Kulturen fiir sich in Einklang zu brin-
gen und den neuen Anforderungen in
Deutschland gerecht zu werden."

Bilder, die wir uns machen

Auslinderkinder*? | Unterschiedli-
che Kulturen™? Die scheinbare Selbstver-
stindlichkeit, mit der ein Zusammenhang
zwischen dem Auslinderstatus und dem
Schulmisserfolg tiber die Schlussregel
Kulturdifferenz™ hergestellt wird, ver-
weist auf die Geldufigkeit des Arguments.
Offenbar handelt es sich um allgemein ge-
teiltes Alltagswissen: es ist ein Gemein-
platz, dass Auslinderkinder ,zwischen
zwel Welten™ leben und diese Situation
die betroffenen Kinder vor allem in Kon-
flikte fiihrt. die ihr abweichendes Verhal-
ten — sei es Schulversagen, sei es beson-
dere Gewalttitigkeit — erklidren hilft.

..Das Leben zwischen zwei Welten*
ist eines der Bilder, die wir uns von Frem-
den machen. Sie werden tiglich und ohne
weiter zu {iberlegen bemiiht, wenn es dar-
um geht, Abweichung, in unserem Bei-

spiel Schulversagen, von . Auslidnderkin-
dern™ zu illustrieren und plausibel zu ma-
chen. Ein Grund fiir die hohe Uberzeu-
gungskraft solcher Metaphern ist ihre All-
gegenwart und ihre Funktionalitit. Weil
alle so denken, braucht ihr Erkldrungs-
wert nicht gepriift werden. Die Griinde fiir
das Versagen konnen dem Gegensatz von
Herkunftskultur* und , Mehrheitskultur*
zugerechnet werden, fiir den so recht nie-
mand verantwortlich ist.

Man kann den ,Kulturkonflikt* als
von jedem Kind individuell zu bewilti-
gende Tatsache behandeln, wie dies in der
Deutung des Schulsenators geschieht und
wie dies viele Lehrer und Lehrerinnen im-
mer wieder tun, wenn der Schulerfolg
ausbleibt, wie dies auch Betroffene sehen,
wenn sie sich zu ihrer Situation in ein
Verhiiltnis setzen. In dieser Logik wiire zu
iiberlegen, wie man den Konflikt mildern,
den Kindern helfen und zu ihrem Schuler-
folg beitragen kann.

Man kann aber auch fragen, wie das
Problem beschrieben wird, und die wie-
derkehrende Deutung selbst zum Gegen-
stand der Analyse machen. Dann wiirde
man die Formel ..zwischen zwei Welten*
als eine beobachter- und kategorienabhiin-
gige, sozial giiltig gemachte Beschrei-
bungsweise untersuchen: Man beginnt mit
der Annahme, dass es in der Gesellschaft
bzw. ihren sozialen Teilsystemen Instan-
zen gibt, vor allem Politiker und Profes-
sionelle, die ..soziale Probleme* definie-
ren konnen und dazu Redeweisen durch-
setzen und institutionalisieren. Sie kon-
struieren ein ,,Problem™ durch Beschrei-
bung, wie z.B. ..Schulversagen”, das von
einem anderen Beobachter, z.B. den EIl-
tern oder Erziechungswissenschaftlern, mit
anderen Wahrnehmungsmustern auch an-

Ein Bild von Fremden:
.Beispiele aus der
Projektarbeit der
Klasse 8c: Zwischen
zwei Stiihlen - eine
Schiilercollage".

ders beschrieben werden konnte, z.B. als
Versagen der Schule. Um die ,zutreffen-
den™ Problemkonstruktionen wird gerun-
gen, bis sich eine — zumindest in Teilbe-
reichen — herrschende Meinung, die von
den Meisten fiir wahr gehalten und geteilt
wird, durchgesetzt hat. Es gibt in jeder
Gesellschaft Arten und Weisen, wie man
tiber die ..Wirklichkeit™ spricht, die mit
Definitionsmacht durchgesetzt werden.
Alltigliche wie wissenschaftliche Be-
schreibungen sind also beobachtungsrela-
tive Konstruktionen; sie sind aber nicht
nur Konstruktionen! Wenn sie und solan-




ge sie gelebt werden kénnen, bestimmen
sie das Handeln genauso, als ob sie die
.-objektive Realitdt™ wiren.

Sozial giiltige und geteilte Wahrneh-
mungsmuster miissen einstudiert, erlernt
und immer wieder reproduziert werden.
Dies geschieht in der 6ffentlichen Kom-
munikation, in der Berufsausbildung, am
Stammtisch, im alltiglichen Leben — nicht
nur in den Massenmedien [Luhmann
1996] —, auch in der Schule. wo sozial
giiltiges Wissen nicht zuletzt in Schulbii-
chern an die niichste Generation weiterge-
geben wird.

Im Rahmen eines von der Stiftung
Volkswagenwerk finanzierten Forschungs-

projektes ,Bilder von Fremden™ untersu-
chen wir die Muster, nach denen ., Auslin-
der”, ,Migranten™, ,Fliichtlinge”, ,.Frem-
de* bzw. ,,Fremdheit* in Schulbiichern the-
matisiert und bebildert werden. Schulbii-
cher werden als Teil eines thematischen
Diskurses iiber ,,Auslinder” betrachtet. Da
Unterrichtsmaterialien aber mit einem be-
sonderen Aufkldrungsanspruch ausgestattet
sind, stellt sich die weitergehende Frage.
welche Bedeutung neuere pidagogische
Konzepte haben: Welche Rolle spielt das in
den neunziger Jahren entwickelte Pro-
gramm der Interkulturellen Pidagogik bei
der Erzeugung, Korrektur oder Etablierung
solcher Bilder? Werden in Schulbiichern
tradierte, iiberkommene Fremdheitsvorstel-
lungen iiberwunden, wird mit bekannten
Stereotypisierungen und Vorurteilen gebro-
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chen oder werden sie am Ende reproduziert
und fortgeschrieben? Was also leisten unse-
re Schulbiicher fiir das Zusammenleben von
Mehrheit und Minderheiten?

Schulbuchwissen und
Migrationsdiskurs

Bei unserer Studie handelt es sich um
die erste konsequent diskursanalytisch
ausgerichtete Untersuchung von Schulbii-
chern. Methodologisch gehen wir davon
aus, dass es sich bei Schulbuchwissen um
ein institutionell gebundenes, soziokultu-
rell anerkanntes und dominantes Wissen
handelt, das in sprachlich-bildlicher Form
in thematisch begrenzten Diskursen z.B.
iiber Okologie, Familie, Migranten, Inne-
re Sicherheit oder Erinnerung etc. vorliegt
[vgl. Informationskasten .Diskurstheo-
rie*, S. 19]. Schulbuchwissen wird viel-
fach kontrolliert und durch zahlreiche In-
stanzen (Zulassungskommissionen, Wis-
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wird, dass es sich bei der Collage um ein
im Rahmen eines Schiilerwettbewerbes
der Bundeszentrale fiir Politische Bildung
angefertigtes Schiilerwerk einer achten
Klasse aus dem Jahre 1980 handelt. The-
ma des damaligen Wettbewerbes: ,,Kinder
und Jugendliche ausldndischer Arbeitneh-
mer — Deutsche zweiter Wahl7*

Hiutig wird versucht, die Metapher in
fiktive Episoden und Geschichten zu
iibersetzen: ,.Das tiirkische Médchen Tiir-
kan erzihlt: Du weillt nicht, wie es ist,
tiberall ein Fremder zu sein. Ich bin in der
Bundesrepublik  Deutschland geboren.
Meine Eltern arbeiten hier. Manch einer
sagt: 'Du bist Deutsche.” Andere sagen:
'Du bist eine deutsche Tiirkin.” Aber was
bin ich wirklich? In meiner Schule sind
alle Kinder Deutsche. Hans, Helga ... Ne-
ben ihnen fiihle ich mich bedriickt.”

Bemerkenswert ist, dass die ,.ausldndi-
schen Mitschiiler” als typische Repriisen-
tanten von Fremdheit zum Unterrichtsge-
genstand gemacht werden. Fremdheit wird
vorausgesetzt. Erst als ,Fremde® werden
sie zum Medium der Interkulturellen Pida-
gogik mit der Chance, entweder als Opfer
der Situation Beachtung zu finden oder -
.wenn tiirkisch gekocht wird™ - als kultu-
rell bereichernd akzeptiert zu werden. Die
zu der Collage gehdrenden Arbeitsanwei-
sungen lauten beispielsweise: ,,Unsere aus-
lindischen Mitschiilerinnen und Mitschiiler
erzihlen™; es wird dazu angeregt, eine gro-
e Landkarte zu zeichnen, in die eingetra-
gen werden konne, ,woher die Familien

der auslindischen Mitschiilerinnen und
Mitschiiler in eurer Klasse kommen®,

Die metaphorische Darstellung ,.zwi-
schen zwei Stiihlen™ macht die Kulturdiffe-
renz zur Ursache der Integrationsprobleme
und der damit verbundenen (Lern-)Defizi-
te. Aus Kulturdifferenz wird quasi-naturge-
setzlich ein Kulturkonflikt und schlieBlich
ein Identititsproblem. Im Schulbuch wird
eine Argumentationsfigur wiederholt, die
auch der zitierte Bremer Bildungssenator
seiner Problembeschreibung unterlegt hat.
Es ist kein Konflikt zwischen Personen
oder sozialen Interessen, sondern der verin-
nerlichte Konflikt eines Individuums (hier:
des ,Auslinderkindes™), aus dem rasch,
iiber die Argumentationsbriicke .abwei-
chendes Verhalten™ ,.sozialer Sprengstoff*
werden kann. Die Warnung vor einer sol-
chen Gefahr findet sich bereits im Aus-
schreibungstext des zitierten Schiilerwett-
bewerbs der Bundeszentrale fiir politische
Bildung aus dem Jahr 1980: ,Erst in letzter
Zeit wird der deutschen Offentlichkeit zu-
nehmend bewusst, dass unzufriedene, un-
ausgebildete und nicht integrierte Jugendli-
che ausliindischer Arbeitnehmer einen so-
zialen Sprengstoff darstellen, dessen Ge-
fihrlichkeit gar nicht tiberschitzt werden
kann.™

Die soziale Ordnung
im Klassenzimmer

Die selbstverstindliche Konstruktion
des auslindischen Kindes als ,.auslindi-

schem Mitschiiler mit Identitidtskonflikt™
im Schulbuch fiihrt dazu, dass diese Kin-
der, ob sie wollen oder nicht, als Problem-
gruppe entlang der Zugehorigkeitsachse
deutsch/ausliindisch konstituiert werden.
Auslinderkinder werden im Unterricht in
eine Objektrolle gedriingt. In Abgrenzung
dazu vollzieht sich gleichzeitig eine posi-
tive Identititsbildung aufseiten der ,.deut-
schen™ Schiiler, die ihre .auslindischen
Mitschiiler interessiert betrachten, ihnen
helfen und sie in ihrer Fremdheit als Be-
reicherung erfahren und annehmen sollen.
Die Darstellung der Fremden unterstiitzt
die Selbstversicherung und Identitiitsbil-
dung bei ..deutschen™ wie bei ,auslindi-
schen™ Schiilern — aber mit je umgekehr-
tem Vorzeichen. Wenn man weif}, dass
.Identititsfindung™ im Kindes- und Ju-
gendalter iiber einfache Dichotomien ver-
lduft, wird umso bedeutsamer, die Identi-
fikationsangebote zu reflektieren, die
Schulbiicher machen. Fiir den Bereich der
Geschlechtersozialisation ist das mit der
Ausarbeitung komplexer Darstellungstor-
men der Geschlechterrollen, die sich ab-
sichtsvoll gegen gelidufige Stereotypen
richten, bereits geschehen. Derzeit wird in
den Schulbiichern eine ethnische Ord-
nung mit der Bewertung von Unterschie-
den der Sprache und permanenten Hin-
weisen auf nationale Herkunft begriindet.
Dazu tragen die oben geschilderten einfa-
chen Entgegensetzungen (, Wir®/, Sie”,
eigen/fremd, modern/vormodern) bei, die
von den bisher untersuchten Schulbii-
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Abb. 13: Diese Doppel-
seite darf in zweifacher
Weise als paddagogisch
progressiv gelten: Sie
behandelt das Thema in
Anlehnung an das Kon-
zept der Interkulturellen
Padagogik und orien-
tiert sich zugleich am
didaktisch-methodi-
schen Paradigma der
.Handlungsorientie-
rung": Doppelseite der
Lerneinheit ,,Lernen mit
Menschen aus ver-

4 schiedenen Kulturen

425 zusammenzuarbeiten*.

Belspiele aus der
Frojektaroult der

Klassa Bc: Lwischen zwel
Stuhlen - eine Schiler-
Cellage



Abb. 10: Kennzeichen vormoderner Gesellschaf-

ten ist u.a. vorherrschend agrarisch geprégt zu
sein. Auch dies wurde im Schulbuch in pauschale
Zuschreibungen libersetzt. In der ,Heimat" Tiirkei
wird noch fiir den Eigenbedarf angebaut: , Die
steinigen Acker sind schwer zu bearbeiten.”

Empfiinger von Hilfe vorgestellt (Abb. 5
und 6). Die tiirkische Familie wird priisen-
tiert, wie sie sein sollte: Fiisun, Volkan,
Nihat — oder wie die beispielhaft hervor-
tretenden tiirkischen Kinder auch heiflen
— und ihre Eltern versuchen, sich an die
neue, moderne Gesellschaft anzupassen.
Diesen Darstellungen liegt eine Assimila-
tionserwartung zu Grunde, sie vermittelt
aber auch die Aussicht, dass Integration
moglich sei (Abb. 7).

Die Vorstellung von Modernitit speist
sich implizit aus einem mit Fortschritt-
lichkeit gleichzusetzenden Set von Merk-
malen, mit dem die Einwanderungsgesell-
schaft Bundesrepublik sich selbst be-
schreibt: industrielle Produktions- und
Arbeitsbedingungen. ausgebauter Dienst-

Abb. 11: Geradezu klassisch fiir das Tiirkeibild —
nicht nur im Schulbuch — ist die typisierende Zu-
schreibung mittels Hinweisen auf groBfamiliale
Bindungen: ,,Das ist meine Familie in der Tiirkei*.
Der Vergleich mit Abbildung 7 zeigt zudem sehr
deutlich, wie die Entgegensetzung modern/vormo-
dern mittels des Themas Familie umgesetzt wird.

leistungssektor, groBstidtische Wohnfor-
men, relativ moderne Geschlechterrollen-
auffassungen/Frauenbild,  Kleinfamilien
(Eltern mit zwei Kindern), umfassendes
Bildungssystem.

Die Beschreibungen der Herkunfts-
linder sind als direkte Negation zu lesen.
Die Herkunftsgesellschaft. die zumeist
mit der Tiirkei gleichgesetzt wird, gilt als
vormodern, ohne dass dort zur gleichen
Zeit stattfindende Modernisierungsan-
strengungen registriert wiirden. Sie wird

Abb. 12; Die Hervorhebung der &ffentlichen Bedeutung von Religiositét in der Tiirkei, symbolisiert

Forschung Frankfurt 2/2000

Thema ..Fremde™ und , Fremdheit* wird in
neueren Biichern hiiufig in einem eigenen
Unterkapitel behandelt, zum Beispiel:
..Lernen mit Menschen aus verschiedenen
Kulturen zusammenzuarbeiten™ (Abb. 13).
Diese Doppelseite darf in zweifacher Wei-
se als piddagogisch progressiv gelten. Sie
behandelt das Thema in Anlehnung an das
Konzept der Interkulturellen Pidagogik
und orientiert sich zugleich am didaktisch-
methodischen Paradigma der ., Handlungs-
orientierung™: Dominiert wird die Doppel-

durch die Abbildung von Moscheen bzw. Minaretten, wird seit jeher immer wieder herangezogen, um
Fremdheit und Andersartigkeit zu belegen. Hier spielt auch die Assoziation hinein, dass Religiositat
nicht nur allgemeines Merkmal ist, sondern in Gestalt des Islam noch eine weitere Zuspitzung erfihrt,
zumal Verweise auf islamischen Glauben einen fast schon paradigmatischen Gegensatz zum modernen
und christlichen Abendland markieren helfen: ,So sieht bei uns eine Kirche aus. Sie wird Moschee ge-

nannt.”

kontrastiv iiber die Metapher .. tiirkisches
Dorf* eingefiihrt. Charakteristisch sind
Landwirtschaft, dorfliches Wohnen (Abb.
&), vor- und frithindustrielle Produktions-
weisen (Abb. 9), Nahrungsmittelproduk-
tion fiir den Eigenbedarf (Abb. 10), Grol3-
familien (Abb. 11), ein — wenn iiberhaupt
— blof} rudimentir existierendes Bil-
dungssystem, offentliche Bedeutung von
Religiositiit, symbolisiert durch die Ab-
bildung von Moscheen bzw. Minaretten
(Abb. 12). Schulbuchspezifisch werden
die Darstellungen der Tiirkei von dem
Hinweis begleitet, hierbei handele es sich
um Beschreibungen der ,Heimat™ der
auslindischen Mitschiiler. Die Tiirkei
und die dort lebenden Menschen werden
stereotyp. pauschalisierend und vor al-
lem hierarchisierend als vormodern im
Sinne von riickstindig konstruiert.

Die Phase der Kulturdifferenz
In den Schulbiichern der neunziger

Jahre ist die semantische Umstellung auf
Kulturdifferenz* deutlich abzulesen. Das

seite von einer Collage [vel. Bild auf S.
17], die als Arbeitsergebnis einer Schiiler-
gruppe vorgestellt wird. Beigestellte Texte
liefern Anregungen fiir ihnliche Arbeits-
vorhaben und mégliche Fragestellungen,
enthalten sich aber der Vermittlung von
Faktenwissen.

Die Collage zeigt ein Midchen, das
zugleich auf zwei Stiihlen sitzen muss.
Die Textbotschaft ., Auslinderkinder zwi-
schen 2 Stithlen™ wird mit dem Kopftuch
bildlich zu ,tiirkischen Kindern™ verein-
deutigt. Der Arbeitsvorschlag ,,Wir ko-
chen zusammen tiirkisch™ auf derselben
Seite bestirkt diese Gleichsetzung von
wauslindisch™ mit ,tiirkisch®.

Die Metapher vom ..Sitzen zwischen
zwei Stithlen® ist Teil des Common-sense
geworden und in vielen Schulbiichern
iiber alle Jahrgangstuten hinweg anzutref-
fen (Abb. 14 und Abb. 15). Die Priisenta-
tion der Metapher als Schiiler-Collage
soll Authentizitdt verbiirgen. Sie sugge-
riert, hier sprichen Schiiler — womd&glich
gar ,auslindische Mitschiiler — iiber ein/
ihr tatsiichliches Problem. Nicht deutlich



derproblem™ wurde in der verdffentlich-
ten Meinung ein Problem der .. Turk-Vol-
ker, dazu Palestinenser, Maghrebiner und
andere aus ganz und gar fremden Kultur-
kreisen Gekommene™, wie die FAZ schon
1982 — mitten in einem Wahlkampf - in
einer Leitglosse schrieb [vgl. Radtke
1996]. Wissenschaft und Politik haben
diesen Wechsel gleichzeitig vorgenom-
men: mit zeitlicher Verzégerung wurde er
als thematische Konzentration auf islami-
sche Kinder auch in Sach- und Sozialkun-
debiichern nachvollzogen.

Bilder von Fremden

Die Themen ..Fremde” und ,,Fremd-
heit* im Schulbuch dokumentieren, wie
sich die defizitorientierten Zuschreibun-
gen (,.Gastarbeiterkinder kéinnen nicht so
gut Deutsch, Lesen, Schreiben™ usw.) zu
~Kulturdifferenzen™ und ,.Fremdheitser-
fahrungen™ verschoben haben. Grob las-
sen sich beide Darstellungsformen unter-
schiedlichen pidagogischen Programmen
zuordnen: der ..Auslinderpiddagogik®, die
auf Kompensation von Defiziten durch
(Sprach-)Forderung ausgerichteten ist,
und der . Interkulturellen Pidagogik™. Im
Programm des Interkulturellen Lernens
soll ausdriicklich die ,.andere Kultur™ zum
Gegenstand von Unterricht und so auch
zum Thema in Schulbiichern gemacht
werden, um zu wechselseitigem Verstind-
nis und Toleranz zu erziehen [vgl. Diehm/
Radtke 1999. besonders Kap. V].

Der semantische Wechsel Llisst sich
am Austausch zweier Topoi verdeutli-
chen: Die Auslinderpidagogik benutzt
die ,, Modernisierungsdifferenz™ zwischen
dem Herkunfts- und dem Einwanderungs-
land, wiihrend Interkulturelles Lernen, die
Kulturdifferenz" zur Charakterisierung
der Situation der Migranten hervorhebt.
Im ersten Falle sollen die Differenzen

AR

iiberwunden werden und sie gelten auch
als Giberwindbar, im anderen Falle sollen
sie gerade erhalten und anerkannt werden.

Die Phase
der Modernisierungsdifferenz

Schulbiicher aus den frithen achtziger
Jahren stellen zur Veranschaulichung der
Leitdifferenz der modernen Einwande-
rungsgesellschaft das Bild eines vormo-
dernen, traditional gepriigten Herkunfts-
landes gegeniiber. Einwanderer in .unse-
re” moderne Gesellschaft werden durch
die Themenfelder Wohnen, Arbeiten, Fa-
milie eingefiihrt. Erwachsene wie Kinder
erscheinen nicht als Individuen, sondern
sie repriisentieren paradigmatisch die Mi-
granten und ihre Probleme. In Text und
Bild finden sich die geldufigen Vorstel-
lungen von modernisierten Auslindern:
die Minner als (schnauzbiirtige) Indu-
striearbeiter in untergeordneter Funktion
(ADb. 1) oder als Facharbeiter auf dem
Bau, die Frauen und Miitter modisch ge-

Abb. 7: Eltern und Kinder versuchen, sich an die
neue, moderne G lischaft anzug 1. ,Eine
auslandische Familie” in Deutschland war 1981 im
Schulbuch eine tirkische Familie. Den Darstellun-
gen lag eine Assimilationserwartung zu Grunde,
die immerhin davon ausging, dass Integration
maoglich sei.

Abb. 8: Mittels derselben Themenfelder, aber im
Gegensatz zum modernen Deutschland wurde im
Schulbuch das Leben im Herkunftsland Tiirkei als
vormodern dargestellt. Raue Fassaden, unver-
putzte Winde, die Frauen halb verschleiert: Woh-
nen ,in der Tiirkei.

-

kleidet und mitarbeitend (Abb. 2); hilufig
zu finden sind die Motive tiirkischer Obst-
und Gemiiseladen, schlechte Wohnsitua-
tion mit der Tendenz zu Abschottung und/
oder Gettobildung (Abb. 3).

In der Schule werden die Kinder als
defizitire Minderheit mit Sprach- bzw.
Lernproblemen (Abb. 4), aber auch als
Anschauungsobjekt fiir die anderen und

Abb. 9: Abbildungen vor- und frithindustrieller
Produktionsweisen konstruieren das Herkunfts-
land Tiirkei als traditionell und vormodern: ,,Vol-
kan erzahit ... 'Hier hat mein Vater gearbeitet. Er
hat nicht viel verdient."



Abb. 5: Auslédnderkin-
der, als Anschauungs-
objekte in doppelter
Weise vorgefiihrt — im
Schulbuch und in der
Klasse: ,Fiisun kommt
in eine deutsche
Klasse."

Abb. 6: Dem als defizi-
tér vorgestellten Aus-
landerkind muss gehol-
fen werden — von deut-
schen Schillern und

deutschen Eltern:
~Christians Mutter
hilft bei den Haus-
aufgaben”.

Denn gerade Schule ist als der gesell-
schaftliche Ort anzusehen, an dem Lese-
und Interpretationskompetenz erst erwor-
ben werden soll. Dem Schiiler-Leser, als
Mitproduzenten des Schulbuchtextes,
muss deshalb geholfen werden. Dazu
wird den Schiilern institutionell ein Ko-
Leser in Gestalt des Lehrers zur Seite ge-
stellt. Dieser fungiert als Ko-Produzent
von Sinn und Bedeutung; er stellt seiner-
seits implizites Wissen (in unserem Fall:
tiber ,,Fremde*) zur Verfiigung. Er tritt als
Interpret bereits etablierten Wissens aus
anderen Diskursbereichen auf. Lehrer
plausibilisieren in dieser Konfiguration
potenziell ihr vorhandenes Eigenwissen
iber Migration und Migranten fiir sich
selbst und die Schiiler. Das heifSt: Schiiler
werden vom Lehrer, der das Schulbuch
-auslegt™, eingeiibt in sozial giiltige Be-
schreibungs- und Redeweisen, hier iiber
die ,,Fremden®.

Vom Defizit zur Differenz

Beherrschte in den achtziger Jahren
noch die Integration von ,,Gastarbeitern™

die Darstellungen im Schulbuch, so dn-
derte sich dies in den neunziger Jahren:
Migranten werden nun zumeist unter dem
Vorzeichen von Kulturdifferenz prisen-
tiert. Hieran zeigt sich, dass Diskurse aus
dem politischen und wissenschaftlichen
Bereich zeitversetzt das jeweilige Schul-
buchwissen mitgestalten.

Politisch wurde bis Anfang der achtzi-
ger Jahre die Situation von Migranten mit
Okonomischen (,,Gastarbeiter™) bzw. so-
zialen Unterscheidungen (..Wohnsitua-
tion™) beschrieben. ,.Integration™ als poli-
tischer Topos war — durchaus abgehoben
von rigiden Assimilationsvorstellungen —
die Antwort auf den Umstand, dass viele
Migranten nach dem Anwerbestopp von
1973 nicht mehr — wie urspriinglich im
Rotationskonzept der Anwerbung vorge-
sehen — in die .. Heimatlinder" zuriickkeh-
ren, sondern in Deutschland bleiben woll-
ten. Im weiteren Verlauf der achtziger
Jahre wurde der 6ffentliche Migrations-
diskurs mit der Ubernahme des ..Multi-
kulturalismus® in die politischen Ausein-
andersetzungen zunehmend von der Un-
terscheidung nach ..Kulturen” und dem
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Semantisches Feld
,Migration“

u Beginn einer Diskursanalyse

dient die Erstellung eines semanti-
schen Feldes dazu, die fiir eine be-
stimmte Fragestellung relevanten Do-
kumente (Texte, Bilder, Grafiken) zu
identifizieren und so das Textkorpus zu
begrenzen. Da Forscher auf Grund ih-
res Vorwissens Teil des Diskurses sind,
den sie untersuchen, kdnnen sie asso-
ziativ ein semantisches Feld in Form
einer Stichwortliste bilden.

nter der Fragestellung, welche

..Bilder von Fremden* in Schul-
biichern zu finden sind, gehen wir von
dem soziologischen Begriff der ,Mi-
gration aus. Er beschreibt Wande-
rungsprozesse. ohne Richtungen (Aus-,
Einwanderung), Motive und Umfang
von Migrationsbewegungen festzule-
gen. Gegeniiber anderen Begriffen hat
er den Vorteil der Distanz zum Gegen-
stand und vermeidet weitgehend ge-
sellschaftspolitische Bewertungen.

lle mit dem Thema Migration zu-

sammenhiingenden Begriffe, die
im Diskurs verwendet werden, wie
~Gastarbeiter”, , Einwanderer”, , Ein-
wanderung”, ..ein- und auswandern®,
.politischer Fliichtling™, ..Asylanten®,
JFremde”, . Kulwur”, ,Differenz”,
~Konflikt”, ,Moderne®, . Vorurteil”,
LHAussiedler”, | Auslinder”, ,.doppelte
Staatsbiirgerschaft™ usw., sowie thema-
tisch relevante Kombinationen ,,Kul-
turdifferenz™, ,,Auslinderfeindlichkeit™
etc. konnen auf diese Weise erfasst
werden.

er Feldbegriff soll die Offenheit

der erstellten Wortliste verdeutli-
chen. Die Liste beinhaltet weder eine
Hierarchie der Begriffe noch eine be-
stimmte Zuordnung der Worte unter-
einander, sodass man von einem offe-
nen Suchraster insofern sprechen kann,
als im Zuge der Analyse weitere Be-
griffe ergiinzt werden konnen. Die In-
terpreten lassen sich von den unter-
suchten Texten und den dort vorgefun-
denen Verwendungsweisen der Begrif-
fe ,,belehren™.

Grad ihrer ,.Fremdheit™ bestimmt. Von da
an dominieren jene Topoi wie ,.die andere
Kultur* oder ,.Leben zwischen zwei Kul-
turen. Man kann einen grundlegenden
semantischen Wechsel in der Beschrei-
bung der Lebenssituation von Migranten
in Deutschland vom ,,Gastarbeiter” zum
JFremden™ und schlieBlich zum ..Allzu-
fremden® beobachten. Aus dem ,,Auslin-



Abb. 1: Eine geléufige Vorstellung vom moderni-
sierten Auslédnder Anfang der achtziger Jahre:
Der Vater arbeitet in einer Fabrik".

beitsanweisung wie ,.Stellt euren auslindi-
schen Mitschiilern Fragen. Sie werden si-
cher gern von ihrem Leben in Frankfurt er-
zéhlen. Manche kennen auch noch ihre alte
Heimat”, machen Migrantenkinder zum
Objekt von Befragung durch ihre deut-
schen Mitschiiler, die unversehens in die
Subjektposition riicken. Die einen fragen,
die anderen diirfen Fragen aus ihrem (Pri-
vat-) Leben beantworten. Oder die ganze
dritte Klasse setzt sich mit der Frage aus-
einander: .,In Frankfurt arbeiten und woh-
nen viele Menschen aus anderen Lindern.
(...) Haben sie ein Recht, hier zu sein?* —
wodurch ein Teil der anwesenden in die
Defensive geriit.

Neben der ..Objektivitit” des Wissens.
die Schulbiichern zugeschrieben wird, ist
ein weiterer Punkt von Bedeutung: ..Re-
prisentativitit”. In das Schulbuchwissen
gehen zahlreiche normative Vorstellungen
dariiber ein, wie eine bestimmte (national-
staatlich verfasste) Gesellschaft sich selbst
gerne beschrieben sehen wiirde. Das gilt
auch unter Bedingungen des politischen
Foderalismus. Um das nationale Selbst-
verstindnis einer Gesellschaft und dessen
Wandel zu erfassen. ist deshalb eine Un-
tersuchung von Schulbiichern besonders
ergiebig. Das gilt auch fiir die Frage des
Umgangs mit Migranten. Die bundesdeut-
sche Gesellschaft wird heute in der Of-
fentlichkeit im wesentlichen als ,tolerant™
und ,,offen” gegeniiber Minderheiten dar-
gestellt. Die Absicht. zu Toleranz und Of-
fenheit zu erziehen, bewirkt im Schul-
buch. dass Migranten unter Uberschriften
wie ,,Vorurteile™ oder in Kapiteln themati-
siert werden, in denen soziale Probleme
(., Arbeitslosigkeit™, .,Auslinderfeindlich-
keit”, ,,Kriminalitit”, etc.) behandelt wer-
den. ,.Behinderte”, ,Migranten™ oder an-
dere soziale Randgruppen werden nicht
selten gemeinsam in einem Abschnitt
,.durchgenommen®. Derartige thematische

Subsumtionen sind Indizien fiir ein
Machtgefille zwischen Mehrheit und
Minderheit. das durch die Darstellungs-
form eher bekriftigt, allenfalls durch Mit-
leid moralisch iiberformt wird.

Virtuelle Schiilerbiographien
und Modellschiler

Neben der diskursanalytischen Aus-
richtung besteht ein weiteres Novum der
Frankfurter Schulbuchanalyse in der Kon-

Abb. 2: Die Frauen modisch gekleidet und mitar-
beitend im tiirkischen Obst- und Gemiiseladen:
..Die Mutter arbeitet vormittags als Verkauferin."

Abb. 3: Hinweise auf Wohnsituation und in Verbin-

dung damit auf Tendenzen zu ethnifizierter Ab-
schottung bzw. Gettobildung sind nur eines der
typischen ,Bilder von Fremden", die wir uns ma-
chen. Im Schulbuch wird das Bild mittels Text ver-
deutlicht: ,,In dieser StraBe wohnen Fiisun und
Volkan mit ihren Eltern. Die meisten ihrer Nach-
barn kommen auch aus der Tiirkei.”

Abb. 4: Im Schulbuch Ende der siebziger, Anfang
der achtziger Jahre werden Auslanderkinder als
defizitdre Minderheit mit Sprach- bzw. Lernproble-
men dargestelit: ,,\Volkan und sein Freund kénnen
sich schlecht verteidigen.”

struktion Virtueller Schiilerbiographien.
Mit diesem methodischen Zugang kann
aus der Perspektive gedachter Schiiler der

jeweiligen Jahrgangsgruppen nachvollzo-

gen werden, welchen Sach- und Sozial-
kundebiichern sie im Laufe ihrer zehnjih-
rigen Schulzeit ,,ausgesetzt™ gewesen sein
konnten. Dazu werden vergleichend die in
den Jahren 1981 bis 1997 meistbeschaff-
ten Schulbiicher erfasst und zu Abfolgen
geordnet. Wenn jedes der zu untersuchen-
den Biicher ein bestimmtes Bild von
Fremden enthiilt, lisst sich auf diese Wei-
se das sozialisatorische Feld der Wissens-
vermittlung iiber Fremde bestimmen, so
weit das Thema Migration Bestandteil des
Curriculums geworden ist. Es ldsst sich
rekonstruieren, wie und welche Bilder
von Fremden tiber (Schul-)Jahre hinweg
aufeinander folg(t)en: Bilder, die sich in
Schulbiographien der Modellschiiler ku-
mulieren. Mit Virtuellen Schiilerbiogra-
phien wird eine Perspektive gewonnen,
die iiber die isolierte Einzelbetrachtung
von Schulbiichern hinaus weist und die
Beobachtung von Verstirkung oder Kor-
rektur erlaubt. Einzelanalysen werden
zeitbezogen kombiniert; die potenzielle
Anreicherung von (Schulbuch-)Wissen im
Leben eines Schiilers im Untersuchungs-
zeitraum kann idealtypisch nachgezeich-
net werden.

Zugleich werden Schiiler als Modell-
Leser [Eco 1990] verstanden, die an der
Produktion des Textes, den ein Autor vor-
gelegt hat, aktiv beteiligt sind. Auch
Schiiler sind Leser, die unter Riickgriff
auf frither bereits angeeignetes Wissen
Texte, die grundsiitzlich mehrdeutig sind,
mit Sinn versehen und zu vereindeutigen
suchen. Dieses Konzept des Schiilers als
Modell-Leser erméglicht es. sozialisatori-
sche Einfliisse der Wissensvermittlung
und -Verdichtung greifbar und analysier-
bar zu machen — unter gleichzeitiger An-
erkennung der Bedeutung der Lehrerrolle.

Ben

Die fangen
immer an,




sche Minderheit im besonderen, als aus-
lindische ..Sie"-Gruppe von der deut-
schen ..Wir*-Gruppe unterschieden.

Da die Konstruktion einer Kulturdif-
ferenz auch die Darstellung in den Mas-
senmedien prigt [Jung/Wengeler/Boke
1997], steht schon nach der ersten
Durchsicht des Materials infrage. ob
Schulbiicher die Aufklirungsfunktion er-
fiillen, die ihnen bildungspolitisch — ma-
nifestiert in Rahmenrichtlinen - zuge-
schrieben wird. Es handelt sich bei den
Bildern von Fremden in Schulbiichern
fast ohne Ausnahme um eine Reproduk-
tion und damit Verstirkung (stereo-)typi-
scher, zumeist medial vorgegebener Dar-
stellungsformen. Schulbiicher unterschei-
den sich allerdings in zwei wichtigen
Punkten: Anders als politische Rede oder
Zeitungsartikel gilt Schulbuchwissen er-
stens als ,,objektiv** und wird so zum nor-
mativen Bezugspunkt des Handelns fiir
Schiiler und Lehrer. Und zweitens: Wenn
die ,kulturelle Differenz™ selbst auf dem
Lehrplan steht und im Schulbuch zum
Unterrichtsthema wird, werden Teile der
anwesenden Kinder als Repriisentanten
der .anderen Kultur* selbst zum Gegen-
stand/Objekt der Betrachtung. Auf diese
Weise werden aus Mitschiilern nach Na-

Diskurstheorie

U nter Diskurs ist eine institutionell
geregelte Redeweise zu verste-
hen. In verschiedenen Formen der Dis-
kurspraxis (Schule, Alltag, Politik.
Medien) wird ein soziokulturell domi-
nantes Wissen artikuliert, durch das
.Die Ordnung des Diskurses™ [Fou-
cault 1993] vorgegeben wird. Diese
legt fest. was gesagt werden kann und
nicht gesagt werden darf. Die Diskurs-
theorie nimmt Bezug auf Varianten des
Strukturalismus [Levi-Strauss 1968,
Gallas 1972] und des Konstruktivismus
[von Glasersfeld 1997, zusammenfas-
send Knorr-Cetina 1989]. Jeder Wahr-
nehmungsakt, jedes ,.Sehen”, Kategori-
sieren und jede AuBerung eines Sub-
jekts wird als Teil der Diskursordnung
verstanden, in der Bedeutungen durch
sprachliche Handlungen (re-)produziert

tionalitit unterschiedene ,,Auslinderkin-
der™, die in ihrer jeweiligen Besonderheit
toleriert werden sollen.

Das im Schulbuch iiber Migranten vor-
findbare ..objektive™ Wissen strukturiert
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und (re-)konstruiert werden. Die Wirk-
lichkeit ist nur iiber Beschreibungen
zugiinglich, die durch einen Beobachter
vorgenommen werden, der bestimmte
Unterscheidungen trifft und andere un-
beriicksichtigt lisst [Luhmann 1990].
.Die gesellschaftliche Konstruktion
der Wirklichkeit* [Berger/Luckmann
1969] findet im sozialen Prozess der
Verfestigung und schlieBlich Institutio-
nalisierung von Redeweisen statt.
..Konstruktion* meint hierbei nicht das
willkiirliche Herstellen beliebiger Be-
deutungen, sondern hebt den Umstand
hervor, dass jedes ..Objekt”, iiber das
gesprochen wird, Teil einer Diskurs-
und Wissensordnung [Spinner 1994]
ist und daher nur in Relation zu dieser
analysiert werden kann (z.B. Diskurs-
analyse).

mit der Thematisierung von kulturellen
Unterschieden die Unterrichtssituation so
vor, dass Migrantenkindern und deutschen
Kindern ganz verschiedene Rollen und so-
ziale Positionen zugewiesen werden. Ar-
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senschaft, Schulbuchverlage) gefiltert. Es
eignet sich deshalb besonders fiir eine
Diskursanalyse, die sich fiir ,herrschen-
des Wissen™ interessiert.

Zwei Einschrinkungen iiber die
Reichweite der Ergebnisse unserer Un-
tersuchung sind zu machen: Eine dis-
kursanalytisch angelegte Schulbuchun-
tersuchung kann nicht die im jeweiligen
Diskurs vorfindbaren Redeweisen ideo-
logiekritisch untersuchen. Es wird nicht
danach gefragt, ob und wie Schulbiicher
ein ,richtiges™ oder ..falsches™ Bild von
Migranten und Migrantinnen vermitteln,
wie das in der inhaltsanalytisch orien-
tierten Schulbuchforschung z.B. zur Ge-
schichtsdarstellung im internationalen
Vergleich geschieht. Wenn alle Beob-
achtungen Beobachter-determiniert, also
kategorien- und interessenabhiingig sind,
kann es nur noch darum gehen, zunichst
festzustellen, welche Bilder von Frem-
den tiberhaupt in Schulbiichern zu fin-
den sind. Das Ziel ist zu priifen, ob und
welche Elemente des offentlichen Mi-
grationsdiskurses in Schulbiichern zu
identifizieren sind. Dazu werden die
Darstellungen im Schulbuch mit entspre-
chenden Diskurselementen in anderen
Bereichen (Massenmedien, Politik, Wis-
senschaft) verglichen. Die Typik des ge-
samten Migrationsdiskurses und die dar-

in verwandten Bilder von Fremden er-
schlieen sich erst durch diesen Ver-
gleich. Die Gleichférmigkeit von Deu-
tungen wiirde auf ihre Abhiingigkeit von
unhinterfragten Priimissen und Gewiss-
heiten verweisen, die in den Wissen-
schaften als ,,Harmonie der Tiuschun-
gen™ (Fleck) bekannt ist.

Eine weitere Einschriinkung ist zu ma-
chen. Unsere Untersuchung versucht kei-
ne empirische Wirkungsforschung {iber
Schulbiicher, die angesichts der Komple-
Xitiit der Situation im Klassenzimmer und
der Tatsache, dass das Schulbuch nur ein
(Sozialisations-)Medium unter anderen
ist. auf grofe methodische Schwierigkei-
ten stofen miisste. Wie und wo die Schii-
ler ihr Wissen iber die Fremden erwer-
ben, miisste aus ihrer Aneignungsper-
spektive untersucht werden. Welches
Wissen die Schulbiicher beisteuern, ldsst
sich mit unserer Untersuchung beantwor-
ten. Analysiert werden kann, in welcher
Weise die Thematisierungsform von Mi-
granten in Schulbiichern die Unterrichts-
situation vorstrukturiert, indem Wahrneh-
mungsmuster eingefiihrt und Positionen
zugewiesen werden, mit denen die Deu-
tungs- und Handlungsoptionen von Leh-
rern und Schiilern eingerahmt werden.
Schiiler und Lehrende konnen die Inhalte
einer Schulbuchseite annechmen oder ab-

Thomas Héhne (38, rechts im Bild) studierte
Erziehungswissenschaften (Diplom-Pad-
agoge) und Germanistik (M.A.). Seit April
1998 ist er wissenschaftlicher Mitarbeiter
im Forschungsprojekt ,Bilder von Frem-
den“, wo er auch an seiner Dissertation zu
dem Thema ,Schulbuchwissen” arbeitet.

Sein Interesse gilt der Verkniipfung von
Diskurstheorie mit Theorien sozialen Wis-
sens und machttheoretischen Ansitzen.

Thomas Kunz (37), gelernter Industrie-
kaufmann, studierte Wirtschafts- und Ge-
sellschaftswissenschaften in Frankfurt

lehnen, aber sie miissen sich in jedem Fall
zu den Vorgaben verhalten.

Erste Befunde

Die Analyse von Schulbiichern be-
ginnt mit den Abschnitten, in denen Be-
griffe aus dem semantischen Feld ,,Migra-
tion* [vgl. Informationskasten ,,Semanti-
sches Feld .Migration**, S. 21] zum Lern-
eegenstand gemacht werden, wird aber im
weiteren Verlauf auch auf benachbarte
Kapitel ausgedehnt, um den Ko- und Kon-
text der Migrantendarstellung erfassen zu
kénnen.

Wie das bisher analysierte Material
zeigt, finden sich die im 6ffentlichen Dis-
kurs iiber Migranten geliufigen Darstel-
lungsmuster auch im Schulbuch: Migran-
ten und Migrantinnen werden, um sie als
solche kennzeichnen zu konnen, mit typi-
sierenden Zuschreibungen eingefiihrt, die
wiederkehrende semantische Merkmale
wie Haut- und Haarfarbe, Barttracht und
Kopftuch etc. miteinander verkniipfen.
Diese Zuschreibungen werden zudem mit
den polarisierenden Entgegensetzungen
modern/vormodern, eigene/fremde Kultur
und Wir/Sie-Differenz versehen. Auch im
Schulbuch werden — wie im 6tfentlichen
Diskurs — die Migranten im Allgemeinen,
aber stellvertretend fiir diese, die tiirki-

am Main und schloB 1995 mit dem Diplom
in Politologie ab. Er arbeitete zunachst als
Redakteur. Seit April 1998 ist er wissen-
schaftlicher Mitarbeiter im Forschungs-
projekt ,,Bilder von Fremden®. Er promo-
viert zugleich am Fachbereich Gesell-
schaftswissenschaften zum Thema ,In-
nere Sicherheit® unter diskursanalyti-
scher Perspektive.

Professor Dr. Frank-Olaf Radtke (54) stu-
dierte Soziologie, Psychologie und Germa-
nistik in Frankfurt und Berlin. Nach seiner
Promotion und Habilitation in Erziehungs-
wissenschaften an der Universitit Biele-
feld war er Wissenschaftlicher Mitarbeiter
am dortigen Zentrum fiir Lehrerbildung. Es
folgten Forschungsaufenthalte an der Uni-
versity of Warwick, UK (1991) und am Ham-
burger Institut fiir Sozialforschung (1993).
Seit 1994 ist er Professor fiir Erziehungs-
wissenschaften an der Goethe-Universitét.
Seine Arbeitsschwerpunkte sind Schul-
padagogik, Professionstheorie, Erziechung
und Migration. Seine jiingste Veréffentli-
chung zusammen mit Isabell Diehm er-
schien 1999 in Stuttgart unter dem Titel
»Erziehung und Migration. Eine Einfiih-
rung“; zusammen mit Manfred WeiB ist
Radtke Herausgeber des Buches ,,Schul-
autonomie, Wohlfahrtsstaat und Chancen-
gleichheit. Ein Studienbuch“, das in die-
sem Jahr bei Opladen erscheint.



Zwischen zwei Welten

Viele Auslanderkinder sind schon
in der Bundesrepublik Deutschland
geboren. Hier sind sie in den Kin-
dergarten gegangen und einge-
schult worden. Tiirkische Madchen

und Jungen z.B. kennen die Tlrkei
oft nur aus Verwandtenbesuchen
und Urlaubsreisen. Sie sprechen
die deutsche Sprache haufig besser
als Tirkisch. lhre Familien leben
schon in der zweiten oder dritten

Generation in Deutschland. Den-
noch fiihlen sie sich hier immer
noch nicht heimisch. Nach den
deutschen Gesetzen bleiben sie
Auslander. Das ist in anderen
Landern anders. So werden z.B. in
den USA geborene Kinder automa-
tisch amerikanische Staatsbiirger.
Viele Betroffene mochten gern
Tirken bleiben und zugleich deut-
sche Staatsbiirger werden.

Eine Losung kdnnte die doppelte
Staatsbiirgerschaft sein. Dabei
wiirden Auslander ihre bisherige
Staatsangehorigkeit behalten und
zusitzlich deutsche Staatsbiirger
werden. Dies entspricht ihrer Le-
benslage »zwischen zwei Welten«
{Stihlen) und wiirde das Zusam-
menleben in Deutschland erleich-
tern. Auslandische Mitbiirgerinnen
und Mitbiirger kénnten dann z.B.
an politischen Wahlen teilnehmen.

Abb. 14: Stilhle als Metapher fiir ,,Welten*: , Zwischen zwei Welten". Bei dieser Abbildung féllt auBerdem
die Ahnlichkeit zu Bilddetails der Collage aus Abbildung 13 auf. Offensichtlich war die Collage Vorlage
fiir weitere Schiilerarbeiten, die dann ihrerseits erneut herangezogen wurden, um den , Konflikt" authen-
tisch zu bebildern und hieriiber seine Evidenz mittels Darstellung von Betroffenen als , wirklich" zu

beglaubigen.

chern nicht irritiert, sondern weiter unter-
stiitzt werden.

Bestand das Problem in der ersten
Phase der Auslinderpidagogik in Sprach-
defiziten und Lernschwierigkeiten, die
durch Forderung behoben werden sollten,
erscheint das Problem heute als unver-
meidbarer Kultur- bzw. Identitiitskonflikt,
mit dem das einzelne Kind leben muss.

Die Virtuellen Schiilerbiographien, al-
so die Abfolge von zehn Schuljahren mit
den zugeordneten Schulbiichern, zeigen.
dass trotz der semantischen Umstellung
von .Integration” auf ,Kulturdifferenz*
sich im Ergebnis fiir die anwesenden Mi-
grantenkinder nicht viel veriindert hat:
Auch die dritte Generation von Migranten
wird qua nationaler Herkunft ihrer Eltern
durchgiingig als .Problem™ behandelt.
Am Ende ihrer Schullaufbahn sind ihre
deutschen Mitschiiler in diese mehrheitli-
che Denkgewohnheit und verbreitete Ge-
wissheit {iber die Probleme der Migranten
eingeiibt. Legt man nur die Biicher und
die von ihnen ausgehende Vorstrukturie-
rung der Unterrichtssituation zu Grunde,
ldsst sich vermuten, dass die Migranten-
kinder nach zehn Schuljahren wissen,
dass sie kulturell .fremd™ sein miissen,
um angenommen zu werden. Die .deut-
schen™ Schiiler erfahren mit der didak-
tisch unterstiitzten Subjekt-/Objekt-Auf-
teilung die Giltigkeit der ethnischen
Uber- und Unterordnung. Betrachtet man
nur die Schulbuchseiten. fungiert Schule
nicht als Veranstaltung, die geldufige
Konstruktionen der Fremden unterliuft,
sondern als Institution, in der von allen
Beteiligten, ,,Deutschen” und ,Auslin-
dern”, Identifizierungsleistungen mit den

herrschenden Bildern von Fremden zu er-
bringen sind.

Die diskursanalytische Untersuchung
von Schulbiichern kann so auch gelesen
werden als ein erster empirischer Versuch,
die Praxis Interkultureller Pidagogik zu
beobachten. So weit Schulbiicher die Un-
terrichtssituation sozial vorstrukturieren,
scheint bereits die Gestaltung von Schul-
buchseiten den deklarierten Absichten des
toleranten Umgangs mit ., Vielfalt™ zuwi-
derzulaufen. Es zeigt sich. dass stereotype
Bilder von Fremden bestiirkt und nicht in-
frage gestellt werden. Das gilt gerade fiir
die neueren Buchprodukte. mdégen sie
auch aktueller und handlungsorientierter
sein. Die piidagogische Thematisierung
von kultureller Differenz vermag sich
nicht aus einem Paradox zu losen: die
Darstellung von Fremden ist auf signifi-
kante Zeichen zu ihrer Charakterisierung
angewiesen und reproduziert — trotz aller
guten Absichten — die (Stereo-)Typen. zu
deren Abbau sie angetreten ist. Wir haben
bislang keine befriedigende Losung fiir
die hier nachgezeichneten Darstellungs-
probleme gefunden. Moglicherweise ist
die Lésung auch nicht auf der Ebene des
Curriculums und der Erhebung von kultu-
reller Differenz zum Unterichtsgegen-
stand zu finden [vgl. Diehm/Radtke
1997]. Das Zusammenleben unter Migra-
tionsbedingungen vollzieht sich nicht
zwischen kleinen Repriisentanten* ver-
schiedener Kulturen. sondern muss als so-
ziales Lernen zwischen Individuen orga-
nisiert werden. Toleranz kann nicht ge-
lehrt, sondern muss gelebt werden. g
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M2 B Zwischen zwei Stiihlen

Abb. 15: Die Metapher vom ,Sitzen zwischen

zwei Stiihlen” ist Teil des Common-sense
geworden und in vielen Schulblichern anzu-
treffen. Auch im Kapitel ,,Leben zwischen zwei
Welten* eines Schulbuches fiir Gesellschaftslehre
an Gesamtschulen: Auslénderkinder ,, Zwischen
zwei Stihlen®.



	Wir-sie-S1.pdf
	„Wir“ und „sie“

	Wir-sie-S1.pdf
	„Wir“ und „sie“




