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Demografischer Wandel
— Was wird aus der Auslandsgermanistik?

Georg Schuppener

1. Hintergrund und Problemlage

Bereits im Jahre 2008 wies der Verfasser auf der Breslauer Konferenz ,,Germanistische Linguistik
extra muros auf die tiefe Krise der Germanistik in der Tschechischen Republik hin (vgl. Schuppe-
ner 2009). In vielen Landern Mittel- und Osteuropas ist die Situation dhnlich, so dass die Perspekti-
ven der Germanistik als universitdre Disziplin nicht unbedingt als positiv bezeichnet werden kon-
nen. Ohne die damals vorgebrachten Argumente hier wiederholen zu wollen, kann dennoch fest-
gestellt werden, dass neben zahlreichen strukturellen und mentalen Faktoren vor allem die zuriick-
gehenden Studentenzahlen verbunden mit einer verstirkten Konkurrenzsituation mit anderen Fé-
chern (speziell Anglistik) Ausdruck und Ursache der zunehmend prekéreren Lage der Germanistik
sind. Generell wird in den Staaten Mittel- und Osteuropas der demografische Wandel — verstérkt
durch den Geburtenriickgang nach 1989 — immer deutlicher spiirbar werden. In diesen Landern hat
das Deutsche als Fremdsprache und damit auch die Germanistik traditionell eine starke Stellung.
Doch die Auslandsgermanistik ist aus genannten Griinden hier in deutlicher Bedrangnis. Vielerorts
gehen die Bewerberzahlen bereits merklich zuriick.

Welche dramatischen Ausmafie der demografische Wandel in den verschiedenen Lindern Mit-
tel- und Osteuropas zeitigen wird, zeigt die folgende Tabelle:

Staat Gesamtbevolkerung Erwerbsfdhige Bevolkerung
Deutschland -4% -20%
Estland -52% -61 %
Lettland -44 % -54 %
Litauen -28% -37%
Polen -15% -29%
Tschechische Republik -17% -35%
Slowakei -8% -23%
Ungarn -24 % -37%
Slowenien -21% -40 %

Tab. 1: Entwicklung der Bevolkerung im Zeitraum 2000-2050 (Pohl 2004: 33)

Auch wenn es im Falle der Tschechischen Republik zudem noch spezifische Faktoren gibt, die zur
Verschirfung der Problematik nicht unwesentlich beitragen, kann doch die Lage hier mehr oder
weniger typisch fiir die schwierige Situation der Auslandsgermanistik in vielen Staaten gelten. Da-
her konnen die folgenden Uberlegungen, auch wenn sie vor dem Hintergrund der Germanistik in der
Tschechischen Republik entwickelt wurden, tibergreifenderen Anspruch erheben.

In den kommenden Jahren bis 2020 wird nach demografischer Projektion in der Tschechischen
Republik die Zahl der Erstsemester gegeniiber dem heutigen Stand (2010) um mehr als ein Viertel
zuriickgehen, dann zeitlich versetzt auch die Zahl der Studierenden insgesamt und die der Absol-
venten. (Koucky 2009: 7) Doch bereits die heutige Zahl der Germanistik-Studierenden befindet sich
bei vielen Universititen auf einem deutlich niedrigeren quantitativen Niveau als noch vor einigen
Jahren. Das Thema des demografischen Wandels (tsch. demograficky pokles ,demografische
Schrumpfung®) und die damit einhergehende Verringerung der Studentenzahlen stellt daher bereits
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fiir die tschechischen Hochschulen ein wesentliches Problem dar. Dieses wird auch in den Medien
und in der Selbstreflexion der Hochschulen ausgiebig thematisiert, wie eine eingehende Recherche
auf tschechischen Internet-Portalen belegte.! Auch in den anderen Lindern Mittel- und Osteuropas
ist die Problematik erkannt worden.” Grundlegende Konsequenzen im Bereich des Hochschulwe-
sens sind nach Kenntnis des Verfassers aber bislang noch nicht realisiert worden.

Die Grundfrage, die sich angesichts der derzeitigen und kiinftigen Entwicklung stellt, ist die
nach den Perspektiven der Auslandsgermanistik in Mittel- und Osteuropa. Sieht man ab von den
bereits an anderer Stelle angeregten strukturellen Anderungen, die die Effizienz, Relevanz und Qua-
litdt der Germanistik merklich steigern konnten, (vgl. Schuppener 2009: 29f.) kann man dariiber
nachdenken, welche Reaktionsmoglichkeiten die Auslandsgermanistik besitzt, um auf den einset-
zenden Wandel zu reagieren und damit neue Potenziale und Aufgabenfelder zu er6ffnen.

Von entscheidender Bedeutung ist zunéchst die Frage, an welche Zielgruppen sich die Studien-
angebote der Auslandsgermanistik bislang richten. Auf dieser Grundlage ldsst sich dann erdrtern, ob
und ggf. wie eine Verdnderung bzw. Verbreiterung dieser Zielgruppen erfolgen kann.

2. Perspektiven und Moglichkeiten

Derzeit richten sich die Studienangebote der Auslandsgermanistik — und hier sei dezidiert von Stu-
dienrichtungen mit interkulturellem oder landeskundlichem Schwerpunkt (sog. ,,German Studies®
z.B. an US-amerikanischen Universitdten) unterschieden — auf die Ausbildung von Deutschlehrern
sowie von Germanisten mit unterschiedlichen Qualifikationsschwerpunkten und Berufsperspekti-
ven. In jedem Falle zielen sie auf Personen, die in der Regel das Studium direkt an ihre Schulzeit
anschliefen. Neben diesen Studienangeboten, die gemeinhin als Direktstudium realisiert werden
sollen, gibt es oft ab dem Magisterstudium auch noch die Moglichkeit des Fernstudiums.

Um die Existenz des Faches zu sichern, sei es auf dem derzeitigen quantitativen Stand, sei es in
verringertem Umfange, ist es erforderlich, das Potenzial an Interessenten deutlich zu erhéhen. Dies
kann vor allem erfolgen durch:

1. Angebote zur Fort- und Weiterbildung,

2. die Entwicklung von Aufbaustudiengéngen sowie

3. die Ansprache neuer Zielgruppen.

Alle drei Punkte hiingen miteinander zusammen. In jedem Falle erschlieft man durch Angebote
zur Fort- und Weiterbildung sowie durch Aufbaustudiengéinge neue Zielgruppen. Bei der Betrach-
tung der Moglichkeiten ist es sinnvoll, zunéchst die Zielgruppen zu identifizieren und auf dieser
Grundlage die Entwicklung von Angeboten vorzunehmen.

Hier sind folgende Personenkreise denkbar:

1. Absolventen anderer Fachrichtungen,

2. Lehrkrifte an Schulen,

3. sonstige Erwerbstitige mit Weiterbildungswunsch oder -bedarf,

4.  Rentner.

Grundsitzlich findet sich also ein recht breites Spektrum potenzieller Interessenten, wobei die An-
forderungen und Interessen hochst unterschiedlich sind.

Fiir Zielgruppe 1 bietet sich die Schaffung von Aufbaustudiengéngen (bzw. Zertifikatstudien-
géngen) an. Da ein Aufbaustudium jedoch nur dann attraktiv ist, wenn es einen deutlichen Mehr-
wert z.B. hinsichtlich der Berufschancen bietet, miissen die Angebote auf die spezifischen Bediirf-

' Durchgefiihrt am 19. 9. 2010 mit den Schlagwértern demograficky pokles, studenty, univerzita.

% Im Falle der Slowakei zeigt eine Internet-Recherche (durchgefiihrt am 31. 12. 2010) zu den Begriffen
demograficky vyvoj, zmeny demografickej Struktiry, pokles populacného rastu ebenfalls, dass die Thematik des
demografischen Wandels stark reflektiert wird und auch in die Uberlegungen zur zukiinftigen Entwicklung des
Bildungswesens einschlieBlich der Hochschulen einflief3t.
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nisse von Teilgruppen zugeschnitten sein. Dies soll an zwei Beispielen néher erldutert werden, ndm-
lich fiir Historiker und Okonomen:

Fiir Historiker insbesondere in Mittel- und Osteuropa sind Kenntnisse der deutschen Sprache
von essenzieller Bedeutung, da nicht nur ein erheblicher Teil der Quellen, sondern auch der For-
schungsliteratur in deutscher Sprache verfasst ist. Eine gewisse sprachliche Kompetenz ist also bei
dieser Klientel notwendig. Auf der Grundlage bereits vorhandener Deutschkenntnisse lie3e sich fiir
diese Gruppe ein Aufbaustudienmodul konzipieren, zu dessen inhaltlichen Bestandteilen die folgen-
den Themenfelder gehdren konnten bzw. sollten:

Sprachgeschichte des Deutschen,

Dialektologie des Deutschen,

Soziolinguistik des Deutschen, insbesondere aus historischer Perspektive,

Onomastik, speziell mit Blick auf historische deutsche Personen- und Ortsnamen,
Paldografie,

Textlinguistik/Textanalyse,

Literaturgeschichte, z.B. der dt. Literatur in Bohmen und Mahren, in der Slowakei, in Un-
garn, in Ruménien,

8. historische Landeskunde.

Nk wbh =

Ginzlich anders sind die Anforderungen fiir Okonomen, also Betriebs- oder Volkswirtschaftler. Im
Falle der Tschechischen Republik und der Slowakei kann man feststellen, dass der deutschsprachige
Raum fiir wirtschaftliche Beziehungen an erster Stelle steht. So stellt Deutschland den wichtigsten
Handelspartner dar. Namhafte Investitionen werden von Unternehmen aus dem deutschsprachigen
Raum, d.h. vor allem aus Deutschland, Osterreich und der Schweiz, getitigt, und es existieren zahl-
reiche Verflechtungen von Unternehmen, wobei das Beispiel des Autoherstellers Skoda als Tochter
des Volkswagen-Konzerns nur das bekannteste ist.

Auch wenn im 6konomischen Bereich der englischen Sprache auch in der Kommunikation mit
dem deutschsprachigen Raum eine wichtige Rolle zukommt, ist dennoch die Kompetenz im Deut-
schen von hohem Wert. Die Bediirfnisse sind jedoch anders als im obigen Beispiel der Historiker
ausschlieBlich auf bestimmte Bereiche der Gegenwartssprache bezogen. Auch fiir diese Zielgruppe
lieBe sich ein Curriculum entwickeln, das beispielsweise die folgenden Teilbereiche enthalten kon-
nte:

1. Fachsprache, insbesondere im wirtschaftlichen Bereich, z.B. mit Blick auf
Sprache der Werbung etc.,

Textanalyse, Textproduktion, z.B. mit Schwerpunkt Handelskorrespondenz,
Stilistik und Entwicklungstendenzen der deutschen Gegenwartssprache,
Pragmatik,

aktuelle Landeskunde der deutschsprachigen Lander.

A v

Wendet man sich nun der zweiten oben genannten Zielgruppe (Lehrkréfte an Schulen) zu, so besteht
auch hier durchaus das Bediirfnis nach Weiterqualifikation. Wéhrend dabei die Umschulung oder
Neuausbildung von bereits aktiven Lehrkraften anderer Facher auf ein zusidtzliches Lehrfach
Deutsch in der Regel nur eine marginale Rolle spielen kann, ist die methodische und inhaltliche
Fortbildung von Deutsch-Lehrerinnen und -Lehrern eine stdndige Aufgabe, die aber bislang an den
Hochschulen keine oder nur eine untergeordnete Aufmerksamkeit erfahren hat. Dabei sind gerade
fiir diese Zielgruppe spezielle Angebote aus dem gesamten germanistischen Facherkanon relevant,
sei es zur Festigung von linguistischen oder literaturwissenschaftlichen Grundlagenkenntnissen, zur
Information iiber neue Tendenzen in der Gegenwartssprache und -literatur, sei es zur Erarbeitung
neuer methodischer Ansédtze mit aktuellem Bezug, zur Erhéhung der kritischen Kompetenz im Be-
reich der Lehrmaterialien usw.
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Die Fortbildung aktiver Lehrkrifte sollte auch insofern im eigenen Interesse der Auslands-
germanistik liegen, weil gerade iiber diese, liber deren Qualifikation, Motivation, aber auch Art und
Weise der Unterrichtsgestaltung wesentlicher Einfluss auf die Studienentscheidung kiinftiger Schul-
abginger genommen werden kann. Ansprechender, moderner und fundierter Deutsch-Unterricht an
allgemeinbildenden Schulen erh6ht mutmalBlich die Bereitschaft, sich auch im Rahmen eines Stu-
diums mit der deutschen Sprache zu befassen.

Die Verkniipfung mit den Deutsch-Lehrkréften existiert bereits jetzt, und den Deutschlehrerver-
bianden gelingt es von Land zu Land in unterschiedlichem Malle, zumindest einen Teil der be-
treffenden Personen zu erreichen und eine Riickbindung an die Hochschulen zu ermdglichen.
Dennoch sind diese Beziige noch deutlich ausbaufihig, systematisier- und intensivierbar. Vor allem
eine kontinuierliche oder auch eine gestufte langfristige Weiterbildung z.B. im Rahmen eines
Zertifikatstudiums kann vielerorts noch das Programm bereichern.

Deutlich weniger Aufmerksamkeit haben bislang jedoch andere Zielgruppen erfahren, deren
Interessen und Bediirfnisse nicht auf ein derart berufsqualifizierendes oder fortbildendes Studium
ausgerichtet sind,’ bei denen aber dennoch Bedarf fiir Angebote auslandsgermanistischer Lehrstiihle
vermutet werden darf. Hierbei kann es sich beispielsweise um Personen in Behdrden, Ministerien
oder in Unternehmen handeln, die auf einem hoheren Niveau Kontakte mit dem deutschsprachigen
Raum pflegen. Es ist hier also nicht an die einfache alltégliche Handelskorrespondenz, den Erst-
kontakt mit deutschsprachigen Touristen usw. gedacht. Vielmehr sind beispielsweise Referenten in
Ministerien, Assistenten der Management- bzw. Geschiftsfiilhrungsebene u.A. gemeint. Auch einem
derartigen Personenkreis konnen germanistische Lehrstiihle geeignete Weiterbildungs-angebote
machen, die in Form einer Fortbildungsreihe oder eines Zertifikatstudiums gestaltet werden kénnen.
Fiir die Kommunikation mit Geschéftspartnern oder Kooperationspartnern auf administrativer oder
sogar diplomatischer Ebene sind vor allem angewandte Bereiche der Sprachwissenschaft relevant.
Insofern kénnte ein Angebot folgende Bereiche umfassen:

1. Rhetorik,

2. Stilistik,

3. Pragmatik,

4.  Textlinguistik, z.B. mit Blick auf juristische Aspekte oder auf Werbekommunikation.

Eine genauere inhaltliche Bestimmung des Programms kann erst auf der Grundlage einer genaueren
Definition der anzusprechenden Zielgruppe erfolgen.

Gerade bei einer solchen Zielgruppe muss erwartet und vorausgesetzt werden, dass die zu er-
hebenden Gebiihren eine Refinanzierung des Angebotes gewdhrleisten und im giinstigen Falle auch
noch einen deutlichen Beitrag zur Grundausstattung des betreffenden Lehrstuhles leisten.

Abschlielend sei noch auf eine weitere Personengruppe eingegangen, die fiir die Auslands-
germanistik bislang weitgehend unbeachtet geblieben ist: die Senioren. Im Rahmen eines Senioren-
studiums — bisweilen auch Hochschule der Dritten Generation genannt — kénnte das Fach Menschen
ansprechen, die der Germanistik durchaus nahe stehen und bisweilen gute Kenntnisse der deutschen
Sprache aufweisen konnen. Allerdings gilt es hier, auf die spezifischen Wiinsche und Bediirfnisse
der Zielgruppe einzugehen, so dass sich die Angebote von den bisherigen Profilen deutlich unter-
scheiden konnen. Dariiber hinaus ist einschrinkend zu erwéhnen, dass anders als bei den zuvor ge-
nannten potenziellen Zielgruppen die Interessen hier in der Regel nicht utilitaristisch auf die konkre-
te Anwendung und einen Praxisbezug sowie auf einen akademischen Abschluss oder ein Zertifikat
gerichtet sind, sondern dass die Beteiligung am Seniorenstudium der individuellen Erkenntnis- und
Wissensmehrung sowie der sinnvollen Zeitgestaltung dient. Ferner handelt es sich bei den Teil-
nehmern zumindest mit Blick auf Interessen und Vorkenntnisse um eine relativ inhomogene
Gruppe, weshalb an das Angebot besondere Anforderungen zu richten sind, ndmlich hohe All-
gemeinverstindlichkeit, niedrige Voraussetzungen hinsichtlich fachlicher Vorkenntnisse, ggf. auch

3 Zu den Berufsqualifizierungen zihlt hier natiirlich auch die Tatigkeit im Hochschulwesen als Germanist.
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hinsichtlich der Sprachkenntnisse,' hoher Bildungswert und ein gewisses MaB an Unterhaltung.
Idealerweise ist das Angebot als Vortragsreihe zu gestalten, dariiber hinaus kann Seniorenstudenten
mit entsprechender fachlicher Qualifikation die Moglichkeit eingerdumt werden, an ausgewahlten
Veranstaltungen des reguldren Studienprogramms der Germanistik teilzunehmen.

Auf Grund dhnlicher Angebote an deutschen Universititen konnen hier folgende Interessen-
gebiete vermutet werden, wobei jeweils eine Anpassung an die lokalen bzw. nationalen Gegeben-
heiten und Moglichkeiten erfolgen muss:

1. Aktuelle deutsche Literatur, literarische Ubersetzungen,

2. Fragen und Probleme des Sprachkontaktes (historisch und gegenwartsbezogen),

3. Landeskunde im breitesten Sinne einschlieBlich aktueller kultureller, gesellschaftlicher und
politischer Entwicklungen im deutschsprachigen Raum.

Dieses auf die Rezeption ausgerichtete Programm kann — sofern die Auslandsgermanistik die
Sprachvermittlung als ihr Gebiet ansieht — ergidnzt werden durch praktische Angebote wie auf-
bauende Sprachkurse. In jedem Falle sind diese Programme, da sie nicht auf den Erwerb
akademischer Qualifikationen, sondern auf die individuelle Interessenbefriedigung ausgerichtet
sind, {iber Gebiihren zu finanzieren. Da die Bevélkerungskohorte der Senioren — unabhéingig davon,
mit welchem Alter man den Beginn der Zugehdrigkeit definiert — im Zuge des demografischen
Wandels in der Gesellschaft stark absolut und vor allem relativ zur Gesamtbevolkerung wachsen
wird, liegt hier ein besonderes Potenzial, dessen verstirkte ErschlieBung zwar nicht die typische
Klientel des Hochschulsektors erfasst, aber dennoch dringend geboten erscheint.

3. Hemmnisse und Widerstinde

Die hier beschriebenen Vorschldge sind jedoch nicht unmittelbar in die Tat umzusetzen. Vielmehr
stehen ihnen diverse Widerstdnde und Hemmnisse entgegen, die vorwiegend der bisherigen Realitit
des tertidiren Sektors, d.h. dem Hochschulwesen, immanent sind. Denn die geénderten An-
forderungen, die mit der Ausrichtung auf andere Zielgruppen einhergehen, fiihren auch dazu, dass
Verdnderungen in der bisherigen Struktur und Organisation des akademischen Betriebes erforder-
lich werden. Hierzu gehoren nicht zuletzt andere Arbeitszeiten, die sich nach den Bediirfnissen der
Zielgruppen richten, also z.B. Angebote am Abend oder am Wochenende, ferner die Anwendung
und Entwicklung von Arbeitsformen, die sich auf die neue Klientel einstellen und aus der Er-
wachsenenbildung stammen. Dabei erscheint es geboten, die Praxisbeziige zu verstirken und die
Kompetenzen und Erfahrungen der Interessenten, z.B. aus dem Berufsleben, stirker zu beriick-
sichtigen. Es ist weiterhin zu erwarten, dass auch Art und Weise der Priifungen zu modifizieren sind
usw.

Viel tiefgreifender als diese organisatorisch-strukturellen Anderungen ist allerdings eine weitere
Implikation, die sich aus dem Wandel der Zielgruppen ergibt. Weit mehr als bisher ist es ndmlich
erforderlich, fiir das Fach und die spezifischen Angebote zu werben. Dies bedeutet, dass aktive Ak-
quise von potenziellen ,,Kunden* bzw. Partnern (Schulen, Unternehmen, Behdrden usw.) erfolgen
muss. Es reicht also nicht aus, darauf zu warten, dass sich fiir einmal entwickelte Angebote Intere-
ssenten finden. Die Voraussetzung fiir ein erfolgreiches derartiges Vorgehen bildet jedoch ein grun-
dlegender Mentalitdtswandel, der die Studien- und Bildungsangebote des Hochschulsektors als Auf-
treten auf einem Markt von Moglichkeiten versteht. Private Hochschulen praktizieren dies bereits
seit einiger Zeit recht erfolgreich. Bisher waren staatliche Hochschulen darauf nicht angewiesen, da
die Nachfrage in der Regel ausreichend war. Durch den demografischen Wandel &ndert sich aber
die Ausgangslage, so dass es quasi zu einem Uberangebot kommt. Folglich ist es notwendig, Nach-
frage zu wecken (Marketing). Damit miissen sich auslandsgermanistische Lehrstiihle mehr und

* Das bedeutet auch, dass die Veranstaltungen ggf. auch nicht in deutscher Sprache realisiert werden miissen.
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mehr als Dienstleister verstehen, ohne dass damit ein uneingeschrinkt neoliberales Verstéindnis von
Hochschule verbunden sein muss.

Dariiber hinaus muss iiber weitere Konsequenzen einer derartigen Neuausrichtung und
-positionierung nachgedacht werden: Nicht nur das Lehrangebot hat auf die Verdnderung zu reagie-
ren, sondern auch die Forschung wird von der Entwicklung nicht unberiihrt bleiben. Pragmatische
Themen werden beispielsweise eine stirkere Rolle einnehmen miissen. Schlielich erscheint es er-
forderlich, gerade vor diesem Hintergrund einerseits das inhaltliche Profil zu schirfen und anderer-
seits die gesellschaftliche und wissenschaftliche Vernetzung zu verstarken. Vor allem die Kontakt-
pflege mit lokalen und nationalen Entscheidungstriagern, den Medien und sonstigen Multiplikatoren
ist iiber die wissenschaftliche Ebene hinaus fiir die Sicherung der Existenz und die Gestaltung von
Entwicklungsperspektiven von erheblicher, in der Wissenschaft jedoch bislang gering geschitzter
Bedeutung.

Alle diese Aspekte haben auch eine personelle Dimension. Das derzeitige Personal ist auf die
anstehenden Verdnderungen bislang nicht oder nur teilweise vorbereitet. Auch die Brisanz und
Notwendigkeit des Wandels sind zur Zeit mutmaBlich noch nicht allgemein bewusst. Ohne einen
personellen Wechsel sowie eine intensive Weiterqualifizierung des derzeitigen Personals werden so
tiefgreifende Verdnderungsprozesse kaum erfolgreich zu realisieren sein. Der demografische Wan-
del jedoch stellt die auslandsgermanistischen Lehrstiihle vor die Wahl, sich entweder grundlegend
zu reformieren oder beim Festhalten am Status quo in der Bedeutungslosigkeit zu verschwinden
oder auch de facto génzlich unterzugehen. Bestehende Defizite, die derzeit noch zum Teil verdeckt
werden konnen, werden im stidrker werdenden Konkurrenzkampf auf Grund zuriickgehender Stu-
dentenzahlen zunehmend deutlicher erkennbar werden. Positiv formuliert, bietet der demografische
Wandel also gerade fiir reformorientierte Lehrstiihle grole Entwicklungschancen, die umso groBer
sind, je eher mit den Verdnderungen begonnen wird.

4. Zusammenfassung

Will sich die Auslandsgermanistik in der Zukunft unter den sich gravierend verdndernden Be-
dingungen auf Grund des demografischen Wandels behaupten und ihren derzeitigen Stand in der
Hochschullandschaft behaupten oder gar ausbauen, sind grundsitzliche Anderungen sowohl des
Angebotes wie auch des Selbstverstindnisses erforderlich. Das Angebot muss sich wesentlich
differenzieren und auch andere Zielgruppen als heute erschlieBen, ohne die bisherigen zu ver-
nachléssigen. Dabei ist es wichtig, sich mehr als Dienstleister fiir konkrete Verwendungszwecke
germanistischer Kompetenzen zu verstehen. Dies ist jedoch nur mdglich, wenn ein tiefgreifender
Mentalitdtswandel vollzogen wird, der darauf ausgerichtet ist, die akademische Lehre und
Forschung verstirkt um die Komponente der Praxisorientierung zu ergéinzen. Diese Praxis-
orientierung betrifft nicht nur die konkrete Realisierung der Lehre, sondern auch die Konzeption der
Studienangebote als solcher sowie die Ausrichtung der Forschung, die kiinftig mehr als bisher ihre
Anwendbarkeit, ihre dkonomische Verwertbarkeit und ihren gesellschaftlichen Nutzen beweisen
muss. Selbst wenn diese Forderungen aus dem Neoliberalismus und dem Sozialismus bekannt sind
und daher eher weniger attraktiv oder sogar abschreckend erscheinen, ist doch ein Fach wie die
Auslandsgermanistik als eher kleine Disziplin mehr denn je darauf angewiesen, die eigene Relevanz
den politischen und hochschulpolitischen Akteuren zu beweisen und zugleich auch neue Ziel-
gruppen mit eher utilitaristischer, d.h. nutzenorientierter Bildungsintention zu erschlieen.
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Zur Frage der deutsch-déinischen Literaturbe-

zichungen im poetischen Realismus.
Einige Bemerkungen zu interliterarischen Aspekten des
Schaffens von Theodor Storm

Milan Zitny

Theodor Storm (1817 — 1888) gehdrt zu den bedeutendsten Repriasentanten des poetischen Realis-
mus in Deutschland. Er schrieb zahlreiche Novellen und Erzdhlungen sowie &sthetisch wertvolle
Gedichte. Die bisherigen literarhistorischen Arbeiten betonen seine eindeutige Verankerung im
deutschen Kulturraum, obwohl Storm aus der Stadt Husum (heute Bundesland Schleswig-Holstein)
stammte, die bis zur Mitte der 60er Jahre des 19. Jahrhunderts ein Teil des Konigreichs Dénemark
war. Nach mehreren Kriegen, in denen Preuen und Osterreich gegen Dinemark kiampften, wurde
Schleswig zur preuflischen Provinz und nach 1871 Teil des Deutschen Reichs. Diese Region prégte
den jungen Storm wesentlich: Hier lebten Ddnen neben Deutschen. Es handelte sich um diverse
Formen der ddnisch-deutschen Zweisprachigkeit und Biliteraritdt, was letztendlich zu einem regen
interkulturellen Transfer fiihrte.

In dieser Region spielten sich im 19. Jahrhundert besondere Prozesse im kulturellen und
literarischen Leben ab. Mit der Terminologie von Dionyz Duri§in gesprochen, ging es um Prozesse,
die Bestandteil eines intensiven interliterarischen Zentrismus in dieser Region waren. Was die
Voraussetzungen dafiir betrifft, sind in erster Linie politische und sprachliche Gegebenheiten zu
nennen — das Gebiet Schleswig-Holsteins bildete seit 1460 eine politische Einheit mit dem Konig-
reich Dénemark.

Obwohl durch dieses Gebiet seit dem frithen Mittelalter eine politische und sprachliche Grenze
fiihrte, kann man in dieser Zeit nicht von einer Bipolaritdt des deutschen und dénischen Elements
sprechen. An der Vielfalt dieser Region hatten auch die westslawischen Stimme der Obodriten und
Dravénen teil, die diese Gebiete seit dem 6. Jahrhundert besiedelten und einer Germanisierung
unterlagen (in Niedersachsen Ostlich von Liineburg wurde noch bis Mitte des 18. Jahrhunderts
Drawiénopolabisch gesprochen). Bis heute partizipieren daran auch die Nordfriesen, die im nord-
westlichen Teil Schleswigs ihre kulturelle Identitét entfalten.

Zur kulturellen Einheit in Vielfalt trugen ebenfalls religiose Faktoren bei — die Region ist seit
der Mitte des 16. Jahrhunderts protestantisch (lutherisch), was eine Koexistenz und wechselseitige
Uberschneidung verschiedener Impulse zur Folge hatte. Hier ist zu erwihnen, dass der déinische
Protestantismus trotz vieler Gemeinsamkeiten mit dem deutschen Protestantismus einige Unter-
schiede aufweist.

Was die interkulturellen und interliterarischen Beziehungen betrifft, kann man bereits im 18.
Jahrhundert, als im dénischen Kulturleben starke deutsche Impulse dominierten und die dinische
Kultur sich mit Germanisierungstendenzen auseinandersetzen musste, von einer besonderen inter-
literarischen deutsch-ddnischen Gemeinschaft sprechen. Ein Beispiel: das Schicksal des Deutschen
Johann Friedrich Struensee, Leibarzt des dédnischen Konigs. Struensee hatte versucht, Elemente der
deutschen Aufklarung in Ddnemark einzufiihren. Als Berater des Konigs versuchte er dariiber
hinaus, seinen personlichen Einfluss auf die Entwicklung des Konigreichs geltend zu machen. Dies
rief eine heftige Reaktion im dénischen politischen Lager hervor — Struensee wurde 1772 verurteilt
und hingerichtet. Der Problematik der deutsch-ddnischen interliterarischen Gemeinschaft in dieser
Zeit widmete ich mich im Aufsatz Zu einigen interliterarischen Aspekten der Aufklirung in Ddne-
mark (Zitny 1993).

Ahnliche Prozesse nationalliterarischer Differenzierung und interliterarischer Dynamik verliefen
auch im 19. Jahrhundert, vor allem in der Epoche des Realismus, die in den beiden Literaturen ge-
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meinsame, aber auch unterschiedliche Ziige aufwies. Es ist offensichtlich, dass sich realistische
Initiativen in der dénischen Literatur relativ friih etabliert hatten, bereits um 1830, und gegen 1870
ausklangen. In der deutschen Literatur begann sich der Realismus erst um 1850 durchzusetzen und
klang gegen 1890 aus.

Die beschleunigte Entwicklung des Realismus in Danemark ging auf das relativ frithe Ankniip-
fen an englische und franzdsische Impulse zuriick, wihrend in Deutschland — dies war eine Folge
der komplizierten sozialen und politischen Entwicklung in der ersten Hélfte des 19. Jahrhunderts —
noch bis 1830 die Spatromantik vorherrschte, auf die die Epoche des Vormérz und das Biedermeier
folgten. Von einem Realismus im engeren Sinn ist in Deutschland daher erst nach 1850 zu sprechen.

Wie die Resultate der komparatistischen Forschung in den letzten Jahren zeigen, konnte der
junge Storm einige Impulse der danischen Literatur bewusst rezipieren und diese in sein Schaffen
integrieren. Dadurch konnte er die Entwicklung des deutschen poetischen Realismus maBgebend
mitgestalten. Es ist nicht eindeutig zu kldren, inwieweit sich Storms politische Anschauungen auf
sein Schaffen auswirkten. Eines steht fest — Theodor Storm als Republikaner machte kein Hehl
daraus, dass er von der Entwicklung in Preuflen und spiter im Deutschen Reich enttduscht war.

Der Beitrag stellt einen Versuch dar, den Fragenkomplex zu beleuchten, welche inter-
literarischen Impulse auf die Entwicklung der deutschen Literatur um die Mitte des 19. Jahrhunderts
eingewirkt haben kdnnten. Methodologisch stiitzt sich der Beitrag auf einige Ausfiihrungen des
slowakischen Komparatisten Dionyz Durisin. Die Klassifikation, die Durisin vornimmt, stiitzt sich
auf folgende Uberlegungen: Es gibt Ahnlichkeiten zwischen Texten, die auf konkreten Kontakten
beruhen, es gibt jedoch auch Ahnlichkeiten, bei denen sich solche Einfliisse nicht nachweisen
lassen. Hier ist von typologischen Einfliissen zu sprechen. Typologische Ahnlichkeiten ergeben sich
aus dem gemeinsamen oder dhnlichen Epochencharakter, genetische (kontaktologische) ergeben
sich, wenn ein Autor den anderen Autor kennt. Allerdings unterscheidet Durigin zwischen externen
und internen Kontakten. Die ersteren kommen durch Berichte, Mitteilungen und Studien iiber
fremdliterarische Erscheinungen, die letzteren durch direkte eigene Lektiire zustande. Die direkten
Kontakte basieren auf dem Studium des Originals, die indirekten brauchen einen Vermittler (vgl.
Duriin 1968: 47-58) Gerade hier kénnte auch die Erforschung des Schaffens von Theodor Storm
ansetzen.

Die Forschungsarbeiten zu Storm nehmen in den letzten beiden Jahrzehnten an Intensitét zu.
Davon zeugt das Register der literaturwissenschaftlichen Studien des MLA — die Anzahl der Storm
gewidmeten Arbeiten hat das wissenschaftliche Interesse an Keller, Meyer und Fontane weit iiber-
boten. Obwohl seit 1965 keine bahnbrechende Storm-Monografie erschienen ist (zu erwédhnen ist
hier vielleicht doch wenigstens Clifford A. Bernd mit seiner Monographie ,,Theodor Storm: The
Dano-German Writer, 2003) , zeigt bereits ein fliichtiger Blick auf die Aufsétze, dass die meisten
Autoren versuchen, die bisherigen Vorstellungen zu hinterfragen und die traditionellen Wertungen
und Standpunkte zu Storm zu revidieren. Eine wichtige Erneuerung ist darin zu sehen, dass es zum
ersten Mal Uberlegungen dariiber gibt, inwieweit ein Erbe der dinischen Impulse in Storms Werk
zu berlicksichtigen wire. Vieles spricht dafiir, dass intellektuelle und kulturelle Einwirkungen des
dénischen Milieus auf das lyrische und novellistische Schaffen Storms eine initiierende Wirkung
gehabt haben konnten. Die neueren Aufsétze stehen im Kontrast zu dem traditionellen Bild Theodor
Storms in den géngigen literarhistorischen Kompendien, wo ein didnischer Hintergrund entweder
ausgeklammert oder schlichtweg verschwiegen wird. In diesem Zusammenhang kann man bei-
spielsweise auf die Beitrdge der Internationalen Storm-Tagung verweisen, die unter dem Titel
,Nationalliterarische Ausdifferenzierung und interkulturelle Dynamik: Storm und die dénisch-
deutschen Literaturbeziehungen im Poetischen Realismus® 2005 in Husum stattfand (veroffentlicht
in Schriften der Theodor-Storm-Gesellschaft 55/2006).

Theodor Storm wuchs im dinischen Gesamtstaat (dénisch: Helstat) auf, einer Monarchie, die das
heutige Danemark, aber auch Schleswig, Holstein und Lauenburg, weiter Gronland, Island, die
Faréischen Inseln sowie einige Besitzungen in der Karibik einschloss. Storm war als dénischer
Biirger geboren. Eines steht fest: Er war seit seiner Kindheit tiefer im dénischen als im deutschen
kulturellen Kontext verankert. Deutsche Staaten bezeichnete er daher stets als Ausland bzw.
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Fremde. Dies hing auch damit zusammen, dass die Représentanten Schleswigs auf dem Wiener
Kongress beschlossen hatten, sich dem Deutschen Bund nicht anzuschlieBen, sondern im Bund mit
der dédnischen Monarchie zu bleiben, der seit dem 15. Jahrhundert bestand.

Einige Worte zur sozialen und literarischen Situation in Danemark im 19. Jahrhundert. Die Juli-
revolution 1830 bildet in Danemark den Beginn einer allméhlichen Liberalisierung nach innen. Es
entsteht eine liberale Presse, die alte gegenseitige Feindschaft wird begraben. Der schwedische
Konig Oskar I. erkldrt bei einem nordischen Studententreffen, dass ,,von jetzt an Krieg zwischen
skandinavischen Briidern unmoglich® sei, und hilft beim ersten Schleswig-Holsteinischen Krieg
1848 mit der Entsendung eines Hilfskorps nach Dénemark (vgl. Brondsted 1982, Band I: 347f.).
Nach dem gewonnenen Krieg bekommt Danemark sein Grundgesetz. Es bedeutet einen nationalen
Durchbruch, aber bereits der katastrophale zweite Schleswigsche Krieg 1864 bringt den Zu-
sammenbruch des Skandinavismus — das Waffenhilfeversprechen des schwedischen Konigs Karls
XV. wird nicht eingelost.

Ein diisteres Ereignis leitet die 60er Jahre in Danemark ein. Die Bestrebungen, Schleswig enger
an das dénische Konigreich zu binden, flihrten 1863 zu einer gemeinsamen Verfassung. Bevor
Frederik VII. sie unterzeichnen konnte, starb er. Sein Verwandter, Prinz Christian IX. von Gliicks-
burg, folgte ihm auf den Thron. Der neue Konig unterschrieb die Verfassung, die jedoch Bismarck
zum Vorwand nahm, um ganz Schleswig-Holstein unter preulische Herrschaft zu bekommen. Das
schlecht geriistete dinische Heer, das von den anderen skandinavischen Volkern nicht unterstiitzt
wurde, konnte sich gegen die vereinten preulisch-osterreichischen Truppen nicht behaupten. Der
Friede von Wien 1864 besiegelte die Abtretung Holsteins, Lauenburgs und Schleswigs bis nach
Ribe und Kongeden. Der Verlust wurde in Danemark als nationale Katastrophe empfunden. Die
Krifte konzentrierten sich auf die innere Entwicklung. Die dédnische Industrie profitierte von der
steigenden Konjunktur. Sehr bedeutend war in diesem Zusammenhang die nordische Industrie- und
Kunstausstellung in Kopenhagen 1872. Sie stand unter dem Motto des Dichters H. P. Holst: ,,Was
auflen schwand, im Innern sei’s gewonnen* (vgl. Brondsted 1982, Band II: 105).

Die politischen Konflikte zwischen der Rechten und der Linken, das Kriegsungliick und der
industrielle Aufschwung in den 70er und 80er Jahren, dies alles konnte nicht ohne Einfluss auf die
Literatur bleiben. Georg Brandes kritisierte den romantischen Charakter der Literatur und forderte
eine realistische und gegenwartsbezogene Literatur: ,,... eine Literatur kann heutzutage ihre
Lebenskraft nur dadurch beweisen, dass sie Probleme zur Debatte stellt” (vgl. ebenda: 107).

Was die sprachliche Situation in Schleswig angeht, verlief hier seit dem frithen Mittelalter die
Grenze zwischen den nord- und westgermanischen Sprachen. Durch Migration, vor allem aus
Niedersachsen und Flamen, stieg die Anzahl der deutschsprachigen Bevolkerung an. In diesem
sprachlich gemischten Gebiet sprach man Dénisch (Hoch- und Plattdénisch), Friesisch und Deutsch
(Hoch- und Plattdeutsch). Die Sprache der Verwaltung und Justiz war im Wesentlichen Deutsch, die
Sprache der Kirche war im Norden Dénisch, im Siiden Deutsch, das an Bedeutung zunahm.

In den 20er und 30er Jahren des 19. Jahrhunderts, als Storm aufwuchs, sprach man im ethnisch
gemischten Husum und in der Umgebung drei Sprachen — Deutsch, Danisch und Friesisch.

Storms schulische Bildung in Husum verlief in deutscher Sprache, aber im dénischen Geist, und
die neueste dénische Literatur war ein fester Bestandteil der Lehrpldne. Spiter, als Storm in Kiel, an
der damals zweitgrofiten Universitdt im Konigreich Ddnemark, studierte, belegte er das Fach
dénisches Staatsrecht. Als er sein juristisches Staatsexamen in Kiel ablegte, erreichte er aus-
gezeichnete Bewertungen seiner Kompetenz im Dénischen. Bevor Storm die Universitit verlieB3,
brauchte er eine Bestitigung seiner Danisch-Kenntnisse. Eine solche Bestitigung war notwendig,
damit die Absolventen der juristischen Fakultdt in den Staatsdienst aufgenommen werden konnten.
Von Professor Nicolaus Falck bekam Storm am 29. November 1842 ein schriftliches Zeugnis
dariiber, dass ,,Herr Candidat Storm nicht nur das Dénische mit guter Aussprache liest, sondern
auch sowohl poetische als auch prosaische Stiicke mit vollkommener Sicherheit richtig und fertig
iibersetzen kann.* (Bernd 2003: 74) Dies wire jedoch ohne einen intensiven Kontakt mit Texten der
zeitgendssischen dinischen Literatur nicht moglich gewesen. Mit anderen Worten, Theodor Storm
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las bereits als Student wichtige didnische Autoren und konnte sich bewusst an dinischen Dichtern
und Prosaautoren orientieren und messen.

Diese Tatsache ist sehr lange negiert worden. Literaturwissenschaftler ignorierten in der Regel
etwas, was offensichtlich sein musste bei einem Autor, der im Kénigreich Dédnemark geboren und
grofl geworden war. Dabei ist anzunehmen, dass Storm seine Inspiration aus dem intensiven
Kontakt mit der zeitgendssischen dénischen Literatur schopfte — mit den Reprédsentanten ihres
Goldenen Zeitalters wie Poul Martin Moller, Steen Steensen Blicher, Hans Christian Andersen,
Seren Kierkegaard u. a.

Einer der Pfeiler der Stormforschung ist die zweibdndige Biografie von Gertrud Storm, der
Tochter des Dichters. Das Buch erschien 1912 unter dem Titel Theodor Storm: Ein Bild seines
Lebens. Gertrud Storm (1865 — 1936) hat durch ihr Werk fiir viele Jahrzehnte die Erforschung von
Storms Leben und Werk vorausbestimmt. Was die detaillierte Kenntnis von Storms Leben und
Werk betrifft, kann man kaum eine detailliertere Arbeit iiber Storm finden. Diese Monografie ist die
einzige, die man nicht ersetzen kann, die hochstens ergénzt oder modifiziert werden kann.

Elmer O. Wooley schrieb: ,,Alle Universitétsstudien {iber Storm haben sich vorwiegend auf ihr
Buch gestiitzt ... Solange sich Wissenschaftler fiir Storm interessieren, werden sie stets die
Schriften seiner loyalen Tochter konsultieren (vgl. Clifford 2003: 11). Eine Neuauflage des Buches
ist Anfang der 90er Jahre des vergangenen Jahrhunderts erschienen.

Obwohl Gertrud Storms Monografie bis heute eine unersetzliche Quelle von Informationen
bleibt, darf man nicht vergessen, dass sie bei der Niederschrift antiddnischen, von der offiziellen
Seite geforderten ,,patriotischen® Positionen unterlag, die sich kurz vor dem Ausbruch des Ersten
Weltkriegs in ganz Schleswig durchsetzen konnten.

Gertrud Storm teilte 1903 dem amerikanischen Germanisten Elmer O. Wooley mit, dass sie
soeben mit der Niederschrift der Monografie begonnen hitte. Diese Angabe ist signifikant — in
diesen Jahren erreichte die sog. Kollersche Ara ihren Gipfel. Dinische Historiker haben gezeigt,
dass Ernst Matthias von Koller, ein preuflischer Despot, im Jahr 1897 zum Generalgouverneur der
preuBischen Provinz Schleswig-Holstein ernannt worden war.

Als treuer Minister des Kaisers Wilhelms II. wusste Koller sehr wohl, dass die Kaiserin alles
Daénische hasste. (Ihr Vater Friedrich, Herzog von Augustenburg, musste ins Exil gehen und seine
Besitztiimer wurden von der dinischen Regierung beschlagnahmt.) Der neue Gouverneur hielt es
fiir seine Pflicht, alle Spuren der dénischen Kultur in Schleswig-Holstein zu beseitigen, nachdem
dieses Gebiet von Preuflen im Jahre 1867 definitiv annektiert worden war. Koller wollte sich einer-
seits bei der Kaiserin beliebt machen, andererseits betrieb er eine gnadenlose Germanisierungs-
politik gegen das ,,grenzenlos freche Danentum® in Schleswig. Das Resultat war, dass diejenigen
Dinen, die dagegen protestierten, iiber die Grenzen nach Dénemark abgeschoben wurden oder aber
nach Amerika oder in andere Lénder fliichteten. Diejenigen, die blieben, mussten sich wie treue
Deutsche verhalten.

Die rasenden Attacken des Statthalters gegen alles Dénische wurden auch unter der Herrschaft
des Nachfolgers Baron Kurt von Wilmowskis mit unverminderter Intensitit fortgesetzt. Wie
mehrere Quellen anflihren, wire es unter diesen Umstédnden sehr untaktisch von Gertrud Storm ge-
wesen, wenn sie zugegeben hitte, dass ihr Vater iiberhaupt Beziehungen zur dénischen Kultur ge-
habt hatte. Sollte ihre Biografie in der Koller-Ara gut verkauft werden, musste die Autorin alle
Spuren tilgen, die von einem eventuellen dénischen Einfluss zeugen konnten. Mehr noch: Eine
solche Biografie musste das deutsche und zugleich antidénische Portrait ihres Vaters unterstreichen
und verstirken. Dies entsprach dem Ansinnen von Ernst von Kéller, als in Husum am 14. Septem-
ber 1898 das Storm-Denkmal im Geiste des preullischen Patriotismus pompds enthiillt wurde.

Gertrud Storm ging davon aus, dass ihre Biografie eine antiddnische Farbung haben muss.
Deshalb manipulierte sie Angaben und verfalschte sogar einige Daten. Das beste Beispiel ist die
erdichtete Geschichte von einem fiktiven Professor Deller, bei dem Storm in Kiel studiert haben
sollte. Einen Professor Deller hat es jedoch in Kiel nie gegeben. Der Familienname Deller klingt
nicht ddnisch — im Unterschied zu dem Namen Christian Paulsen — und das war der Grund, warum
sie diesen Namen erfunden hatte (vgl. Storm, G. 1912: 131).
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Es ist belegt worden, dass Theodor Storm wihrend seines Studiums in Kiel eine sehr gute Be-
ziehung zu Professor Christian Paulsen (1798 — 1854) hatte, einem loyalen Anhénger der dénischen
Monarchie. Christian Paulsen gehorte zusammen mit Nicolaus Falck zu denjenigen Universitéts-
lehrern in Kiel, die iiber exzellente Kontakte zu bedeutenden politischen Repridsentanten der
dénischen Monarchie in Kopenhagen verfligten. Paulsen war dariiber hinaus personlich befreundet
mit Poul Martin Mgller, dem Vater des dinischen poetischen Realismus. Gertrud ersetzte Paulsen
offenbar deshalb, weil sie Bescheid wusste iiber dessen prodédnische Haltung sowie dariiber, dass er
ein aktiver Vermittler der dénischen Kultur und Literatur war. Theodor Storms Beziehung zu dem
danophilen Professor Paulsen stellte also etwas dar, was ein Tabuthema war in der Zeit hoch ge-
peitschter antiddnischer Stimmungen in Deutschland an der Wende des 19. und 20. Jahrhunderts.

Uber diese Beziehung Storms zu Paulsen wusste man lange nichts. Als erste haben déinische
Historiker davon berichtet, als 1946 Paulsens Tagebiicher in Kopenhagen erschienen waren. Paulsen
erwihnt darin, dass Storm zu seinen besten Studenten gehdrte. Paulsen hielt Vorlesungen zum
dénischen Recht. Storm erreichte in diesem Fach beste Leistungen. Gertrud hatte den fiktiven
Professor Deller erdacht, um die Bewunderer Storms, einschlieBlich Statthalter Koller, nicht auf die
Spur Paulsens zu bringen, von dem allgemein bekannt war, dass er ein Danophil war. Gertrud war
eine Autoritdt in der Storm-Forschung, deren Kompetenz niemand anzweifeln konnte. Durch ihre
Manipulation entfernte sie Paulsen fiir Jahrzehnte aus dem Fragenkomplex der literarhistorischen
Forschung. Gertrud Strom unterschlug in ihrer Biografie auch die Tatsache, dass Theodor Storm
bereits wihrend seines Studiums am Gymnasium in Husum einen umfangreichen Horizont in der
dénischen Literatur erwerben konnte, den er hochstwahrscheinlich an der Universitdt noch er-
weiterte. Aus ihrer Biografie geht nicht hervor, dass die Schule in Husum einen groflen Wert auf die
Vermittlung der danischen Sprache und Literatur legte. Stattdessen akzentuierte sie die angeblich
antiddnischen Positionen ihres Vaters. In den géngigen Storm-Monografien hiel es noch bis vor
Kurzem, dass Storms Dinisch-Kenntnisse nicht zu verifizieren wiren. Anstatt zu recherchieren,
stiitzten sich die meisten Historiker auf die Biografie Gertrud Storms und wiederholten die Behaup-
tung, Storm hitte bei einem gewissen Professor Deller in Kiel studiert.

Eine andere Moglichkeit, Storms literarisches Profil differenzierter zu untersuchen und die ein-
seitigen Wertungen und Vorurteile abzubauen, bietet die Anwendung der komparatistischen Ver-
fahren des slowakischen Komparatisten Dionyz Durisin (Kategorien wie interliterarische Gemein-
schaft, Biliteraritit, Zugehorigkeit zu zwei Kulturkreisen usw.). Meiner Meinung nach gibt es viele
Indizien, dass es sich bei Theodor Storm um einen biliterarischen Autor handelt. Ein verifizierbares
und iiberzeugendes Bild seines Schaffens kann man nur dann etablieren, wenn man seine Ver-
ankerung in den beiden Kulturen beriicksichtigt.

In der Frage, inwieweit es sich bei Storm um genetische Beziehungen bzw. um typologische Zu-
sammenhénge handelt, steht die Forschung erst am Anfang. Die typologischen Zusammenhénge des
Goldenen Zeitalters der danischen Literatur und des deutschen ,,poetischen Realismus® sind bisher
nicht geniigend beleuchtet worden. Und was Storms genetische Beziehungen bzw. Kontakte zu
konkreten dénischen ,,Vorbildern* und Impulsen betrifft, miissen die poetischen Besonderheiten von
Storms Lyrik und Novellistik auch im Kontext der historischen Poetik untersucht werden.

Es ist zu erwarten, dass einige Entwicklungslinien des deutschen Realismus im 19. Jahrhundert
dadurch besser erklart werden konnen. Wurden bisher die moglichen Impulse und Inspirationen in
der franzosischen, englischen und russischen Literatur gesucht, sollte der Blick auch auf die
dénische Literatur (Andersen, Kierkegaard u. a.) gerichtet werden. Dies setzt jedoch voraus, das eng
nationale Herangehen zugunsten eines interliterarischen Herangehens zu iiberwinden und die inter-
literarischen Kriterien zu vertiefen.

Als einer der ersten bereicherte Storm die deutsche Lyrik um eine neue Versstruktur und eine
Musikalitdt. Anfangs legte er wenig Wert auf seine lyrischen Dichtungen, obwohl sie duflerst tief
empfunden und liedhaft waren. Er befasste sich mit dem Wesen des Lyrischen auch theoretisch. Er
formulierte seine Ansichten unter anderem in den Vorworten zu den Anthologien Deutsche Liebes-
lieder seit Giinther und Hausbuch aus deutschen Dichtern seit Claudius. Uber die Lyrik schrieb er
u. a.: ,,Wie ich in der Musik horen und empfinden, in den bildenden Kiinsten schauen und
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empfinden will, so will ich in der Poesie, wo moglich, alles Drei zugleich. Von einem Kunstwerk
will ich, wie vom Leben, unmittelbar und nicht erst durch die Vermittlung des Denkens beriihrt
werden; am vollendetsten erscheint mir daher das Gedicht, dessen Wirkung zunéchst eine sinnliche
ist, aus der sich dann die geistige von selbst ergibt, wie aus der Bliite die Frucht. — Der bedeutendste
Gedankengehalt aber, und sei er in den wohlgebautesten Versen eingeschlossen, hat in der Poesie
keine Berechtigung und wird als toter Schatz am Wege liegen bleiben, wenn er nicht zuvor durch
das Gemiit und die Phantasie des Dichters seinen Weg genommen und dort Warme und Farbe und
wo mdglich korperliche Gestalt gewonnen hat* (Storm, zitiert nach Volker 2000: 241).

Die haufigsten Motive seiner Lyrik sind das Erlebnis der Liebe, die norddeutsche Landschaft,
besonders seine Heimat am Meer, aber auch die kritische Betrachtung seiner Zeit. Storm wollte, wie
er in seinen theoretischen Aussagen betont, in der Lyrik nur Gestalter sein. Es fehlt bei ihm alles
Gedankliche und Weltanschauliche, alles Pathos und alle Deklamation. Er wendet sich daher an das
Gemiit des Lesers, nicht an seinen Verstand und hilt jede Reflexion in der Lyrik fiir stérend und
ihrem Wesen vollig fremd. Einige Gedichte schrieb Storm im schlichten Ton des Volksliedes, z.B.
das bekannte Gedicht aus der Novelle Immensee unter dem Titel Elisabeth. Fiir Storm ist be-
zeichnend, dass er in den meisten Gedichten eine konkrete Situation in knappen Worten zeichnet,
sie in melodische Verse fasst und damit eine Stimmung auslost, die dem Bild entspricht. Dies gilt
fiir die Gedichte Uber die Heide, Im Walde und andere. Ahnlich sind auch Storms Liebesgedichte
gebaut. Sie sind ihrem Wesen nach Situationsbilder, die eine gewisse Stimmung hervorrufen. Sehr
bekannt sind unter den erotischen Gedichten Die Stunde schlug, Ddmmerstunde und Hyazinthen.
Ein Gedicht der Liebe, obwohl kein Liebesgedicht, ist das bekannte Gedicht Die Stadt, in dem
Storm seine Vaterstadt Husum besingt. Er war mit seiner Heimat eng verwachsen, aber seine
patriotisch-politischen Gedichte, z. B. Fiir meine S6hne, Der Zweifel, Griber an der Kiiste, Griber
in Schleswig erreichen kein hohes literarisches Niveau. Diese Lyrik héngt eng mit den politischen
Ereignissen zusammen, die auch das personliche Schicksal des Dichters beeinflussten. Er verlief3
seine Heimat vor den herannahenden Kriegshandlungen. Inwieweit hier seine personliche Situation
zwischen zwei Frauen ausschlaggebend war, ist Gegenstand einiger Untersuchungen. Eines steht
fest, er hegte nach den politischen Verdnderungen von 1867 vielleicht eine noch groflere Abneigung
gegen die Preuflen als vorher gegen die Dénen (vgl. Szyrocki/Urbanowicz 1969: 191f.).

Auch auf dem Gebiet der Prosa, vor allem bei den Novellen, fiihrte Storm Erneuerungen ein, die
den Horizont des deutschen Biedermeier und Realismus sprengten. Er ist ein Autor, dessen Werk im
Kanon der europdischen Literatur des 19. Jahrhunderts seinen Platz behauptet und solche Autoren
wie Fontane, Keller und Meyer iiberfliigelt. Es muss jedoch betont werden, dass die Lyrik in der
dénischen Literatur des 19. Jahrhunderts als Gattung dominierte, obwohl die danische Novelle sich
ebenfalls schnell entwickelte. In der deutschen Literatur des 19. Jahrhunderts dagegen war das
Drama die fithrende Gattung.

Einige Faktoren, die fiir eine interliterarische Beziehung zur dénischen Literatur bei Storm
sprechen:

Storm wuchs in Schleswig auf und beherrschte Danisch sehr gut, so dass er ddnische Texte lesen
und iibersetzen konnte. Ein dhnlich intensiver Kontakt zur englischen, franzdsischen oder russischen
Literatur war nicht festzustellen. Es wére daher nicht iiberraschend, wenn dies dazu fiihrte, dass
Storms Schreiben mehr Parallelen mit dinischen Autoren aufwiese als mit den Realisten anderer
europdischer Literaturen, ja auch mit den deutschen Repréisentanten des deutschen poetischen
Realismus.

Der deutsche poetische Realismus Stormscher Pragung unterscheidet sich in Vielem vom
franzosischen, englischen und russischen Realismus, wo von einem poetischen Realismus keine
Rede sein kann. In dieser Hinsicht wird eher von einem ,,Aktualismus‘ gesprochen, in dem die Ein-
heit von Poesie und Wirklichkeit geradezu negiert wird. Der didnische Realismus bewegte sich
jedoch in eine andere Richtung. Ich moéchte darauf hinweisen, dass der Begriff des poetischen
Realismus in der dénischen Historiografie seit mehr als hundert Jahren verwendet wird.

Poesie und Wirklichkeitsdarstellung befinden sich im dénischen poetischen Realismus keines-
wegs in einem Gegensatz, sie bilden vielmehr eine komplementére Einheit, mit anderen Worten,
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man kann in diesem Zusammenhang tatsdchlich von einer Poetisierung der Wirklichkeit sprechen.
Wichtige Vertreter des dénischen poetischen Realismus — allen voran Poul Martin Meller, Steen
Steensen Blicher und andere — profilierten sich sowohl durch ihre lyrischen als auch durch ihre
novellistischen Werke. Thre Prosa kann ohne Weiteres als poetisch bezeichnet werden. Ihre Verse
zeichnen sich durch eine ungewdhnliche Musikalitit aus.

Literaturwissenschaftler waren sich in der Vergangenheit nicht einig in Bezug auf den Wert der
Stormschen Lyrik. Es iiberwogen Ansichten, wonach Storm vor allem ein glinzender Novellist sei.
Sein lyrisches Schaffen trat in der Forschung in den Hintergrund. Das Besondere in Storms
Schaffen besteht jedoch darin, dass er ein und dasselbe Motiv — zum Beispiel das Motiv der Ver-
géinglichkeit — sowohl in der Lyrik als auch in der Novellistik hervorragend erfassen konnte. Der
Leser wird bei der Lektiire des Gedichts Meeresstrand gleichermallen ergriffen wie bei der Lektiire
seiner Novellen Aquis submersus oder Der Schimmelreiter.

Bereits hier kann man feststellen, dass ihn einige Schaffensmerkmale mit anderen, ihm typo-
logisch nahe stehenden dinischen Autoren verbinden. Ahnlich wie bei Storm kann man sich auch
bei Poul Martin Mgller, dem Pionier des dénischen poetischen Realismus, die Frage stellen, was ihn
beriihmter gemacht hatte. War es sein Gedicht Glede over Danmark oder die Novelle En dansk
Students Eventyr (Abenteuer eines dédnischen Studenten)? Fiigen wir hinzu, dass Meller mit En
dansk Students Eventyr die Gattung der Novelle als einen entscheidenden Faktor des dédnischen
Realismus in der dénischen Literatur etabliert hatte.

Im Gedicht Gleede over Danmark stellt Meller in einer hochst musikalischen Art die Schonheit
der dénischen Landschaft dar, um damit das soziale Elend der Dénen zum Ausdruck zu bringen. Die
Stimmung in diesem Gedicht korrespondiert gewissermallen mit der Lyrik Storms. Storm besingt in
seinem Gedicht Meeresstrand, das in keiner Anthologie der deutschen Lyrik fehlt (ebenso wenig
wie das Gedicht Gleede over Danmark in keiner dénischen Lyrikanthologie fehlt), sehr musikalisch
den Zauber der nordfriesischen Kiiste, um anschlieend eine bittere Wahrheit iiber die Vergénglich-
keit aller Schopfung auszusprechen.

In der Novelle En dansk Students Eventyr verwendet Moller die Rahmenhandlung dazu, den
Leser aufmerksam zu machen auf die Vergénglichkeit der menschlichen Existenz im Zusammen-
hang mit der Zerstérung Kopenhagens durch die englische Flotte im Kriegsjahr 1807. Die innere
Handlung der Novelle ist ein kontrastreiches, {iberzeitliches Bild des Lebens auflerhalb der Haupt-
stadt. Dank der kompakten Form kann der Leser den Gang von der inneren Geschichte zur
Rahmenhandlung gehen. Er kann die Frage formulieren, wo das wahre Leben zu finden ist — in
einer Welt, in der die sich iiberstiirzenden Ereignisse alles zerstoren, oder aber in einer Welt, in der
die Zeit gleichsam stillsteht. Eine dhnliche Charakteristik gilt auch fiir Theodor Storm: In seinen
meisterhaften Novellen verwendet er souverdn die Rahmenkonstruktion und die Spannung zwischen
der inneren Geschichte und der Rahmenhandlung.

Die Bestrebungen, ein Programm des deutschen Realismus zu formulieren, erwuchsen allmih-
lich in Ankniipfung an eine lebhafte Rezeption englischer (Scott, Dickens), franzdsischer (Balzac)
und russischer Autoren (L. N. Tolstoi, I. S. Turgenjew u.a.) Mit dem Begriff poetischer Realismus
wird die Zeit zwischen 1850 und 1880 bezeichnet. Der Begriff stammt von Otto Ludwig, nach dem
der poetische Realismus das wirkliche Leben vorbehaltlos, so wie es ist, darstellen soll — nicht
pessimistisch negativ, sondern positiv. Nach Ludwig verdiene es das alltdgliche Leben, kiinstlerisch
dargestellt zu werden, daher der Terminus poetischer Realismus. Ein so definierter Realismus steht
nicht im Gegensatz zur Klassik (wie etwa die Romantik), sondern wird eher aufgefasst als eine Fort-
fiihrung der Klassik unter neuen Bedingungen. Auch von einem Gegensatz zur Romantik kann nicht
gesprochen werden, denn der Realismus lehnt nur den Subjektivismus und die abenteuerlich-
fantastischen Seiten der Romantik ab. Der wichtigste Beitrag des deutschen poetischen Realismus
ist auf dem Gebiet des Dramas, der Novelle und des Romans zu orten.

Die Zeitschriften Deutsches Museum, Die Grenzboten, Unterhaltungen am hduslichen Herd,
Blitter fiir literarische Unterhaltung u.a. postulierten politisch liberale Positionen und forderten
eine solche realistische Literatur, die den Erwartungen des biirgerlichen Publikums optimal ent-
sprechen wiirde. Betrachten wir einige Bestandteile des Programms des deutschen Realismus.
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Autoren wie Gutzkow, Schmidt, Freytag, Hettner und andere betonten, dass eine realistische Dar-
stellung nicht denkbar sei ohne innere Kohérenz bei der Personenzeichnung, ohne Treue bei der
Schilderung der Wirklichkeit und ohne Prézision bei den Detailzeichnungen. Mit anderen Worten
muss sich der Schriftsteller auf all das Bedeutende, Dauernde und Notwendige konzentrieren, was
fiir die Erscheinungen der Welt und Wirklichkeit kennzeichnend ist. Anstelle des Zufilligen sollte
er das erfassen, was gesetzméafig ist. Voraussetzung einer erfolgreichen realistischen Darstellung sei
daher die Konzentration auf den gewihlten Stoff und dessen Einzelheiten, die Raffung der dar-
gestellten Begebenheiten in Bezug auf die zentrale Idee, eine sorgfiltige Motivation des Handelns
der Protagonisten und eine dadurch erzielte Wahrscheinlichkeit im Figurenaufbau. Julian Schmidt
argumentiert 1856 in seiner Rezension ,,.Der neueste englische Roman und das Prinzip des Realis-
mus“ wie folgt: ,,Die Wahrheit darstellen kann weder derjenige, der die Wirklichkeit nicht kennt,
noch derjenige, der ihr Sklave ist* (Schmidt, zitiert nach Bahr 1998: 16).

Franzdsische Realisten seien nach Schmidt zwar in der Beschreibung treu, aber teilnahmslos,
und eben deshalb sei diese ,,Gleichgiiltigkeit unmenschlich® (ebenda.) Otto Ludwig definiert den
poetischen Realismus, indem er Shakespeare als Vorbild hervorhebt. Nach Otto Ludwig erfasse der
poetische Realismus eine Vielfalt der essentiellen Eigenart aller Erscheinungen, reinige aber in der
Darstellung die so erfasste Wirklichkeit von allem Ephemeren und verleihe ihr dadurch eine
charakteristische Eigenheit (ebenda: 17). Mit anderen Worten, das Allgemeine bleibe im Typischen
erhalten, das Individuelle werde aus der Bedeutungslosigkeit herausgehoben. Ahnlich wie Freytag,
Reuter und Raabe hebt Ludwig vor allem die Romane von Charles Dickens hervor sowie seine
Erzdhlkunst, die treffende Schilderung des sozialen Milieus im Leben der Stidte sowie die
humoristische Darstellung der einzelnen Charaktere.

In der Entwicklung der deutschen Literatur zeigen sich in den 50er Jahren des 19. Jahrhunderts
weitere Aspekte der kritischen Meinungsbildung. Es handelt sich um die Forderung, die Ver-
bundenheit mit Volk und Heimat sowie den Menschen der Arbeit zu schildern. Deutsche Autoren
erfassen das soziale Geschehen an Bildern der Kleinstadt und des Dorfes, wodurch eine Alternative
zu den englischen und franzdsischen GrofBstadtromanen erarbeitet wird.

Viele Romane und Novellen akzentuieren dabei idyllische Seiten des Lebens, was jedoch nicht
bedeutet, dass sie auf die kritische Darstellung der nicht geldsten Probleme der Zeit verzichten
wiirden. Sehr viele Texte der 50er Jahre schildern das ldndliche Leben vor dem Hintergrund eines
sozialen Zerfalls. Themen wie Standesdiinkel, Spekulationen und Machenschaften mit Besitz und
Finanzen, Brandstiftung, Ausbeutung, Geldgier, Elend, Betriigereien und Alkoholismus gehéren zu
den dauerhaften Bestandteilen von Romanen, Novellen und Erzdhlungen dieser Epoche. Die Er-
wartung eines sozialen Wandels und einer Losung der sozialen Probleme wird jedoch ausschlie3lich
mit der Verdnderung des Individuums verkniipft. Jede Reform, die Dauerhaftigkeit beansprucht,
muss bei dem Einzelnen anfangen. Die Autoren kritisieren zwar die Wirklichkeit, sie akzeptieren
jedoch das bestehende soziale System.

Die Suche nach poetischem Inhalt in der prosaischen Welt sowie die Bemiihung, das Ideal mit
einer genauen Darstellung der realistischen Details zu verbinden, fithren letztendlich zu der all-
gemein geforderten Poetisierung bzw. Stilisierung der Situation des Menschen. In dieser Linie ist
auch das novellistische Schaffen Theodor Storms zu sehen. Ahnlich wie Vischer betont Storm eine
dramatische Kondensation und strenge Linienfiihrung in der Novelle, die von einem zentralen
Konflikt bzw. von der Erfassung des bedeutendsten Inhalts aus organisiert ist.

Im Novellenschaffen des poetischen Realismus kénnen mehrere gemeinsame Merkmale identi-
fiziert werden: die Fahigkeit, eine kompakte Form der Novelle zu kreieren, die eine flexible
Anderung der Perspektive ermdglicht, eine straffe, scharfe Lebenszeichnung in der zeitlichen Ab-
folge, bei der die rasche Folge von Ereignissen alles menschliche Gliick zerstort, auf der anderen
Seite das kiinstlerische Bemiihen, so etwas wie ein Gegeniiber zur Welt zu schaffen, eine Welt, in
der die Zeit scheinbar stillsteht. Mit anderen Worten, auch Storm benutzt die Spannung zwischen
der Rahmen- und Binnenhandlung bzw. zwischen den Zeiten ihrer Handlung zur Schaffung eines
grofleren psychologischen Abstandes, wodurch andererseits eine besondere Atmosphére und
Stimmung geschaffen wird.
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Offen bleibt die Frage, inwieweit Storm die durch den intensiven Umgang mit der dénischen
Literatur gewonnenen Impulse verwertet und beriicksichtigt hat. Es ist offensichtlich, und einige
Resultate der internationalen Forschungsarbeit belegen dies, dass Storm die Hoéhepunkte der
dénischen zeitgendssischen Novellistik und Lyrik gekannt, sie als Leser wahrgenommen und daran
in vielerlei Hinsicht angekniipft hat.
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Interaktives Lernangebot auf der
SprichWort-Plattform

— Eine interaktive Umsetzung sprichwortdidaktischer
Prinzipien im Rahmen des autonomen Lernens

Brigita Kacjan, Tamas Kispal, Darina Vitekova, Véra Kozdakova

1. Aspekte der Sprichwortdidaktik im Bereich Deutsch als Fremdsprache

1.1. Stellung der Sprichwortdidaktik in der Phraseologie- und Sprichwortforschung

Die Sprichwortforschung als solche wird in der Sprachwissenschaft nur selten als eine eigen-
stindige Forschungsdisziplin behandelt. Eine Ausnahme bildet die ,,Einfiihrung in die synchrone
Sprachwissenschaft von Peter Ernst. In diesem Band wird der ,,Sprichwdrterkunde” auf 32 Seiten
ein eigenes Kapitel gewidmet (Mieder 1999a). Die Sprichwortdidaktik kommt jedoch in dieser
iiberschaubaren Zusammenfassung zu kurz. Die iiberwiegend strukturell ausgerichtete neue Ein-
fithrung in die Phraseologie von Donalies (2009) behandelt die Phraseodidaktik nicht.

Die Sprichwortdidaktik wird in der Fachliteratur gewohnlich im Rahmen der Phraseodidaktik
thematisiert. Die Problematik der Sprichwortdidaktik wird dabei meist nicht von allgemeinen
Problemen der Didaktik der Phraseologismen getrennt. Der von Kiihn (1992) fiir die Vermittlung
von Phraseologismen erarbeitete phraseologische Dreischritt, den auch Ettinger (2007) in seinem
Beitrag iiber die ,,Phraseme im Fremdsprachenunterricht” thematisiert, kann jedoch auch auf
Sprichworter angewandt werden. Nach diesem didaktischen Dreischritt sollten das Erkennen, das
Verstehen und das Verwenden bei der Vermittlung und Aneignung der Phraseologismen einzeln be-
riicksichtigt werden. Liiger (1997) betont allerdings, dass die aktive Beherrschung der Sprichworter
— im Gegensatz zu den Routineformeln — unangebracht sei. Dementsprechend sollten das Erkennen
und das Verstehen bei der Vermittlung von Sprichwortern im Vordergrund stehen. Auch
Baur/Chlosta (1996b) heben die rezeptive Kompetenz in Bezug auf Sprichworter hervor, wihrend
sie den Fremdsprachenlernern von der Verwendung von Sprichwoértern in der miindlichen Kommu-
nikation abraten. Den phraseologischen Dreischritt hat Liiger (1997) durch einen vierten wichtigen
Schritt ergénzt - die Festigungsphase. Auch auf der SprichWort-Plattform wird dieser Vierschritt
(Erkennen — Verstehen — Festigen — Anwenden) beachtet und die Aufgaben werden nach diesen vier
Phasen gruppiert bzw. einer der vier Phasen zugeordnet.

Einige Beitrige setzen sich speziell mit der Problematik der Sprichwortdidaktik aus der Sicht
des Deutsch-als-Fremdsprache-Unterrichts auseinander. Baur/Chlosta (1996b) befassen sich mit der
Definition und der Auswahl der Sprichworter fiir DaF-Zwecke sowie mit Sprichwortern in Deutsch-
lehrwerken und spezifischen Sprichworter-Materialien fiir den Deutschunterricht. Kispal (1999) the-
matisiert den phraseodidaktischen Dreischritt sowie Ubungen zu Sprichwértern in Deutschlehr-
werken und er kritisiert die derzeitige Lage und plédiert fiir eine kritischere Behandlung der Sprich-
worter im DaF-Unterricht.

1.2. Sprichworter als Gegenstand im DaF-Unterricht

Es ist unbestritten, dass Sprichwdrter einen Gegenstand des DaF-Unterrichts bilden und ,,von An-
fang an in Sprachlehrmaterialien integriert werden” sollen (Baur/Chlosta 1996b: 23). Die Frage
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bleibt jedoch, welche Sprichworter vermittelt werden sollen. Untersuchungen zu Sprichwortern in
Deutschlehrwerken zeigen, dass viele veraltete, nicht (mehr) gebrauchte Sprichworter in Lehr-
werken auftauchen (Baur/Chlosta 1996b, Kispal 1999, Mieder 1999D).

Bei der Auswahl der Sprichworter sollte man sich auf die Ergebnisse der empirischen Sprich-
wortforschung stiitzen. Fiir deutsche Sprichworterbiicher trifft leider bis heute eher das Abschreiben
von vorhandenen Worterbiichern als die Verwendung von empirischen Grundlagen zu (vgl. Kispal
2007). Als eine auf empirischer Basis erstellte Liste empfiehlt sich die Baur/ Chlosta/Grzybek-Liste,
die 57 bekannte deutsche Sprichworter enthdlt (Baur/Chlosta 1996b: 22). Wihrend man frither ein
phraseologisches Minimum und dementsprechend ein Sprichwort-Minimum fiir den Deutschunter-
richt gefordert hat, plddiert man heute fiir ein phraseologisches Optimum (vgl. Hallsteinsdottir/ Sa-
jankova/Quasthoff 2006) bzw. ein Sprichwort-Optimum (vgl. Duréo 2005: 90). Die Grundlage des
Sprichwortkorpus der SprichWort-Plattform bildeten neuere empirische Untersuchungen von Dur¢o
(2005) sowie weitere korpusorientierte Arbeiten.

Zur Darbietung der Sprichworter im Unterricht eignen sich viele verschiedene Aufgabentypen:
Multiple-Choice-Aufgaben, Erginzungsaufgaben, Zuordnungsaufgaben, Markierungs- und Schreib-
aufgaben usw. Wichtig ist, dass die einzelnen Aufgaben mdoglichst in einem groBeren Kontext be-
trachtet werden. Aufgaben zum Erkennen der Form der Sprichworter sollten zum Beispiel durch
Aufgaben zu ihrer Bedeutung erginzt werden. Eine héufige Fehlerquelle konnte ndmlich die bloBe
Auffiihrung und damit das Uben der Form der Sprichwérter sein, ohne genau zu wissen, was sie
eigentlich bedeuten (vgl. Kispal 1999). Ebenfalls kénnen Zeichnungen iiber die wortliche Be-
deutung der Sprichworter Fehldeutungen hervorrufen (Liiger 1997: 84f.). Andererseits kann die Vi-
sualisierung der Sprichworter, ergénzt durch Aufgaben zu ihrer Bedeutung, den Lerneffekt fordern
und mehr Spal am Lernen machen. Einen didaktischen Ausweg zur Vermeidung der erwéhnten
Fehler konnen gemischte multimediale Aufgaben und Methoden darstellen. Die Sprichwort-
Plattform bietet durch abwechslungsreiche Aufgabentypen und eine Verlinkung zwischen den
Kom-ponenten DATENBANK und UBUNGEN ausreichend Informationen iiber die Sprichwérter.

Um das Sprichwort zu erkennen und von anderen festen Wortverbindungen abzugrenzen, lassen
sich prototypische und weniger typische Merkmale von Sprichwortern wie Satzwertigkeit, Ellipse,
Reim, Idiomatizitit, metasprachliche Kommentierung heranziehen. Zur ersten Phase der Sprich-
wortaneignung, dem Erkennen, kdnnen sie folglich einen groflen Beitrag leisten. Das Erkennen der
Merkmale, die fiir viele Sprichworter typisch sind, kann dem DaF-Lerner auch dabei helfen, einen
strukturierten Uberblick iiber die Kategorie Sprichwort zu bekommen. Aufgaben zum Erkennen der
Sprichwortmerkmale kénnen damit sowohl fiir weniger fortgeschrittene Lerner als auch fiir fortge-
schrittene Deutschlerner und Studierende der Germanistik niitzlich sein. Aber auch zur Lernmoti-
vation anderer, an Sprichwortern Interessierter kann das beitragen. Die Aufgaben der SprichWort-
Plattform enthalten neben den vier Phasen (Erkennen — Verstehen — Festigen — Anwenden) auch
noch parémiologische Aufgaben, deren Ziel es in erster Linie ist, auf die sprichworttypischen
Merkmale aufmerksam zu machen.

Sprichworter konnen auch aus der Sicht der Interkulturalitit einen wichtigen Gegenstand des
DaF-Unterrichts bilden. Muttersprachliche, interlinguale und interkulturelle Aspekte sollten beim
Lernen der Sprichworter genauso herangezogen werden wie bei sonstigen Phraseologismen.
Sprichworter sind ,,ideale Gegenstinde fiir einen konsequent interkulturellen Unterricht”, wie das
Rupp (1992: 117) am Beispiel eines Unterrichtsprojekts zum Verstehen von Sprichwortern mit
deutschen und ausldndischen Grundschulkindern in deutschen Schulen veranschaulicht. Sprichwor-
ter konnen auch als ein interessanter Unterrichtsstoff zur Interkulturalitt in universitidren Lehrver-
anstaltungen dienen. Besonders, wenn es sich dabei um zwei sehr verschiedene Kulturen, wie z. B.
die europédische und die afrikanische, handelt (Sadji 1993). Das praktische Unterrichtskonzept von
Rittersbacher (2003) zeigt, welchen Spall deutschen Studierenden der Anglistik die Beschiftigung
mit englischen Sprichwortern macht und wie sie sie zur Forschungsarbeit motivieren kann. In China
spielen Sprichworter eine grofle Rolle in der Kommunikation. Im Vergleich zum Deutschen ist der
kulturelle Unterschied betrachtlich (vgl. Giinthner 2001). Durch die fiinfsprachige Datenbank und
mehrsprachige Ubungen lassen sich nicht nur die Sprichwortformen im Deutschen, Slowakischen,
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Slowenischen, Tschechischen und Ungarischen, sondern auch die Unterschiede bei ihrer Ver-
wendung im Kontext auf der SprichWort-Plattform verdeutlichen.

1.3. Printmaterialien zur Sprichwortdidaktik

Eines der bekanntesten Sprichwortmaterialien fiir den DaF-Unterricht stellt die Sammlung Deutsche
Sprichwarter fiir Auslinder dar (Frey et al. 1974). Diese Sammlung ist eine bis heute gut anwendba-
re Publikation, die die Erklarung und jeweils eine typische situative Einbettung von 275 deutschen
Sprichwortern sowie vielseitige Aufgaben zu den Sprichwdrtern enthdlt. Die Bekanntheit der im
Buch aufgefiihrten Sprichwdrter ist zwar vielfach kritisiert worden (und wurde auch Motivations-
grundlage zur empirischen Sprichwortforschung), aber das Buch kann das Lernen von Sprichwor-
tern gut fordern.

Die weiteren Publikationen sind keine reinen Sprichwortmaterialien. Sie enthalten neben ande-
ren Phraseologismen auch Sprichworter. Mieder (1979) flihrt neben Sprichwdrtern auch Redewen-
dungen auf. Das Biichlein ist besonders zur Darstellung der Einbettung von Sprichwoértern (und Re-
dewendungen) in verschiedene Textsorten und in Bildern geeignet.

Die Ubungen im altbewihrten phraseologischen Ubungsbuch von Wotjak/Richter (1997: 7)
,konzentrieren sich auf Redewendungen/Phraseolexeme, die den Kernbereich des phraseologischen
Bestandes bilden” (Hervorhebung im Original). Sie enthalten keine Sprichworter.

1.4. Online-Materialien zur Sprichwortdidaktik

Im Internet gibt es ziemlich viele Websites phraseologischen Inhalts. Spezielle Websites zur
Sprichwortdidaktik diirfte es allerdings nur wenige geben. Uns ist keine solche Website bekannt.
Die Website www.redensarten-index.de nennt sich ,,Worterbuch fiir Redensarten, Redewendungen,
idiomatische Ausdriicke, feste Wortverbindungen”. Trotz des Fehlens der Bezeichnung ,,Sprich-
wort” im Titel fiihrt diese Seite 168 deutsche Sprichworter auf, die, wie auch die anderen Phraseo-
logismen, eine Erlduterung, Beispiele und Ergénzungen enthalten. Letztere sind meistens Bemer-
kungen zur Entstehung der Sprichworter. Die Seite gilt zwar in erster Linie als ein Worterbuch, aber
es gibt dort auch zwei Quiz, in denen auch Aufgaben zu Sprichwortern vorkommen. Die Website
enthilt auch eine beachtliche Liste von ,,Links zu Redensarten und Redewendungen”.

Ein didaktisch gut aufbereitetes und im Unterricht gut anwendbares multimediales Unterrichts-
material zur deutschen Phraseologie bietet Bergerova (2007). Die Seite ist zweisprachig: tsche-
chisch und deutsch. Sie richtet sich an tschechische Deutschlernende, aber auch nichttschechische
Lerner kénnen die deutschsprachige Version mit einiger Einschrinkung gut nutzen. Die Website
bietet Vorschlige fiir die Arbeit mit Phraseologismen an Grundschulen, an Mittelschulen und in der
germanistischen Ausbildung. Mit Hilfe von verschiedenen Textsorten (Witzen, Horoskopen, Buch-
und Filmankiindigungen, Leserbriefen), Zeichnungen und Zeichentrickfilmen werden deutsche
Phraseologismen unterhaltsam beigebracht. Sprichworter wurden allerdings aus diesem Projekt aus-
geklammert, wie das auch Bergerova (2010: 393) erklért: ,,Das Hauptaugenmerk richtet sich auf
Idiome und Routineformeln. [...] Andere Gruppen phraseologischer Wortverbin-dungen bleiben
weitgehend unbeachtet”.

Das bekannte phraseologische Waorter- und Ubungsbuch von Hessky/Ettinger (1997), das sehr
niitzliche didaktisierte Ubungen zur Phraseologie enthilt, hat seit 2009 auch einen Internetauftritt.
Allerdings enthalten weder das Buch noch seine Online-Version (www.ettinger-phraseologie.de),
die sich besonders durch anschauliche Internetbelege auszeichnet, Sprichworter.

Ausgehend von dem dargestellten Mangel an speziellen sprichwortdidaktischen Online-Ma-
terialien kann die SprichWort-Plattform eine Liicke im Internet schlieBen. Auf der in drei Teile ge-
gliederten Website bietet sie in der SprichWort-Datenbank eine umfassende Beschreibung von 300
Sprichwértern in fiinf Sprachen, in den SprichWort-Ubungen zahlreiche interaktive Ubungen zu
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vielen Sprichwortern sowie in der SprichWort-Community die Moglichkeit, die in Bezug auf
Sprichworter gesammelten Erfahrungen mit anderen zu teilen.

2. Bestimmung der Bedeutungsbereiche

Sprichworter sind - global betrachtet - trotz zahlreicher gemeinsamer Charakteristika sehr unter-
schiedlich. Dieser Aspekt zeigt sich besonders, wenn es darum geht, sie aufgrund bestimmter
Kriterien in Gruppen einzuteilen, in denen mehrere Sprichworter gemeinsam bearbeitet und somit
von den Lernenden erworben werden sollen. Welche Ordnungskriterien ermdglichen ein vor allem
fiir die Lernenden logisches, verstindliches und erlernbares System, das mit Blick auf die Phraseo-
logieforschung zugleich verantwortbar ist? Um diesen Anforderungen zumindest grundlegend ge-
recht zu werden, wurden bei der Einteilung der Sprichwdrter in logische Gruppen verschiedene
Aspekte beriicksichtigt. Die in der Datenbank auf der Grundlage von Korpusanalysen aufgefiihrten
deutschen Sprichworter, die in mindestens drei Sprachen Entsprechungen haben, bilden die Basis
der Gruppenbildung. Die Entscheidung, ob eine semasiologische oder onomasiologische Betrach-
tungsweise verwendet werden sollte, wurde bereits im Vorfeld unter fachlichen und didaktischen
Aspekten geklart: Der didaktische Teil der SprichWort-Plattform folgt im Gegensatz zur Datenbank
onomasiologischen Prinzipien (vgl. Hessky/Ettinger 1997), da diese aus sprachdidaktischen
Griinden, die auch Hessky/Ettinger (1997: XXIII ff.) detailliert anfiihren, vorteilhafter sind. SchlieB3-
lich wurden 17 sog. Bedeutungsbereiche bestimmt, zu denen jeweils 4 bis 6 Sprichworter aus der
Sprichworterliste zugeordnet wurden.

Die Bedeutungsbereiche wurden nicht willkiirlich festgelegt, sie basieren auf einer Analyse der
Schliisselbegriffe, die in Dornseiffs Deutschem Wortschatz nach Sachgruppen (2004), in den
Themenbereichen und dem thematischen Wortschatz des Gemeinsamen europdischen Referenz-
rahmens (Council of Europe 2001), den Profilen deutsch (2004) sowie der Ephras CD (2006) ver-
wendet wurden. Allerdings muss erwdhnt werden, dass Sprichworter im Allgemeinen und ins-
besondere die beschrinkte Auswahl an Sprichwortern auf der Plattform keine umfangreiche Be-
stiickung aller Bedeutungsbereiche (vgl. Kacjan et all 2009a) ermoglichen, lediglich einige wenige
Bedeutungsbereiche kdnnen aufgrund der beschrinkten Auswahl an Sprichwortern abgedeckt wer-
den. Die stark variierenden Benennungen der Bedeutungsbereiche - in der Literatur hdufig Themen-
bereiche genannt - und die sehr unterschiedlichen Bedeutungen der vorhandenen Sprichworter ver-
ursachten, dass die einzelnen Bedeutungsbereiche zwar kurz benannt, aber relativ weit gefasst
werden mussten. So beinhaltet beispielsweise der Bedeutungsbereich Handeln Sprichworter, die
sagen, wann und wie man agieren sollte (Der friihe Vogel fingt den Wurm. Eile mit Weile.), unter
welchen Bedingungen man beim Agieren Vorteile hat (Wer zuerst kommt, mahlt zuerst.) oder
welche Konsequenzen ein bestimmtes Handeln hat (Wer 4 sagt, muss auch B sagen.) usw., es muss-
ten also verschiedene Aspekte zusammengefasst werden, um didaktisch sinnvolle Bedeutungsbe-
reiche zu erstellen. Die einzelnen Bedeutungsbereiche konnen Bedeutungsabstufungen, verschie-
dene Bedeutungsaspekte eines Sprichworts, aber auch gegensitzliche Aussagen beinhalten. Die be-
arbeiteten 17 Bedeutungsbereiche sind: Ahnlichkeit, Egozentrismus, Gemeinsamkeiten, Gesundheit,
Gliick, Handeln, Hoffnung, Irrefiihrung/Tduschung, Kompetenz/Be-herrschung, Lernen, Liebe,
Pflichten/Standards, Revanche, Unter der Oberfliche, Wahrheit, Zeit und Zwei Seiten.

3. Aufgaben- und Ubungstypen

Ausgehend davon, dass das gesteuerte Lernen ein aktiver Prozess ist, der auf einer kontinuierlichen
Lernprogression basiert, sollen Lernende beim Erwerb von Sprichwortern vom Bekannten zum Un-
bekannten und vom Einfachen zum Komplizierten fortschreiten.

Diesem Postulat entsprechend und auf der Grundlage des bereits erwdhnten Vierschritts von
Liiger (1997) verlauft der Erwerb von Sprichwdrtern in vier Phasen. Die Sprichworter werden zu-
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néchst im Text identifiziert und deren Bedeutungen erldutert, erst danach wird ihre formale und le-
xikalische Struktur gefestigt und schlielich werden die Sprichwérter sinnvoll in verschiedenen
Kommunikationssituationen eingesetzt.

In Bezug auf das Sprachniveau (B1-B2, C1-C2, Germanisten), das sich teilweise an den Ge-
meinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (Council of Europe 2001) anlehnt, wird den
Lernenden auf der SprichWort-Plattform eine bunte Skala von Aufgaben und Ubungen angeboten.
Diese gruppieren sich um die in Kapitel 2 genannten 17 Bedeutungsbereiche, die einsprachige,
zweisprachige und mehrsprachige Aufgaben und Ubungen zu vier bis sechs Sprichwértern ent-
halten.

Anhand von konkreten Beispielen werden im Folgenden einige Aufgaben- und Ubungstypen
vorgestellt (Kacjan et all 2009b), die fiir die jeweilige Lernphase als reprisentativ angeschen
werden und fiir die Lernergruppen B1-B2, C1-C2 und Germanisten (pardmiologische Aufgaben)
bestimmt sind.

3.1. Phase 1: Sprichwdrter erkennen

Zum ersten Kontakt der Lernenden mit den Sprichwortern kommt es in Texten, die
kommunikations- und situationsgebunden sind. Auf diese Art und Weise konnen lexikalische,
morphosyntaktische, stilistische und pragmatische Aspekte der Sprichworter demonstriert werden.
Da die Einbettung der Sprichworter in den Texten moglichst natiirlich sein sollte, handelt es sich
vorwiegend um authentische Textabschnitte. Diese bieten einen Blick auf verschiedene Lebens-
bereiche, damit nicht nur die Prisenz der Sprichworter in der Kommunikation aufgezeigt wird,
sondern auch Kenntnisse iiber andere Kulturen, Lebens- und Denkmodelle vermittelt sowie Fragen
nach interkulturellen Kontrasten und Beziigen aufgeworfen werden (Haussermann/Piepho 1996).
Mit dem Ziel der besseren Verstiandlichkeit werden einige Texte leicht adaptiert, was jedoch die
situative Einbettung nicht wesentlich beeinflusst, da nur redundante Informationen ausgeblendet
werden:

Aufgabenbeispiel 1:
Im folgenden Text erscheint ein Sprichwort. Lesen Sie den Text und markieren Sie den Satz
oder den Satzteil, in dem das Sprichwort vorkommt.

Erich Brunner ist ein leidenschaftlicher Frithaufsteher. ,,Ich stehe immer um sechs Uhr auf,
um den Sonnenaufgang geniefen zu koénnen®, kommt der Chef der Klostertaler Berg-
bahnen ins Schwérmen. Selbst im Urlaub gelte fiir ihn ,,Morgenstund hat Gold im Mund*:
»Wenn ich im Sommer in Niederdsterreich Urlaub mache, fahre ich schon friithmorgens mit
dem Rad durch die Weingérten. Und was macht Brunner im Winter? ,,Da gehe ich um
sechs Uhr Schnee schaufeln und erspare mir dadurch den Gang ins Fitness-Studio.*
(VO0/MAI27422 Vorarlberger Nachrichten, 19.05.2000; So richtig nett ist es nur im Bett —
leicht adaptiert)

Sprichwdrter im Text zu erkennen bzw. von anderen sprachlichen Einheiten zu unterscheiden, er-
fordert von den Lernenden ein aktives Lesen. Dieses wird als ,,eine komplexe Fertigkeit, die aus
einer Vielzahl abgestufter Teilkompetenzen besteht, verstanden (Ehlers 2003: 287). Beim Lese-
prozess werden folgende Teilkompetenzen aktiviert, wobei einige von ihnen auch gleichzeitig ge-
fordert werden kdnnen:

e das Vorwissen iiber das Thema der Textabschnitte wird aktiviert,

¢ die vorhandenen Sprachkenntnisse und Sprachkompetenzen werden herangezogen,

¢ unbekannte Worter werden aufgrund des engeren oder weiteren Kontexts verstanden,

e cs wird gezielt nach den Sprichwortern gesucht,

o erste Hypothesen iiber die Bedeutung der Sprichworter werden formuliert,
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e die lexikalische und grammatische Struktur der Sprichworter wird analysiert etc.
Die Auseinandersetzung mit dem Text ist ein individueller Prozess, der bei jedem Lerner anders
verlauft.

3.2. Phase 2: Sprichwdorter verstehen

Bei der Suche nach der Bedeutung von Sprichwdrtern konnen die Lerner Kenntnisse aus der
Muttersprache einbringen, was, darauf weist Sajankova (2007) hin, zu unterschiedlichen Resultaten
fiihren kann. Bei den Volldquivalenten wird der Transfer aus der Muttersprache als positiv be-
trachtet, weil er zur korrekten Entschliisselung von Sprichwortern beitragt. Dagegen wird der Trans-
fer bei den Sprichwortern mit nicht identischer Form und Bedeutung negativ beurteilt, weil er zahl-
reiche Fehlinterpretationen verursachen kann.

Bei der Entschliisselung von Sprichwortern scheint es didaktisch effektiv zu sein, Multiple-
Choice-Ubungen einzusetzen. Sie stellen vorformulierte Antworten zur Auswahl (eine richtige und
einige falsche). Die Lernenden sollen entscheiden, welche der angebotenen Bedeutungserklarungen
auf das jeweilige Sprichwort zutrifft oder welches der angefiihrten Sprichworter am besten zu der
skizzierten Situation passt.

Aufgabenbeispiel 2:
Was bedeutet folgendes Sprichwort? Klicken Sie die richtige Antwort an.
Die Zeit heilt alle Wunden.
a) Mit der Zeit werden Probleme und Schwierigkeiten vergessen.
b) Die Lebensweisheit kommt mit der Zeit.
¢) Es ist schlimm, wenn man sich mit seinen Antworten beeilt.
d) Einem tut etwas weh.

Aufgabenbeispiel 3:
Welches Sprichwort passt zu folgender Situation? Klicken Sie die richtige Antwort an.
Sie hat den neuen Kommilitonen am Anfang sympathisch gefunden, weil er auf sie einen
ganz netten Eindruck gemacht hat. Nach ein paar Tagen hat sie aber festgestellt, dass sie
sich in ihrer Beurteilung geirrt hat.
a) Der Schein triigt.
b) Der Ton macht die Musik.
¢) Nichts wird so hei3 gegessen, wie es gekocht wird.
d) Einem geschenkten Gaul schaut man nicht ins Maul.

Die in der Datenbank enthaltenen Informationen iiber die Bedeutung, das Vorkommen und die
Verwendung der Sprichworter sollen den Lernenden beim Ldsen behilflich sein. Die Losungen kon-
nen im Nachhinein eventuell auch mit dem Lehrer besprochen bzw. in der Gruppe diskutiert
werden.

3.3. Phase 3: Sprichwdrter festigen

Fiir diese Phase soll ein mdglichst abwechslungsreiches Repertoire von Aufgaben und Ubungen
vorhanden sein, damit die formale und lexikalische Struktur der Sprichworter schneller automa-
tisiert, leichter gespeichert und rascher aus dem Gedéchtnis abgerufen werden kann. Dabei darf das
Festigen der Sprichworter kein Routinetraining sein, in dem einzelne Komponenten immer wieder
auf die gleiche Art und Weise gedrillt werden, sondern die Aufmerksamkeit der Lernenden muss
immer wieder durch neue Impulse gefordert werden. Dies weckt Neugierde beim Lernen und be-
reitet Vergniigen.
In dieser Phase kommen am hiufigsten folgende Aufgaben- und Ubungstypen vor:
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Liickentexte — fehlende Buchstaben, Silben, Worter oder Satzteile werden ergénzt.

Aufgabenbeispiel 4:
Erginzen Sie die fehlenden Warter. Klicken Sie die Liicke an und schreiben Sie das
Fehlende in das Schreibfeld.
1. Died Bauern haben die dicksten Kartoffeln.
2. Sch bringen Gliick.
3. Geld allein macht nicht

Sprichwort-Salat — die Komponenten der Sprichworter werden gesucht und in die richtige Reihen-
folge gesetzt, damit vollstdndige Sétze entstehen.

Aufgabenbeispiel 5:
Bilden Sie durch Mausziehen aus dem vorgegebenen Wortmaterial 5 Sprichwdérter.
Ende Gold heilt hat braucht
Gut Wunden.  Alles hat gut,
alles Weile.
Die Zeit im Mund. (einmal)

Morgenstund gut. alle Ding ein Ende.
SRS
ettt et b bt h e h e a et a bbb st ekt b et eueer et et eaeneenen
ettt h b a et e et h Aottt b et h e h et e Rt e h et en e ekt et ene et et et be e teneeneeeneaes
Gttt et ettt ettt eb e a ettt
ettt ettt ekt b bt eh ettt sa ettt a et nene e

Korrekturiibungen — grammatische oder lexikalische Fehler, die in den Sprichwdrtern erscheinen,
werden markiert bzw. korrigiert.

Aufgabenbeispiel 6:
Markieren Sie durch Mausklicken den Fehler, der in dem Sprichwort im folgenden Text
vorkommt.
Wissen Sie, welche Mdoglichkeit der Lehrer von heute iiberhaupt noch hat, um als Autoritét
zu fungieren, ohne autoritdr zu sein, welche Alternativen die Gesetzgeber ihm dazu noch
gelassen haben? Sie sind vermutlich als Vollakademiker nie mit der Bevolkerungsschicht
konfrontiert worden, aus der ein Grofteil der Hauptschiiler kommt, oder? Jede Sache hat
zwei Seiten, und Thr Bericht zeigt eine starke Einseitigkeit.
(Walter Bader (N97/MAR.09413 Salzburger Nachrichten, [Tageszeitung], 04.03.1997.
Originalressort: Leserforum; "Tater" Lehrer, "Opfer" Schiiler, [Leserbrief]))

Ergénzungsiibungen — modifizierte Sprichwdrter werden in ihre Grundform gebracht:
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Aufgabenbeispiel 7:
Schreiben Sie die Originalform der folgenden Sprichwoérter auf.
1. Der Euro macht nicht gliicklich. ................cooooiiiiiiiiiiiinn.n.
2. Gut Ding braucht Leute. ..........c.cooeiiiiiiiiiiiiiiinen.n,
3.Der Cheftriigt.  .ooivriiiii e
4. Arbeit gut, alles gUt. ..ot

Zuordnungsiibungen — den Sprichwoértern werden passende Bilder zugeordnet oder umgekehrt. Die
Visualisierung erweist sich als eine wichtige Semantisierungshilfe (Funk/Koenig 1995), die mal-
geblich dazu beitrdgt, dass die Sprichworter ldnger im Gedéchtnis behalten und leichter erinnert
werden konnen. Allerdings besteht auch die bereits erwdhnte Gefahr falscher oder einseitiger
Schlussfolgerungen.

Aufgabenbeispiel 8:
Ordnen Sie eines der folgenden Sprichwérter durch Mausziehen dem entsprechenden Bild zu.
1. Stille Wasser sind tief.
2. Einem geschenkten Gaul schaut man nicht ins Maul.
3. Der Schein triigt.
4. Nichts wird so heil3 gegessen, wie es gekocht wird.
5. Der Ton macht die Musik.
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Zweisprachige und multilinguale Ubungen, z. B. Multiple-Choice-Ubungen oder Erginzungs-
iibungen — die Lernenden recherchieren in der Datenbank, um sich mit den Sprichwortern in
anderen Sprachen (Tschechisch, Slowenisch, Ungarisch bei einem slowakischen Sprichwort) be-
kannt zu machen und sich mit ihnen auseinanderzusetzen.

Aufgabenbeispiel 9:
Welches Wort fehlt im tschechischen Sprichwort ,,Jedna vlastovka ... nedeéld*? Kreuzen
Sie die richtige Antwort an. Helfen Sie sich mit der Datenbantk.
1. 1éto
2. jaro
3. podzim
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Schreiben Sie, wie das fehlende Wort in folgenden Sprachen lautet. Bei der Losung be-
nutzen Sie die Datenbank:

1. Slowenisch: ................

2. Ungarisch: .................

3.4. Phase 4: Sprichworter verwenden

Sprichworter in realititsnahen Kommunikationssituationen sinnvoll einzusetzen, bildet den
Hohepunkt des ganzen Lernprozesses. Den Lernenden stehen entweder klassische Aufgaben und
Ubungen zur Verfiigung, z. B. Ergéinzungsiibungen (Welche Sprichwérter passen zu den Textab-
schnitten? Ergdnzen Sie durch Mausziehen das passende Sprichwort.) oder produktive Aufgaben
und Ubungen.

In den produktiven Aufgaben und Ubungen werden den Lernenden verschiedene interessante
Sprech- bzw. Schreibanlidsse angeboten, die ihnen die Méglichkeit geben, die Sprichworter addquat
und kreativ in kurzen, selbst verfassten Texten zu verwenden. Dariiber hinaus wird beim kreativen
Schreiben die emotionale und kognitive Dimension des Lernens aktiviert, weil nach eigenen oder
fremden Einstellungen, Erfahrungen, Kenntnissen, Emotionen und Gefiihlen gefragt wird. Die Ler-
nenden werden aufgefordert, ihre Meinung auszudriicken und diese durch Argumente zu belegen,
ihre eigenen oder fremde Erlebnisse und Erfahrungen zu skizzieren, sich in die Lebenslage anderer
Menschen hineinzuversetzen oder kurze Geschichten zu erzidhlen und dabei Sprichworter zu ver-
wenden:

Aufgabenbeispiele 10 bis 15:
(10) Stellen Sie sich folgende Situation vor: Sie haben eine Million im Lotto gewonnen.
Was sind ,,die zwei Seiten dieses Dinges “? Schreiben Sie einen kurzen Text.

(11) Was verstehen Sie unter dem Sprichwort ,, Wenn die Waffen sprechen, schweigen die
Musen “? Schreiben Sie ein konkretes Beispiel in 2 bis 4 Sdtzen.

(12) Haben Sie schon mal eine Situation erlebt oder davon gehort, dass die Letzten die
Ersten wurden? Wenn ja, beschreiben Sie diese.

(13) Sind Sie mit dem Sprichwort einverstanden, dass Gegensdtze sich anziehen? Be-
griinden Sie kurz Ihre Behauptung.

(14) Ja, ich bin damit einverstanden, weil ...
Nein, ich bin nicht damit einverstanden, weil ...

(15) Schreiben Sie eine kurze Geschichte (5 — 10 Sditze) und benutzen Sie dabei das Sprich-
wort ,,Kein Nachteil ohne Vorteil “.

Als effektiver Lernimpuls erweist sich in dieser Phase der Einsatz von Bildern, die nicht nur
Informationen vermitteln, sondern die Sprichworter auf kreative und unterhaltsame Weise dar-
stellen, die Fantasie fordern und zur Reflexion anregen (Macaire/Hosch 2000):

Aufgabenbeispiel 16:

Schreiben Sie in ein paar Sdtzen, welches Sprichwort mit dem Bild gemeint ist und ob sich
das Bild zur Illustration des Sprichwortes eignet.
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3.5. Phase 4: Pardmiologische Aufgaben und Ubungen

Die pardmiologischen Aufgaben und Ubungen richten sich an Germanisten. Mit ihrer Hilfe soll
nicht die Sprachkompetenz der Lernenden trainiert, sondern in erster Linie Wissen tiber die spezi-
fischen Merkmale der Sprichworter (Idiomatizitét, Reim, Satzwertigkeit etc.), die diese von anderen
sprachlichen Einheiten unterscheiden, vermittelt und vertieft werden.

Nach einer kurzen Erkldrung, in der eines der Merkmale der Sprichworter thematisiert wird,
folgt eine Aufgabenstellung. In dieser Phase werden meistens Multiple-Choice-Ubungen, Zu-
ordnungsiibungen oder Ubungen, die eine Antwort erfordern, eingesetzt.

Aufgabenbeispiel 17:
Sprichwérter miissen keinen grammatisch vollstindigen Satz bilden. Sie kénnen die Form
eines sog. elliptischen Satzes haben, in dem Wérter oder Satzteile weggelassen werden.
Welches Sprichwort ist eine Satzellipse? Kreuzen Sie die richtige Antwort an.

a) Morgenstund hat Gold im Mund.
b) Ende gut, alles gut.

¢) Gut Ding braucht Weile.

d) Die Zeit heilt alle Wunden.

Aufgabenbeispiel 18:
Es gibt feste Wortverbindungen, die sog. Redensarten (auch Routineformeln,
kommunikative Formeln oder feste Phrasen genannt), die meistens auch die Form eines
Satzes haben. Diese Formeln enthalten jedoch hdufig — im Gegensatz zu den Sprichwdrtern
— ein verweisendes Element, durch das sie an die Textumgebung angeschlossen sind (z. B.
,da”). Diese Routineformeln sind folglich — im Gegensatz zu den Sprichwértern —
situationsgebunden.
Welcher Satz ist ein Sprichwort? Klicken Sie die richtige Antwort an.
a) Das nimmt und nimmt kein Ende!
b) Das Ende der Fahnenstange ist erreicht.
¢) Mit den Nerven am Ende sein.
d) Alles hat (einmal) ein Ende.
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Aufgabenbeispiel 19:
Aus Redewendungen konnen im Laufe der Zeit Sprichwirter entstehen. Genauso haben
sich einige Redewendungen aus Sprichwortern herausgebildet. Die Richtung ist nicht
immer eindeutig festzustellen. Schreiben Sie zu den folgenden Redewendungen die
passenden Sprichwdérter auf.

Redewendung Sprichwort
1. gutes Ding

2. gutes Ende

3. heilende Zeitwunde

4. goldene Stunde

4. Evaluation und Selbstevaluation

Ein groBes Anliegen der SprichWort-Plattform ist die Férderung des autonomen Lernens mithilfe
von modernen, interaktiven Lernmaterialien (vgl. Council of Europe 2001). Aus diesem Grunde
wurde auch die Evaluation interaktiv integriert.

Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen macht deutlich, dass der Begriff
Evaluation weit mehr einschlieft, als nur die Beurteilung und Bewertung der Kompetenz eines
Sprachverwenders. ,,Jede Beurteilung stellt eine Form von Evaluation dar, aber bei einem Sprachen-
programm werden neben der Sprachkompetenz der Lernenden viele weitere Dinge evaluiert - z. B.
die Erfolge, die mit bestimmten Methoden oder Materialien erzielt werden, die Art und Qualitét der
Texte und Diskurse, die bei dem Programm tatséchlich produziert werden, die Zufriedenheit der
Lernenden/Lehrenden, die Effizienz des Unterrichts usw.” (Council of Europe 2001: 172). Zur
Evaluation gehoren neben der Beurteilung und Bewertung im Sinne von Leistungsmessung durch
Testverfahren auch andere Beurteilungsverfahren wie formelle und informelle Beobachtung durch
die Lehrenden oder andere Beobachter, aber auch Checklisten, wie sie in den Sprachenportfolios
iiblich sind. Im Rahmen der SprichWort-Plattform wurden und werden verschiedene Formen der
Evaluation verwendet (Evaluation aller didaktischen Modelle, des Datenbankkonzepts, der Daten-
bank, des Aufgaben- und Ubungsangebots, der Tests und der Selbstevaluationsbdgen durch die
Zielgruppen Lerner, Lehrer und Entwickler), auf das didaktische Angebot (Aufgaben und Ubungen,
Tests und Selbstevaluationsbogen) begrenzt kommen Tests und Selbstevaluationsbdgen zur An-
wendung. Handelt es sich dabei um Beurteilungen oder Bewertungen? Bei Tests kann meist von
Bewertungen gesprochen werden, da hier ,,objektivere* Aussagen gemacht werden, oft in Form von
Noten oder Punkten, die einer bestimmten Skala zugeordnet werden. Beobachtungen durch andere
Personen und Selbstevaluation sind dagegen cher der Beurteilung zuzuordnen, da hier eher
»subjektive® Aussagen getroffen werden, wobei aber auch hier eine gewisse Bewertung anhand
festgelegter Wertungsskalen moglich ist. Stark verallgemeinernd bedeutet das, dass die Testergeb-
nisse einer Bewertung unterliegen, da hier der Prozentsatz angegeben wird, den der Benutzer beim
Losen des Tests erreicht hat. Allerdings fehlt hier bewusst der unterrichtstypische Schritt der Be-
notung, da es nicht das Anliegen der Lernplattform ist, objektiv vergleichbare Bewertungen in Form
von Noten zu geben. Bei den Selbstbewertungsbogen geht es insbesondere um eine Beurteilung der
eigenen Leistung, wobei es hier auch eine nur wenig differenzierte Bewertung anhand einer drei-
teiligen Skala gibt: Die Benutzer geben an, ob sie gewisse Kompetenzen sehr gut oder gut, einiger-
maflen oder noch nicht so richtig beherrschen.

Das Konzept des autonomen Lernens an sich fordert, dass der Lernende unter anderem seinen
Lernfortschritt selbst beurteilt und daraus und aufgrund von Lernzielkontrollen (Leistungsbe-
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wertungen durch andere) die richtigen Schliisse fiir seinen weiteren Lernweg zieht. Um dieses
selbststindige Beurteilen des eigenen Lernfortschritts zu ermdglichen, stehen zu den Bedeu-
tungsgruppen der Sprichworter auf der Plattform neben den Tests auch Selbstevaluationsbogen zur
Verfligung.

4.1. Tests

Es gibt zahlreiche unterschiedliche Typen von Beurteilung und Bewertung, die jeweils andere
Aspekte betonen und auch unterschiedlichen Zielen dienen. Was sind also die Charakteristika und
Zielsetzungen der Tests, die auf der SprichWort-Plattform angeboten werden?

Die Tests fallen unter die Fremdbeurteilung (Council of Europe 2001: 186) und konnen als
Sprachstandstests klassifiziert werden, da mit ihnen iiberpriift wird, ob bestimmte Lernziele erreicht
werden. Ganz konkret geht es darum, den Grad der Beherrschung des bearbeiteten Lernstoffs — egal
ob lehrergeleitet oder eigenstdndig gelernt — zu iiberpriifen (ebd.: 178). Bei den Tests auf der Platt-
form geht es nur ansatzweise um eine kontinuierliche Beurteilung (ebd.: 180), auch wenn die Tests
einzeln nacheinander absolviert werden. Jeder der Tests stellt ndmlich eine punktuelle Beurteilung
dar, die den Beherrschungsgrad eines eng begrenzten Lernthemas (eines einzelnen Bedeutungs-
bereichs) widerspiegelt und unabhingig von den vorangegangenen und nachfolgenden Tests be-
trachtet wird. Ferner wird nicht die Performanz (im Sinne von realer Sprachverwendung), sondern
die Kompetenz (das Wissen) in einem Bedeutungsbereich auf objektive Art und Weise iiberpriift
(ebd.: 182). Von Objektivitdt (ebd.: 182) kann gesprochen werden, da die Bewertung nicht von
einem subjektiv bewertenden Bewerter abhéingt. Die Tests geben als Feedback einen Prozentsatz an,
der zu einer vertikalen Bewertungsskala (ebd.: 184) gehort, die aussagt, in welchem Umfang der
Benutzer den Bedeutungsbereich zu diesem Zeitpunkt beherrscht.

Auf die Tests auf der SprichWort-Plattform bezogen bedeutet dies, dass jeder Test, der aussage-
kréftig sein soll, vor der Verwendung festgelegte Testgiitekriterien (vgl. Kacjan et all 2009¢, Lienert
& Raatz 1998) erfiillen muss, zwei besonders wichtige unter ihnen sind die Objektivitit und Validi-
tit. Objektivitdt bedeutet dabei, verkiirzt gesagt, dass die Testresultate priiferunabhéngig sind, also
nicht vom Priifer bewusst beeinflusst werden koénnen. Dazu dient meist eine Anonymisierung des
Tests, indem Kennworter/Passworter verwendet werden. Da im Fall der Tests auf der SprichWort-
Plattform keine realen Priifer die Tests bewerten, sind auch keine Kennworter notwendig, um dieses
Giitekriterium in grofitmoglichem AusmaBe zu gewédhrleisten. Die Validitdt der Tests obliegt den
Verfassern der einzelnen Tests, die auch die Aufgaben und Ubungen zu den einzelnen zu testenden
Bedeutungsbereichen verfasst haben. Da die vorliegenden Tests zu keiner Bewertung/Benotung
filhren, die eine rechtliche Giiltigkeit hat, stehen weder die Reliabilitdit noch die Validitdt im
Vordergrund der Uberlegungen, sondern eher das Nebengiitekriterium Niitzlichkeit, da die Tests nur
Informationen zu dem individuell erworbenen Sprichwortwissen und —koénnen jedes einzelnen Be-
nutzers geben sollen. Auch das Nebengiitekriterium der Okonomie wird beriicksichtigt, da die vor-
gegebene Bearbeitungszeit auf je zehn Minuten pro Test beschriankt ist und die Anzahl der zu be-
arbeitenden meist gebundenen Testaufgaben mit vier bis sechs kurzen Testaufgaben sehr gering
gehalten wurde.

Als BezugsgroBe wird in den Tests stets nur die korrekte Losung der Aufgabe herangezogen, da
es fir Vergleiche keine offiziell festgelegten Schwellen gibt. Weder die offiziellen slowenischen
Lehrplane fiir Deutsch als Fremdsprache noch der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir
Sprachen (Council of Europe 2001) oder Profile deutsch (Glaboniat et all 2004) legen diese in
irgendeiner Form fest.
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4.1.1. Testaufbau

Die vorhandenen Tests sind streng auf die bearbeiteten Bedeutungsbereiche und die dort vor-
handenen Sprichworter beschrénkt, da ja die Beherrschung der bearbeiteten Sprichwdrter iiberpriift
werden soll und nicht das Allgemeinwissen zu Sprichwdrtern.

Didaktischen Richtlinien und Forderungen entsprechend sind die Tests lernzielorientiert, wobei
von folgenden Lernzielen ausgegangen wird: Die Plattform soll den Lernenden ermdglichen,
pardmiologisches Wissen und Konnen zu erwerben. Konkret bedeutet dies, dass sie die bearbeiteten
Sprichwdrter inklusive ihrer Facetten verstehen, sie korrekt schreiben, variieren und situations-
gebunden korrekt verwenden konnen.

Die Tests sind niveaubezogen, d. h., wenn ein Test dem Niveau B1-2 zugeordnet ist, dann liegt
die Betonung auf dem Verstindnis der Sprichwdrter sowie auf ihrer korrekten Wiedergabe, da die
Niveaus Bl und B2 des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens (Council of Europe 2001)
keine aktive Verwendung von idiomatischen Wendungen vorsehen. Auf dem Niveau C1-2 miissen
die Lernenden zeigen, dass sie die Sprichwdrter nicht nur verstehen und korrekt schreiben konnen,
sondern sie auch situativ korrekt und variabel verwenden kdnnen. Die Tests beinhalten im Gegen-
satz zu den Aufgaben und Ubungen keine Schreibaufgaben (Verfassen von Texten), da diese nicht
automatisch ausgewertet werden konnen. Das hochste Niveau (pardmiologische Tests) bezieht sich
hauptsédchlich auf die linguistischen Aspekte der Sprichworter, die fiir die alltdgliche Sprachver-
wendung nicht unbedingt notwendig, fiir Studierende der Sprachen und andere Lerner aber dennoch
von groflem Interesse sind. Erwdhnt werden muss auch, dass es grundsétzlich drei Testvarianten
gibt: einsprachige, zweisprachige und pardmiologische Tests. Die einsprachige Variante findet Ein-
satz bei einsprachig bearbeiteten Bedeutungsbereichen, wobei es hier je nach Sprache des Be-
deutungsbereichs um deutsch-, slowakisch-, slowenisch- tschechisch- oder ungarischsprachige Tests
geht. Die Tests sind nur dann zweisprachig, wenn auch ein entsprechender zweisprachig be-
arbeiteter Bedeutungsbereich vorliegt. Die Tests zur Pardmiologie iiberpriifen neben einigen grund-
legenden Charakteristika der Sprichworter insbesondere linguistische Aspekte.

Nach Beendigung eines Tests bekommt der Lernende ein direktes Feedback iiber die von ihm er-
reichten Prozente. Sofern er mit seinem Resultat nicht zufrieden ist, kann er den Test auch wieder-
holen.

Die Tests sind zeitlich begrenzt, um den Lernenden anzuspornen, schneller und somit oft auch
eher intuitiv als iiberlegt zu arbeiten. Auf diese Weise zeigt sich recht deutlich, was die Lernenden
tatsdchlich erworben haben, da sie keine Zeit haben, die Aufgaben oder die Datenbank zurate zu
zichen.

Die Tests geben den Lernenden zwar eine objektive Beurteilung der eigenen Leistung in Bezug
auf einen ganz bestimmten Bedeutungsbereich, um aber den Lernfortschritt ganzheitlich darzu-
stellen, miissen die Lernenden ihren Lernfortschritt auch individuell beurteilen. Dazu dienen die
Selbstevaluationsbogen (siehe Kapitel 4.2).

4.1.2. Typen der Testaufgaben

In den Tests gibt es gebundene und freie Aufgabenstellungen, wobei die gebundene Form
dominiert. Zu den gebundenen Aufgabenformen zdhlen die sogenannten Hotspot-Aufgaben, bei
denen der Lernende das gesuchte Element finden und kennzeichnen muss. Multiple-Choice-Auf-
gaben (Mehrfachwahlaufgaben), bei denen aus mehreren vorgegebenen Antworten die richtige
herausgesucht werden muss, gehdren ebenso zur gebundenen Aufgabenstellung wie die Zu-
ordnungsaufgaben, auch Drag-and-Drop-Aufgaben genannt, bei denen Reihen von Merkmalen
einander korrekt zugeordnet werden miissen. Die freien Aufgaben sind auf ,,Liickentexte® der unter-
schiedlichsten Art (fehlende Buchstaben, Worter oder Sitze ergdnzen) beschrinkt, da diese auto-
matisch bewertet werden konnen, wéhrend offene Fragen oder eine freie Textproduktion nicht
automatisch bewertet werden konnen. Allein aus diesem Grunde sind sie aus dem Testaufga-
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benangebot ausgeschlossen, sie sind aber innerhalb der Aufgaben und Ubungen ausreichend stark
vertreten. Hier ein Beispiel eines einsprachigen Tests zu einem Bedeutungsbereich:

Die Einstiegsseite:
Neben anderen Tests gibt es auch diesen Test zum Bedeutungsbereich Zeit. Uber diesen Link
kommt man zum eigentlichen Test.

Tests zu Bedeutungsbereichen in DEUTSCH

Test Zeit_de B1-2

(Ausschnitt aus: http://www.sprichwort-plattform.org/sp/Tests 20zu 20den 20SW)

Der Test zum Bedeutungsbereich Zeit, bevor er absolviert wird. Hier befinden sich alle Aufgaben,
die im Test beinhaltet sind, sowie die Platzhalter fiir die verschiedenen Formen des Feedbacks.

Verbleibende Zeit: 00:09:42

Aufgabe ”Smiley H ProzentH absolviert
Aufgabe 1 @ 0%
Aufgabe 2 @ 0%
Aufgabe 3 @ 0%
Aufgabe 4 @ 0%

OTest abgeben [JZurlicksetzen
(Quelle: http://www.sprichwort-plattform.org/sp/Zeit_de B1-2)

Aufgabe | im Test zum Bedeutungsbereich Zeit:

Hier handelt es sich um eine Hotspot-Aufgabe, in der das enthaltene Sprichwort identifiziert und
durch einen Klick gekennzeichnet werden muss (die richtige Losung ist kursiv gekennzeichnet).
Bedeutungsbereich: Zeit
Sprache: deutsch ~ Phase: Erkennen 1 Niveau: B1-2

Aufgabe:
Im folgenden Text erscheint ein Sprichwort. Lesen Sie den Text und markieren Sie den Satz
oder den Satzteil, in dem das Sprichwort vorkommt.

Da ist noch die ritselhafte Unbekannte aus dem Irgendwo, die in Albert vernarrt ist und an
ihm wie eine Klette hingt. Sie hat eine Ahnung vom Dunkel, wiirde ihm ein Alibi geben:
,»,30 bin ich: Ewig wollt ich schweigen, um dich zu besitzen®, sagt das Madchen, das halb
trdumend, halb schwidrmend durchs Leben ldauft. Doch Albert schiittelt sie ab, weil Irene
ihm wieder Hoffnung macht. ,,Du bist doch verriickt™, ruft Albert der Unbekannten zu.
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,.Bist du der Tod?* In der Tat. Die bekiimmerte Frau ertrankt sich. Der Mord bleibt unauf-
geklért. Die Zeit heilt Wunden.
(Quelle: R98/FEB.15433 Frankfurter Rundschau, 24.02.1998, S. 27, Ressort: N; Verschwommen:
Theater im Darmstédter Jugendstil-Bad)
[JAufgabe abgeben [|Zuriicksetzen
(Quelle: http://www.sprichwort-plattform.org/sp/Zeit_de B1-2)

Aufgabe 2:

Bei dieser Aufgabe handelt es sich um eine Ergénzungsiibung, bei dem ein ganzer Satz — das
Sprichwort in der Originalform — eingesetzt werden muss. Hier steht neben den inhaltlichen Ge-
sichtspunkten vor allem der Aspekt der Rechtschreibung im Vordergrund.

Bedeutungsbereich: Zeit
Sprache: deutsch ~ Phase: Festigen 1 Niveau: B1-2

Aufgabe: Schreiben Sie die Originalform der folgenden Sprichwdrter auf.

|Verﬁnderte Form ||Originalf0rm

|Gut Ding braucht Leute.

||7(Lésung: Gut Ding braucht Weile.)|

|A11es hat (einmal) ein Happyend.” (Alles hat (einmal) ein Ende.)

|Ende schlecht, alles schlecht. ||A(Ende gut, alles gut.)

[JAufgabe abgeben [|Zuriicksetzen
(Quelle: http://www.sprichwort-plattform.org/sp/Zeit_de B1-2)

Aufgabe 3:

Das ist eine Testaufgabe des Typs Multiple-Choice-Question. Die Benutzer miissen zeigen, dass sie
wissen, welches Sprichwort was bedeutet und wie sich die einzelnen Sprichwdrter untereinander

unterscheiden.

Bedeutungsbereich: Zeit
Sprache: deutsch Phase: Verstehen 1 Niveau: B1-2

Aufgabe: Welches Sprichwort sagt (fast) das gleiche aus wie der Satz? Klicken Sie die
richtige Antwort an.

1. Nichts dauert ewig.

C

Die Zeit heilt alle Wunden.

Ende gut, alles gut.

G| OO

Alles hat (einmal) ein Ende.

Ol

Gut Ding braucht Weile.
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2. Nach bestimmter Zeit werden negative Erlebnisse nicht mehr
als so schlecht angesehen wie noch eine Weile zuvor.

[< ||Alles hat (einmal) ein Ende.

[Z |Morgenstund hat Gold im Mund.

[Z |[Ende gut, alles gut.

i Die Zeit heilt alle Wunden.

3. Friihaufsteher schaffen viel.

[ ||Gut Ding braucht Weile.

i Morgenstund hat Gold im Mund.

[Z ||Alles hat (einmal) ein Ende.

[Z |[Ende gut, alles gut.

[JAufgabe abgeben [|Zuriicksetzen
(Quelle: http://www.sprichwort-plattform.org/sp/Zeit_de B1-2)

Aufgabe 4:
Diese Aufgabe ist eine Drag-and-Drop-Aufgabe, bei der die passenden Sprichwdrter in die Liicken
in den Texten gezogen werden miissen. Hier miissen die Benutzer zeigen, dass sie die Sprichworter

inhaltlich korrekt einsetzen konnen.

Bedeutungsbereich: Zeit
Sprache: deutsch ~ Phase: Anwenden 1 Niveau: B1-2

Aufgabe: Welche Sprichworter passen zu folgenden Textabschnitten? Ergéinzen Sie durch
Mausziehen das passende Sprichwort.

Die Zeit heilt alle Wunden Gut Ding braucht Weile
Morgenstund hat Gold im Mund
Alles hat (einmal) ein Ende Ende gut, alles gut

I. und das sollten Radio-Kérnten- Horer ab 8. Mai ausnutzen: Wer zwischen 5
und 9 Uhr frith imstande ist, knifflige Fragen innerhalb von 30 Sekunden zu beantworten,
gewinnt ein groBes bzw. kleines "One-Family-Package" (vier Handys plus 40.000 bzw.
20.000 Schilling Gespriachsguthaben). Mitspielen darf man {ibrigens auch vom Festnetz
aus. (K00/MAIL.44641 Kleine Zeitung, 05.05.2000; Morgens ab 5)

2. " ", sagt ein altes Sprichwort - allein ihr Schmerz bleibt. Erwacht wieder in
diesen Tagen, an denen Fernsehteams und Zeitungsreporter aus aller Welt in Galtiir
Nachschau halten. Was denn ein Jahr danach noch an die Katastrophe erinnere. In der
Landschaft sind aufler der Betonmauer und den Lawinengittern keine Spuren mehr zu
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sehen - und auch die Narben in der Seele der Galtiirer sieht keiner. "Es ist hier wie im
Wintermérchen", sagen Géste. "Es war der Alptraum", sagt Galtiir. (O00/FEB.33162 Neue
Kronen-Zeitung, 23.02.2000; ein Jahr danach)

[JAufgabe abgeben [|Zuriicksetzen

(Losungen: 1. Morgenstund hat Gold im Mund, 2. Die Zeit heilt alle Wunden)
(Quelle: http://www.sprichwort-plattform.org/sp/Zeit_de B1-2)

Die Testseite zum Bedeutungsbereich Zeit, nachdem der Test absolviert wurde und wie er in Meine
Ergebnisse aufgenommen wird. Das Speichern und spétere Wiederaufrufen der eigenen Ergebnisse
erfordert die Registrierung der Benutzer, da sonst keine korrekte Zuordnung der Resultate moglich
1st.

Die Smileys geben ein positives visuelles Feedback, die Prozente zeigen zusitzlich ein etwas
genaueres rationales Abbild der erbrachten Leistung. In der letzten Spalte kann abgelesen werden,
ob bestimmte Aufgaben bereits bearbeitet wurden oder nicht.

Daten wurden gespeichert.

Verbleibende Zeit: 00:07:26
Aufgabe ||Smiley ||Prozent||absolviert |

L)
Aufgabe | w 100% ||(absolviert)

Aufgabe 2 ""-'.‘” 33% (absolviert)

Aufgabe 3 — | 1167% (absolviert)

Aufgabed | g 0% [(absolviert)

- .=

[1Test abgeben  [Zuriicksetzen

Eine Beispielaufgabe des Typs Liickentext eines zweisprachigen Tests, bei dem die slowakische
Entsprechung zu einem verwendeten Sprichwort notiert werden muss. Die Losung dieses Auf-
gabentyps setzt eine bewusste Auseinandersetzung mit den intersprachlichen Entsprechungen
voraus, denn die Losung wird nur dann als korrekt gewertet, wenn sie lexikalisch, grammatisch und
orthografisch fehlerfrei ist.

Bedeutungsbereich: Zeit
Sprache: deutsch-slowakisch Phase: Festigen 1 Niveau: B1-2

Aufgabe: Lesen Sie den Text noch einmal und schreiben Sie in das Schreibfeld, wie das
Sprichwort, das in dem Text vorkommt, im Slowakischen lautet.
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Privat: Sie haben es satt, sich stindig sagen zu lassen, was Sie tun sollen. Bringen Sie Thre
Vorstellungen und Wiinsche jedoch diplomatisch unters Volk. Entwickeln Sie innere Ge-
lassenheit, denn gut Ding braucht Weile. Beruflich: Erweitern Sie Thre Féhigkeiten und
Kenntnisse. Saturn und Uranus verlangen eine flexible Vorgangsweise, wenn Sie mitreden
wollen. Ihre Finanzen bediirfen einer Uberpriifung. (N99/DEZ.51879 Salzburger Nachrichten,
04.12.1999, Ressort: Kopf Story; HOROSKOP - NEUMOND AM 7. DEZEMBER 1999)

Slowakische Entsprechung:
[]Aufgabe abgeben [Zuriicksetzen

(Losung: Vsetko chce svoj cas.)
(Quelle: http://www.sprichwort-plattform.org/sp/Zeit_de-sk F1 B1-2 Test)

4.2. Selbstevaluationsbogen

Selbstevaluationsbdgen sind im Rahmen des autonomen Lernens ein unerléssliches Hilfsmittel, das
es dem Benutzer ermdglicht, seinen eigenen Lernfortschritt in einem bestimmten Bereich zu ana-
lysieren und auf dieser Grundlage sinnvolle Konsequenzen fiir den weiteren Lernweg zu ziehen.

Bei den Selbstevaluationsbogen handelt es sich um eine Selbstbeurteilung (Council of Europe
2001: 186), bei der die Benutzer ihren aktuellen Sprachstand innerhalb eines bestimmten Be-
deutungsbereichs selbststandig einschétzen. Dabei verwenden sie eine Checkliste, um sich selbst
einzustufen. Die Checkliste basiert auf Kannbeschreibungen, die auf der Grundlage von Profile
deutsch (Glaboniat 2004) sprichwort- und niveauspezifisch formuliert wurden. Wie bei den Tests
geht es auch bei den Selbstevaluationsbdgen nicht um eine wirkliche kontinuierliche Beurteilung
(Council of Europe 2001: 180), sondern eher um eine Anndherung an die kontinuierliche Be-
urteilung, da sie zwar nacheinander, aber nicht aufeinander bezogen beurteilt werden. Somit kann
man auch hier eher von einer punktuellen Beurteilung (ebd.: 180) sprechen. Wiahrend die Tests
wegen der automatischen Bewertung ausschlieflich kompetenzorientiert sind, beinhalten die Selbst-
evaluationsbogen sowohl kompetenz- als auch performanzorientierte Elemente. Die Selbstevalua-
tionsbdgen sind im Unterschied zu den Tests nicht niveaubezogen, sondern niveauiibergreifend, um
einen ganzheitlicheren Blick auf das eigene Wissen und Konnen zu ermdglichen. Sie beziehen sich
jeweils auf einen Bedeutungsbereich und sprechen innerhalb der vier Lernphasen (Erkennen, Ver-
stehen, Festigen und Anwenden) alle drei Niveaustufen (B1-2, C1-2, pardmiologische Aufgaben)
an. Allerdings kann festgestellt werden, dass die Kannbeschreibungen in den Phasen Sprichwérter
erkennen, verstehen und festigen kompetenzorientiert sind, lediglich in der vierten Phase Sprich-
worter anwenden erscheint eine performanzorientierte Aussage, die dem Niveau C1-2 (nach dem
Council of Europe 2001 die Niveaus C1 und C2) zugeordnet ist. Auf dem Niveau B1-2 (nach dem
Council of Europe 2001 die Niveaus Bl und B2) werden nur kompetenzorientierte Kannbe-
schreibungen eingesetzt, ebenso auf dem Niveau Parémiologisches Wissen. In diesem Kontext muss
auch erwihnt werden, dass der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen im Rahmen
der lexikalischen Kompetenz Sprichworter unter feste Wendungen (Satzformeln, idiomatische
Wendungen, feststehende Muster, andere feststehende Phrasen, feste Kollokationen) und in diesem
Rahmen unter Satzformeln einordnet (Council of Europe 2001: 111). Bei den Beschreibungen des
Wortschatzspektrums, das die Sprachverwender auf einem bestimmten Niveau beherrschen sollten,
werden lediglich idiomatische Wendungen angesprochen und diese nur auf den Stufen C1 und C2:

,»C2 - Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlieflich umgangssprachliche und
idiomatische Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

C1 - Beherrscht einen groflen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Um-
schreibungen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Riickgriff auf
Vermeidungsstrategien sind selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und um-
gangssprachlicher Wendungen.” (ebd.: 112)
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Auch in Profile deutsch (Glaboniat 2004) kann man sowohl bei den globalen als auch bei den
detaillierten Kannbeschreibungen Aussagen zu idiomatischen Wendungen nur auf den Niveaus Cl1 -
C2 finden, dabei sind die Bereiche Interaktion miindlich und schriftlich, Rezeption miindlich und
schriftlich sowie Produktion miindlich und schriftlich gleichermaBlen vertreten. Zur schriftlichen
Rezeption auf dem Niveau C1 und C2 heilit es beispielsweise: ,,Kann in privater Korrespondenz
auch saloppe Umgangssprache, idiomatische Wendungen und Scherze verstehen™ (Glaboniat 2004,
detaillierte Kannbeschreibungen, Stichwort idiomatisch). Interessanterweise wird in Profile deutsch
das Stichwort Sprichwort als Textsorte genau beschrieben und das Wort selbst im Rahmen des
thematischen Wortschatzes dem Niveau Bl rezeptiv und dem Niveau B2 produktiv zugeordnet
(Glaboniat 2004, Thematischer Wortschatz): ,,Kennst du das Sprichwort: Wer zuletzt lacht, lacht am
besten?*

Das Didaktiker-Team der SprichWort-Plattform ist allerdings nicht der Meinung, dass Sprich-
worter erst in das Niveau C1-2 gehoren, und siedeln die rezeptive Komponente bewusst auf dem
Niveau B1-2 an, da Sprichworter im authentischen Sprachgebrauch allgegenwirtig sind, selbst
kleine Kinder kommen bereits mit Sprichwdrtern in Beriihrung, ohne dass sie ihre Bedeutung er-
klaren miissten. Da es aber eines gewissen Wortschatzes bedarf, um iiber Sprichworter und mit
Sprichwortern zu sprechen und zu schreiben, wurden auf der SprichWort-Plattform die drei Niveaus
B1-2, C1-2 und Parémiologisches Wissen verwendet, nicht aber das Niveau A1-2. Auf dem Niveau
B1-2 miissen die Lernenden die Sprichwdorter identifizieren und verstehen kdnnen sowie die mutter-
sprachlichen Entsprechungen kennen und die Sprichworter inhaltlich korrekt ergénzen konnen. Erst
auf dem Niveau C1-2 wird von den Lernenden gefordert, dass sie die Bedeutung von Sprichwortern
erkldren, Bedeutungsabweichungen in den verschiedenen Sprachen (Muttersprache und Fremd-
sprache) erkennen, Sprichwortvarianten und -komponenten verwenden und Sprichworter sinnvoll in
umfangreichere Texte unterschiedlichster Art einbetten kdnnen. Erst auf dem Niveau Paromiologi-
sches Wissen sollen die Sprichwdrter grammatisch korrekt in Sétze integriert, pardmiologisch an-
gemessen analysiert und Abhandlungen dariiber geschrieben werden konnen.

Die Verwendung des Selbstevaluationsbogens ist denkbar einfach: Die Lernenden miissen nur
anklicken, ob sie den genannten Aspekt nach eigenem Ermessen sehr gut oder gut, einigermafien
oder noch nicht so richtig beherrschen. Falls sie bei einer Kannbeschreibung einigermafien oder
noch nicht so richtig kennzeichnen, erscheint ein Lernhinweis, d. h., es wird vorgeschlagen, welche
Arten von Ubungen sie noch einmal machen sollen, um diesen Aspekt besser zu beherrschen.

Beispiel eines Selbstevaluationsbogens (nach Kacjan et all 2009d):

Selbstevaluationsbogen
Bearbeiteter Bedeutungsbereich Handeln
Das kann ich ...
L. noch Lerntipp (erscheint nur beim
Niveau (Kali%rgsﬁltf;iirtllgen) ZZ}; g?ltt zz:}ie; nicht so Anklicken der zweiten oder
Elg El 7 " | richtig. dritten Spalte)
=
Phase 1: Sprichworter erkennen
Ich kann die Sprichwérter in Lesen Sie noch einmal die
B1-2 | (authentischen) Texten Belege zu den Sprichwortern
identifizieren. in der Datenbank nach.
Phase 2: Sprichworter verstehen
Bl2 Ich verstehe die Bedeutung Sehen Sie die Bedeutungen
der Sprichworter. in der Datenbank nach.
Ich kenne die muttersprach- Sehen Sie unter ,,Aquivalente
B1-2 | lichen Entsprechungen der in anderen Sprachen in der
Sprichworter. Datenbank nach.




44 | Brigita Kacjan, Tamas Kispadl, Darina Vitekova, Véra Kozdakova

Ich kann die Bedeutung der

Lesen Sie die Bedeutungen
und Besonderheiten im Ge-

worter in verschiedenen
Sprachen.

Cl-2 Sprichworter erkléren. brauch in der Datenbank
nach.
I(;l}i;rki?:gedée rBSe dreiu}tlu nes- Vergleichen Sie die Daten-
Cl2 | Umerse et Sprich- bankblitter in den ver-

schiedenen Sprachen.

Phase 3: Sprichworter festigen

Ich kann die Sprichworter

Helfen Sie sich mit der

grammatisch korrekt bilden.

B1-2 korrekt ergénzen. Datenbank.
. . . Uberpriifen Sie in der Daten-
B1-2 fch kann die Sprichworter bank, wie die Sprichworter

lauten konnen.

Ich weiB, aus welchen
C1-2 | Komponenten die Sprich-

Sehen Sie in der Datenbank
unter Komponenten und

worter bestehen. Varianten nach.
Ich kenne Varianten der Sehen Sie in der Datenbank

C1-2 . N
Sprichworter. nach.

.. feh kann .d1e Sp rlChWQrteE Lesen Sie die ,,typische Ver-
Parom. grammatisch korrekt in Sitze «
. wendung® durch.
einbetten.
’ p lolog g Datenbankblétter zur Hilfe.

analysieren.

Phase 4: Sprichwérter anwenden

Ich kann die Sprichworter
CI1-2 korrekt in kohdrenten Texten
verwenden.

Lesen Sie die Belege in der
Datenbank und die Beispiele
anderer Lernender durch.

Ich kann die Sprichworter
beziiglich der
pardmiologischen

Suchen Sie nach weiteren

Par6m. Charakeristika mit anderen Informationen auch auf3er-
. .. . halb der Datenbank.
vergleichen oder tiber sie
schreiben.
Gesamtergebnis Was bedeutet mein Ergebnis?
Anzahl der M und/oder & & )
13-mal M M und/oder ¥ Toll! Diesen Bedeutungsbereich beherrschen Sie ausgezeichnet
0-mal X oder zumindest in ausreichendem Mal3e.

5-mal ¥ M und/oder M bei den mit B1-2
gekennzeichneten Kompetenzen, bei den
anderen konnen [l vorhanden sein

Der Referenzrahmen fiir Sprachen wiirde Sie als selbst-
standigen Sprachnutzer bezeichnen.

5. Interaktive Umsetzung der didaktischen Elemente

Die in Kapitel 3 beschriebenen Aufgaben- und Ubungstypen, insbesondere die vorgestellten Bei-
spiele, sind ein Konzentrat aus der Aufgaben- und Ubungstypologie zum Sprichworterwerb, die von
Kacjan et all (2009b) fiir die SprichWort-Plattform entwickelt wurde und auf der Plattform selbst
auch zuginglich ist. Ahnliches gilt fiir die Tests und die Selbstevaluationsbdgen.

Die entwickelte Aufgaben- und Ubungstypologie umfasst 46 Aufgaben- und Ubungstypen,
davon wird ein Typ der Phase 1 Sprichworter (SW) erkennen zugeordnet, vier Typen gehdren zur
Phase 2 SW verstehen, 18 zur Phase 3 SW festigen und 23 Typen zur Phase 4 SW anwenden (14
davon sind pardmiologische Aufgaben). Diese Vielfalt musste aus der klassischen nicht-interaktiven
Papierform in eine elektronische interaktive Form im WIKI-Format gebracht werden (vgl. Kacjan/
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Portsch 2009), die mit Java-Script programmiert werden. Da DaF-Didaktiker in den meisten Féllen
(in unserem Team in allen Féllen) keine Computerspezialisten sind, mussten von den am Projekt
beteiligten Computerspezialisten sog. Templates, eine Art Vorlage, entwickelt werden, die den
Didaktikern beim Verfassen der Ubungen und Aufgaben helfen sollten. In Absprache mit den
Didaktikern wurden von den Computerspezialisten die Interaktionsarten (die verschiedenen Arten
von Aufgabentypen) Hotspot, Multiple-Choice-Questions, Drag-and-Drop, Texte, Datenbank,
Memory und Mediaplayer mit unterschiedlichen Typen, z. B. Hotspot-Kennzeichnung, Hotspot-
Korrektur, Hotspot-Liicke oder Hotspot-MCQ, entwickelt und den Didaktikern als nutzbare Tem-
plates bereitgestellt. Mithilfe dieser Vorlagen konnten die Didaktiker dann die interaktiven Aufga-
ben und Ubungen erstellen.

Auch die Tests und Selbstevaluationsbdgen wurden mithilfe solcher Templates erstellt, um die
Interaktivitdt auch hier sicherzustellen.

6. Verflechtung von Datenbank, Aufgaben- und Ubungsangebot sowie der SprichWort-
Community

In diesem Beitrag wurde nur einer der drei Teile der SprichWort-Plattform genauer vorgestellt: die
SprichWort-Ubungen. Dieser didaktische Teil stellt aber kein isoliertes Element dar, sondern ist
durchdacht mit den beiden anderen Teilen, der Datenbank und der Community, verkniipft.

Die Datenbank ist die eigentliche Grundlage, auf der die Aufgaben und Ubungen zu den Be-
deutungsbereichen erstellt werden konnen. Man kann die Aufgaben und Ubungen allerdings auch
ohne eine Konsultation der Datenbank 16sen. Von der Sprachbeherrschung des Benutzers hingt es
dann allerdings ab, wie viele der Aufgaben und Ubungen er machen kann. Bei Bedarf kann die Da-
tenbank wihrend der Bearbeitung der Aufgaben und Ubungen jederzeit konsultiert werden. Es gibt
aber auch Ubungen, die den Benutzer direkt auf eine bestimmte Seite der Datenbank weiterleiten,
um dort bestimmte fehlende Informationen zu finden.

Die Verwendungsrichtung von den Aufgaben und Ubungen zur Datenbank ist aber nicht die ein-
zig mogliche. In der Datenbank gibt es bei den Sprichwortern, zu denen es in bestimmten Be-
deutungsbereichen Aufgaben und Ubungen gibt, einen auf den ersten Blick sichtbaren Vermerk
dazu und einen direkten Link zur entsprechenden Bedeutungsgruppe.

Eine etwas andere Verkniipfung gibt es zwischen dem Aufgaben- und Ubungsangebot und der
SprichWort-Community. In der Community werden fiir alle drei Zielgruppen (Lerner, Lehrkréfte
und Entwickler) immer wieder konkrete Aufforderungen zur Mitarbeit ausgesprochen, indem
Fragen gestellt oder Anregungen gegeben werden, was man zu bestimmten Sprichwortern machen
konnte usw., aber auch Kommentare und Meinungen zum Thema konnen hier abgegeben werden.
Alle Zielgruppen kénnen auch im Bereich des Aufgaben- und Ubungsangebots unter dem Titel
Weitere Lernmaterialien unter Wahrung der Autorenrechte eigenes Lernmaterial hochladen und
Materialien von anderen ansehen und herunterladen. Einige besonders gelungene Beispiele werden
von Zeit zu Zeit auch vom SprichWort-Team direkt auf die Plattformseite geladen.

Diese mehrschichtige Verflechtung von Aufgaben- und Ubungsangebot, Datenbank und Sprich-
Wort-Community macht die gesamte Plattform lebendig, ermdglicht ein reales autonomes Lernen
einschlieBlich (Selbst-)Evaluation sowie ein sinnvolles Kommunizieren mit Gleichgesinnten und
macht die SprichWort-Plattform im wahrsten Sinne des Wortes interaktiv.
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Kozmova, Ruzena/Drinkova, Daniela/Sabova, Lucia/Hanz-
lickova, Astrid: Deutsch fiir Physiotherapeuten — Trnava:
Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave, 2009, 193 S., ISBN
978-80-8105-141-8

Jan Demcisak

Das Lehrwerk Deutsch fiir Physiotherapeuten ist das Ergebnis des KEGA-Projektes Nr. 3/5114/07.
Ruzena Kozmova und ihr Kollektiv, zu dem Daniela Drinkova, Lucia Sabova und Astrid
Hanzlickova gehdren, nahmen sich vor, ein Werk zu schaffen, das ,,den Bereich der komplexen
Krankenbehandlung anspricht® (S. 3). Als solches entspricht es dem Bedarf des Instituts fiir Physio-
therapie, Balneologie und Krankenrehabilitation an der Universitit der HI. Kyrill und Method (von
der die Autorinnen stammen), es konnte jedoch auch in allen anderen Bildungseinrichtungen
Interesse erwecken, in denen Deutsch als Fremdsprache fiir Berufe im Gesundheitswesen unter-
richtet wird.

Das Buch ist in 10 Lektionen gegliedert und umfasst folgende Themen: 1. Studium der Physio-
therapie, 2. Fachsprache Medizin, 3. Anatomie des Menschen, 4. Schmerzen und ihre Behandlung,
5. Chirurgie, 6. Rheumatologie, 7. Biochemie, 8. Gesunde Erndhrung — gesundes Leben, 9. Gesund-
heit und Sport, 10. Kurwesen in der Slowakei. Hinsichtlich der angestrebten Progression, die auf die
Grundkenntnisse aus dem Gymnasium aufbaut (s. Vorwort), wire es besser gewesen, die Themen,
die den KursteilnehmerInnen vermutlich schon vertraut sind, wie gesunde Erndhrung und Sport, am
Anfang zu positionieren. Der Aufbau der einzelnen Lektionen ist durchgehend einheitlich. Nach
dem Einstieg in das jeweilige Thema folgen Ubungen zu den sprachlichen Fertigkeiten und zum
Wortschatz, diesen schliefen sich der Grammatikteil und eine Projektaufgabe an. Den Abschluss
jeder Lektion bilden ein Glossar und ein oder mehrere Witze. Die Anzahl der Ubungen zur Ent-
wicklung der Fertigkeiten Sprechen, Lesen und Schreiben variiert von Lektion zur Lektion, im
Durchschnitt sind es zehn Aufgaben, einige Lektionen (1, 5, 8 und 9) bieten sogar die doppelte An-
zahl von Ubungen an. Trotz dieser scheinbaren Disproportion macht ,.Deutsch fiir Physiothe-
rapeuten” den Eindruck eines gut ausgewogenen Lehrwerkes.

Als Einstieg in das jeweilige Thema dienen Assoziogramme (Lektionen 1, 3, 5, 10), Tabellen oder
Schemata (Lektionen 2, 8) bzw. Bilder (Lektionen 4, 6, 7, 9), die vorentlastend wirken, den bereits
vorhandenen Wortschatz aktivieren und einen Teil des neuen Wortschatzes einfithren. Eines der
Hauptziele des Lehrwerkes ist zwar die Aneignung des einschlidgigen Fachwortschatzes, die
Autorinnen vergessen jedoch nicht, dass Sprache vor allem der Kommunikation dient. GleichmaBig
werden die Fertigkeiten des Leseverstehens, Sprechens und Schreibens entwickelt, vernachlassigt
bleibt nur das Horverstehen, denn das Lehrwerk bietet keinen Tontrager und dementsprechend keine
Ubungen zur Entwicklung dieser Fertigkeit an. Anzunehmen ist, dass der Lehrende diese Fertigkeit
mit den Lernenden auf eine andere Art und Weise trainiert. Im Bereich der anderen drei Fertigkeiten
ist jedoch ein reichlich differenzierter Zugang zu sehen. Das Sprechen wird sowohl als mono-
logisches Sprechen, als auch als Partnerdialog, Gruppendiskussion oder Prisentation geiibt. Die
Aufgabenstellungen sind einfach und verstdndlich formuliert; die Aufgaben sind kommunikativ
ausgerichtet und wirken keineswegs unnatiirlich, sondern sehr authentisch — sie kopieren natiirliche
Situationen und Sprechanldsse. Das Leseverstehen schlieit globales, selektives und detailliertes
Lesen ein. Die Texte stammen einerseits aus dem Alltag und dem populdrwissenschaftlichen Be-
reich (z. B. S. 23 ,,Aufstehen — aber wann?“, S. 76 ,,Schonheitsoperationen®, S. 119 ,,Gesunde Er-
ndhrung®, S. 135 ,,Sport treiben in Deutschland® ...), andererseits handelt es sich um fachbezogene
Texte (S. 37 ,,Knochen®, S. 70 ,,Chirurgiegebiete, S. 93 ,Arthritis* ...). Dem Quellennachweis
nach stammen die meisten der behandelten Texte aus dem Internet. Trotzdem bemiihen sich die
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Autorinnen um Variabilitdt der Textsorten: Die Texte reichen von leichten Lehrbuchtexten iiber
Zeitungsartikel, Werbetexte, Lexikoneintrige, Fragebogen, Beipackzettel bis zu typischen Internet-
textsorten wie Forumeintrigen. Keiner der Texte bleibt ohne didaktische Bearbeitung, alle sind
innerhalb des Lehrwerkes entsprechend eingebettet, werden oft durch Ubungen vorentlastet und
werden in kommunikative Aufgaben transferiert. Eine Ausnahme bilden die Witze am Ende jeder
Lektion. Ob diese Textsorte als Belohnung, als spielerische Form der Auseinandersetzung mit der
fremden Sprache oder nur als mehr oder weniger gelungenes Intermezzo begriffen wird, bleibt dem
Benutzer des Lehrbuchs iiberlassen. Die Schreibkompetenz wird mithilfe von expliziten Ubungen
entwickelt, die Situationen des Berufsalltags aufgreifen, wie z. B. einen Motivationsbrief schreiben
(S. 12), einen Fragebogen ausfiillen (S. 63) oder schriftlich zu einem konkreten Problem Stellung
nehmen. Implizit wird das Schreiben auch bei der Bewiltigung einer Reihe von anderen Aufgaben
und insbesondere bei den Projektarbeiten gefordert.

Dem ersten Ubungsteil jeder thematischen Einheit folgt der grammatische Teil, der auBer der
Morphologie und der Syntax auch die Wortbildung einschliefit. Der Grammatikteil umfasst unter-
schiedliche Niveaustufen, was die Autorinnen damit begriinden, dass die Grammatikiibungen zum
einen zur Wiederholung der gymnasialen Grundkennnisse gedacht sind und zum anderen eine Lern-
progression anstreben (s. Vorwort). Zu den reflektierten grammatikalischen Phdnomenen gehoren
Genus der Substantive, Graduierung und Deklination der Adjektive, Klassifizierung der Verben
nach Ablautreihen, abhdngiger und unabhéngiger Infinitiv, Konjunktiv, einige Nebensatzarten, Pré-
positionen, indirekte Rede, Passiv, Funktionsverbgefiige, Nominalisierung, Verbalisierung und
Modalitét.

Jedes der zehn Themen gipfelt in einer Projektaufgabe. Zu den interessantesten gehoren z. B. die
Vorstellung eines realen Physiotherapeuten aus dem eigenen Umfeld (Lektion 1), die Vorbereitung
und Durchfiihrung eines fachlichen Konsiliums (Lektion 4) oder die Erstellung eines speziellen Er-
nihrungsprogramms (Lektion 8). Die Projektaufgabe bringt die Lernenden dazu, zu interagieren,
das neu Gelernte kommunikativ anzuwenden und es in einer interessanten Form den Kolleginnen
und Kollegen zu présentieren, wodurch wiederum der kommunikative Aspekt des Lehrwerks zur
Geltung kommt. Die erste Lektion enthélt auch Empfehlungen zur Projektgestaltung, die fiir alle
zehn Projekte anwendbar sind.

Alle Lektionen werden durch ein deutsch-slowakisches Glossar ergiinzt. Dieses besteht immer aus
drei Teilen, dem Fach- und Allgemeinwortschatz (Teile A und B) und den Redemitteln (Teil C).
Am Ende des Buches befindet sich auch eine praktische Grammatikiibersicht. Beides werden die
slowakischen Studierenden sicherlich schitzen, weil ihnen dadurch das Lernen des Fachwort-
schatzes erleichtert wird und weil sie die notwendigen grammatischen Regeln in der Muttersprache
erklért vorfinden. Eine Hilfe fiir die Benutzer des Lehrwerkes ist auch der sich am Ende befindende
Losungsschliissel zu den Aufgaben.

Dass es sich bei ,,Deutsch flir Physiotherapeuten® um ein regionalisiertes Lehrbuch fiir Deutsch
als Fremdsprache handelt, ist nicht nur dem slowakischen Glossar und der Grammatikiibersicht zu
entnehmen. Auch einige Ubungen gehen von der Kenntnis der slowakischen Sprache aus, was die
Studentinnen und Studenten zur notwendigen Reflexion iiber Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zwischen der Ausgangs- und Zielsprache anregt. Ebenso die letzte Lektion ,,Kurwesen in der
Slowakei® ist ein Beispiel dafiir, wie man die Regionalkunde geschickt bei dem Erlernen der
fremden Sprache verbinden kann. Zuerst machen sich die Lernenden mit der Geschichte des Kur-
wesens, mit den Besonderheiten von Kurorten wie Piestany oder Tur¢ianske Teplice vertraut, bei
der Projektaufgabe kommen sie dann zum Vergleich verschiedener Kurorte in der Slowakei. Aus
dieser Sicht ist dieses Lehrwerk mehr als begriiBenswert, denn es mangelt in der Slowakei an
spezialisierten und vor allem regionalisierten Deutschlehrbiichern.

Das rezensierte Lehrwerk bietet mit Sicherheit viele anregende Impulse fiir alle, die Deutsch als
Fremdsprache lernen und unterrichten und sich dabei auf die Fachsprache aus dem Bereich des
Gesundheitswesens, der Medizin und Krankenpflege konzentrieren wollen. Aufler dem fehlenden
Horverstehen erschwert den Einsatz des Lehrbuches als kurstragendes Lernmaterial vielleicht nur
noch die Tatsache, dass man das Buch nicht eindeutig einer bestimmten Stufe des Gemeinsamen
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europdischen Referenzrahmens zuordnen kann. Das lédsst sich aber auch so verstehen, dass die
Deutschkurse in der Slowakei nicht selten aus einer heterogenen Gruppe von Lernern bestehen, die
sich auf unterschiedlichen Niveaus der Sprachbeherrschung befinden. Den unterschiedlichen
Schwierigkeitsgrad der Aufgaben kann der Lehrende im Rahmen der Binnendifferenzierung be-
riicksichtigen. Das Buch ,,Deutsch fiir Physiotherapeuten® ist auf jeden Fall als ergénzendes Lern-
material geeignet, als solches konnte es auch an den berufsvorbereitenden Mittelschulen (fiir
Krankenschwestern, Masseure etc.) Anwendung finden, also iiberall dort, wo man sich speziell mit
der einschlidgigen Fachsprache auseinandersetzen will.
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Kozmova, Ruzena/Drinkova, Daniela/MikloSikova, Viera/
Demcisak, Jan: IDIAL. Deutsch im interkulturellen Dialog.
— Plovdiv: Lettera Verlag, 2009, ISBN 978-954-516-638-9

Lucia Sabova

Das 2009 erschienene Lehrwerk fiir Deutsch als Fremdsprache IDIAL. Deutsch im interkulturellen
Dialog ist im Rahmen eines gleichnamigen internationalen Projektes entstanden, das von der Euro-
paischen Union im Rahmen des Bildungsprogramms ,,Lebenslanges Lernen® gefordert und parallel
in mehreren Staaten Europas durchgefiihrt wurde. An dem Projekt beteiligt waren Schulen und In-
stitutionen aus Deutschland sowie germanistische Abteilungen polnischer, slowakischer und bulga-
rischer Universitdten und Hochschulen. Wie der Titel bereits verrét (Interkultureller DIALog), re-
flektieret das Lehrwerk die steigende Notwendigkeit des interkulturellen Lernens im européischen,
also sprachenvielfiltigen Raum, in dem die Interaktion zwischen den Kulturen die Voraussetzung
fiir einen zufrieden stellenden Austausch zwischen Menschen aus verschiedenen Kulturen darstellt.
Das Lehrbuch des slowakischen Teams zielt also nicht nur darauf, die Fremdsprache zu vermitteln
und die Deutschkenntnisse der Lernenden zu vertiefen, sondern bietet einen Austausch zwischen der
Eigenkultur und der Fremdkultur, wodurch die interkulturelle Kompetenz der Lernenden entwickelt
bzw. weiterentwickelt wird. Das Lehrwerk richtet sich an Studierende der Stufe B2 des Européis-
chen Referenzrahmens und die ersten positiven Erfahrungen an Hochschulen bestdtigen, dass so-
wohl das Gesamtkonzept erfolgreich verfolgt als auch die partiellen Ziele, die das Buch verfolgt, er-
folgreich erreicht werden kénnen.

Das Buch besteht aus 8 Lektionen, die iibersichtlich und klar strukturiert und in mehrere Unter-
kapitel gegliedert sind. Die Unterkapitel verdeutlichen, welche der rezeptiven oder aber produktiven
Fertigkeiten im Mittelpunkt stehen. Die Themen der Lektionen stellen aktuelle Schwerpunkte des
interkulturellen Zusammenlebens in den Vordergrund und entsprechen damit dem verfolgten
Gesamtkonzept. Themen wie ,,Familie®, ,,Studium®, ,,Arbeit” oder aber gesamtgesellschaftliche As-
pekte wie ,Identitdt, , Mobilitdt” und ,,Umwelt” bilden das typische Repertoire eines Lehrwerks.
Hinzu kommen die Themen ,,Europa“ und ,,Menschen untereinander”, die das Gesamtbild der
thematischen Aspekte erginzen. Alle Themen werden verbunden mit grammatischen Paradigmen
und fiir die Lernenden attraktiven Lese- und Hortexten, alltagsnahen Gespréchssituationen sowie
interessanten Sprech- und Schreibiibungen zum Training der Fertigkeiten erarbeitet. Neben der
Interkulturalitit, die auf einen bewussten und kritischen Umgang mit Stereotypen zielt, spielt also
vor allem das kommunikativ-pragmatische Prinzip eine wichtige Rolle. Es sind gerade diese beiden
Aspekte, die zum Leitmotiv des Lehrbuchs wurden.

Der Textkorpus entspricht der kommunikativen und interkulturellen Ausrichtung des Lehrwerks
und beinhaltet authentische, sehr abwechslungsreiche und motivierende literarische Texte, darunter
auch etwas anspruchsvollere. Die Texte korrespondieren mit dem Erwartungshorizont der
Studierenden, bieten reichlich Sprechanlisse und bilden nicht nur eine Uberleitung zu den
grammatischen Aspekten, die behandelt werden, sondern stellen auch einige Lerntechniken vor.
Bekanntlich bilden Hinweise tiber die zur Verfiigung stehenden Lerntechniken einen wichtigen Be-
standteil moderner Lehrwerke, die es den Studierenden ermdglichen, sich des eigenen Lern-
prozesses bewusst zu werden. Wie kann ich effektiv neue Vokabeln lernen? Welchen Lesestil kann
ich wann am besten verwenden? Wie bereite ich mich gezielt auf eine miindliche Prisentation vor?
Die Antworten auf diese Fragen beinhalten nicht nur einfach und verstdndlich erklért die Grund-
lagen des menschlichen Denkens und Lernens, sondern geben auch wertvolle Tipps zu effektiven
und kreativen Arbeitstechniken. Die Texte orientieren sich an der neuen Recht-schreibung, mit
Ausnahme einiger literarischer Texte, die lizenzrechtlich gebunden sind.
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In jedem Kapitel sind alle Fertigkeiten vertreten, wobei ihre Anordnung der Progression des
Lehrstoffs gerecht wird. Jede Lektion enthilt ein ,,Projekt®, in dem das pragmatische Prinzip be-
sonders zum Tragen kommt. Das Projekt ermdglicht es den Lernenden im Rahmen einer selbst-
standigen Arbeit unter Anleitung auf unterrichtsexterne Quellen zuzugreifen und erweitert somit die
Beschiftigung mit den Themen iiber das Lehrwerk hinaus. An mehreren Stellen verweist das
Autorenkollektiv auch auf unterschiedliche Internet-Quellen, auf die in einem interaktiven Unter-
richt direkt zugegriffen werden kann oder die den Lernenden zum weiteren Uben, Vertiefen und zur
Kontrolle besonders von Nutzen sein konnen. Es werden auch die grammatische Progression ver-
folgt und morphologische sowie syntaktische Paradigmen behandelt, die den Anforderungen des
Europiischen Referenzrahmens auf der Stufe B2 entsprechen und den Lernenden immer wieder
Schwierigkeiten bereiten, wie z. B. Konjunktiv, Rektion, Passiv, Funktionsverbgefiige, Wortbildung
oder unterschiedliche Arten von Satzgefiigen und Satzverbindungen. Die neuen Formen werden in
den Kontext der Lektion eingebettet, implizit unter dem kommunikativen Aspekt behandelt und mit
Hilfe von praktischen Ubungen vertieft. Man kann sie dann in einer knappen und komprimierten
Form unter der entsprechenden Lektionsnummer in der tabellarischen Grammatikiibersicht, die
einen Bestandteil des Anhangs bildet, wieder finden. Diese Ubersicht ist zweisprachig gehalten,
beinhaltet Regeln der grammatischen Erscheinungen in der slowakischen Sprache sowie deutsche
Begriffsidquivalente und zahlreiche Beispiele.

Der Anhang beinhaltet neben der Grammatikiibersicht auch ein Glossar mit einem alpha-
betischen Wortregister, das die unbekannten Worter im entsprechenden Kontext der Lektion iiber-
setzt und auch die Nummer der Lektion angibt, in der die Worter zu finden sind. Auflerdem sind in
dem Glossar die Worter mit einem Sternchen versehen, die bereits zum aktiven Wortschatz der
Lernenden gehoren sollten. Den zweiten Teil des Anhangs bildet ein nach Lektionen geordneter
Ubungsschliissel, wodurch den Lernenden auch das selbststindige Arbeiten und die Selbstkontrolle
ermoglicht werden. SchlieBllich finden wir am Ende des Lehrbuchs die Transkriptionen der Hor-
texte, auf die jedoch im Inhaltsverzeichnis ein Verweis und die entsprechende Seitenangabe fehlen.
Die CD mit den Hortexten, die dem Lehrbuch beigefiigt ist, ist mittlerweile ein selbstverstandlicher
Bestandteil eines jeden modernen Lehrbuchs.

Wie die angefiihrten Informationen zeigen, verfolgt das neue Lehrwerk IDIAL innovative und
moderne Prinzipien des Fremdsprachenunterrichts und verwirklicht diese als eines der ersten Lehr-
biicher fir Deutsch als Fremdsprache auf dem slowakischen Markt. Dariiber hinaus wird an
mehreren Stellen ein Bezug zur Muttersprache der Lernenden hergestellt, indem Sprachphdnomene
der Muttersprache und der Zielsprache Deutsch verglichen werden. Es bleibt zu hoffen, dass das
Lehrwerk zunehmend Eingang in den Deutschunterricht an slowakischen Mittel- und Hochschulen
findet und dass die Lernenden mit seiner Hilfe Spa3 daran finden, ihre interkulturelle Kompetenz zu
tramieren.
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Konecny, Christine: Kollokationen. Versuch einer seman-
tisch-begrifflichen Anndherung und Klassifizierung anhand
italienischer Beispiele.— Miinchen: Martin Meidenbauer Ver-
lagsbuchhandlung, 2010, ISBN 978-3-89975-711-8

Anita Kazmérova

Die vorliegende Studie von Christine Konecny ist ein umfassendes Sammelwerk, das die inter-
nationalen Tendenzen in der Betrachtung von Kollokationen ausfiihrlich erfasst. Der Titel und der
Untertitel weisen eindeutig auf die theoretische und analytische Ausrichtung der Arbeit hin. Im
ersten Teil werden die Kollokationen linguistisch betrachtet, es werden Auffassungs-, Definitions-
und Abgrenzungsprobleme von Kollokationen detailliert geschildert. Eine Schliisselkomponente im
Titel ist jedoch nicht nur das Wort Kollokationen, das das Thema der Studie benennt. Aussage-
kréftiger ist der Untertitel, konkret sind es die Worter Versuch und Anndherung. Die Studie ist der
Versuch, einerseits die Position der Kollokationen sowohl in der Systemlinguistik als auch auf der
Supraebene zu beschreiben, andererseits die Kollokationen nach unterschiedlichen sprachwissen-
schaftlichen Gesichtspunkten - vor allem unter phraseologischen, korpuslinguistischen, system-
linguistischen, pragmalinguistischen Aspekten - sowie aus der Sicht der kognitiven Psycholinguis-
tik, Fremdsprachendidaktik, Wortbildungslehre, Lexikographie, kontrastiven und konfrontativen
Linguistik und Translatologie zu bestimmen. Ein weiterer Versuch betrifft die Abgrenzung und
Klassifikation der Kollokationen. Die Autorin hat sich u. a. zum Ziel gesetzt, Kollokationen von
festen, teil- und nicht idiomatischen Wortverbindungen zu unterscheiden und sie anhand unter-
schiedlicher Klassifizierungskriterien hauptsdchlich nach syntaktisch-morphologischen und seman-
tisch-begrifflichen Unterscheidungsmerkmalen zu kategorisieren.

Die Publikation stellt die Relation zwischen Kollokationen und solchen sprachlichen
Phénomenen wie Idiomatizitit, Frequenz, gegenseitige Erwartbarkeit, Vorhersagbarkeit, Arbitrari-
tit, Motiviertheit, Idiosynkrasie, Polysemie dar, die ein komplexes Allgemeinbild iiber diese mehr-
fach umstrittene, mehrdimensionale sprachliche Erscheinung ermoglichen. Die Studie dient also
auch als vorziiglicher Ausgangspunkt fiir weitere spezielle Untersuchungen. Zahlreiche Verweise
auf verschiedene abendldndische und russische Theorien und Literaturquellen sowie die vielzih-
ligen Beispiele in den jeweiligen Sprachen sind von grolem Nutzen und Ausdruck der Kenntnisse
und Ubersicht, die die Autorin iiber das Thema der Kollokationen und die damit zusammen-
hiangenden Fragestellungen und linguistischen Unstimmigkeiten besitzt. Die in den einzelnen
Kapiteln erarbeiteten Themenbereiche und Problemstellungen beinhalten - nicht nur implizit - zu-
sétzliche Alternativen und Empfehlungen zu weiteren potenziellen Untersuchungen in unterschied-
lichen, weit verzweigten linguistischen Richtungen. Schon aus diesen Griinden ist diese Publikation
fiir alle jungen Linguisten empfehlenswert, die Kollokationen, die Phraseologie, idiomatische
und/oder nicht idiomatische Wortverbindungen sowie die Idiosynkrasie, Didaktik der deutschen
und/oder italienischen Wortfligungen zum Untersuchungsgegenstand haben oder deren wissen-
schaftliches Interesse dieses Gebiet betrifft oder es beriihrt. Das vorliegende Buch beinhaltet aber
nicht nur linguistische Forschungsergebnisse, sondern es bietet auch fiir den Fremdsprachenunter-
richt niitzliche Informationen, und zwar sowohl Lehrenden in Form von theoretischen Hinter-
griinden der kognitiven Verarbeitung und damit zusammenhdngenden Erleichterungen im Lern-
prozess als auch Lernenden durch - mithilfe kontrastiver und konfrontativer Forschungs-methoden
erworbene - Einblicke in den Bereich von kultur- und sprachspezifischen Denkmetaphern, die auch
in der Translatologie niitzlich sind.
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Die Studie verfiigt iiber einen logischen Aufbau, sie besteht aus sieben gut strukturierten
Kapiteln. In der Einleitung wird auf das eigentliche Wesen von Kollokationen eingegangen. Es wird
vor allem auf die sprachspezifischen Schwierigkeiten beim Erwerb von Kollokationen in einer
Fremdsprache hingewiesen. Der Leser wird auBerdem mit verschiedenen Ansichten in der Phraseo-
logie- und Kollokationsforschung bekannt gemacht sowie in das Problem der Terminologie, der
Begriffsbestimmung, und in die Mannigfaltigkeit der Abgrenzungs- und Klassifikationsversuche
von Wortverbindungen im Allgemeinen und speziell auch der Kollokationen eingefiihrt.

Im zweiten Kapitel versucht die Autorin, die Kollokationen als sprachliche Systemelemente des
Lexikons in linguistische Forschungskonzepte und —ansitze einzugliedern, indem sie einen Uber-
blick u. a. iiber die phraseologischen Forschungsansitze gibt, die mit der Kollokationsforschung
methodisch und theoretisch eng zusammenhéngen bzw. die als Vorldufer oder als Grundlage fiir die
Erarbeitung von sprachwissenschaftlichen Methoden der Erforschung von Kollokationen Dienste
geleistet haben. Das Kapitel erortert detailliert Ballys Phraseologie-Theorie, die von Trier und Por-
zig verfassten Bedeutungsbeziehungen, man bekommt auch einen Einblick in die von Coseriu
definierte ein- und mehrseitige lexikalische Solidarititen-Theorie sowie in den englischen Kontex-
tualismus, in die von Benson erarbeitete Auffassung von Wortverbindungen. Behandelt werden
zundchst die Kollokationskonzepte von Hausmann, Enger sowie die von Pefia untersuchte Mikro-
und Makrostruktur von Kollokationen.

Das dritte Kapitel widmet sich der Abgrenzung von Kollokationen. Ausgegangen wird dabei
hauptsédchlich von einer Art Legierung der Kollokationsauffassungen von Benson und Hausmann.
Es wird dabei die durch die Basis und den Kollokator gebildete hierarchisch strukturierte, bindre
Form hervorgehoben, die in eine vertikal und horizontal gerichtete makrostrukturelle Ebene ein-
gebettet ist.

Das vierte Kapitel befasst sich mit der Differenzierung von Kollokationen, festen und freien
Wortverbindungen anhand fester Unterscheidungskriterien, wie der Idiomatizitdt auf der Grundlage
der konzeptuellen Metapher-Theorie von Dobrovol’skij; des Prinzips der kognitiv-semantischen
Dekompositionshypothese; des Verhiltnisses der semantischen Teilbarkeit und Transparenz sowie
der Akzeptanz der Wortverbindungen. Genauso wichtig erscheint das Kriterium der morpho-
syntaktischen Fixiertheit, die den Kollokationen eine kaum transformierbare Stabilitdt und einen
hohen Grad der Erwartbarkeit und Vorhersagbarkeit sichert. Kollokationen werden von den iib-
lichen Wortverbindungen nicht nur auf der Systemebene unterschieden, es wird auch auf den Unter-
schied zwischen Kollokationen als Langue- und als Parole-Einheiten hingewiesen. Ein wichtiger
Aspekt scheint diesbeziiglich auch die Problematik der Unterscheidung zwischen Kollokationen und
Kookkurrenzen, die bereits aus verschiedenen linguistischen Blickwinkeln behandelt wurde. Es
wird im Weiteren die Mehrdimensionalitit dieser Problematik erortert, die Anlass zu mehreren Dis-
kussionen gab. Die Autorin weist v. a. auf die Unstimmigkeit zwischen dem basisorientierten und
dem korpuslinguistischen Kollokationsbegriff hin. Sie beweist, dass die als Abgrenzungskriterien
dienenden Merkmale, z. B. die Frequenz und die damit zusammenhédngende Typikalitit und der
Kohisionsgrad, korpus- und textabhéngig, also relativ sind. Kollokationen sind keineswegs als eine
begrenzte Menge von sprachlichen Elementen anzusehen, sie konnen auch nicht anhand der
Haufigkeit ihres Vorkommens in unterschiedlichen Texten oder Korpora erschlossen werden.
Kollokationen kommen in allen vertikalen und horizontalen Ebenen der Sprache vor, sie werden
entweder aktiv verwendet oder sind nur passiv im mentalen Lexikon des Sprachbenutzers verfiigbar,
also ist ihre nachweisbare Frequenz auch relativ.

In Bezug auf die fiir die deutsche Sprache typischen Nominalisierungstendenzen werden
deutsche und italienische Kollokationen einem griindlichen Vergleich mit verschiedenen Wort-
bildungsprodukten unterzogen. So treten sprachtypologische und -spezifische Unterschiede zwi-
schen den beiden zu verschiedenen Sprachfamilien gehérenden Sprachen hervor. Die Frage ist, in-
wiefern die in diesem Kapitel gemachten Einzelbeobachtungen generalisiert werden kénnen.

Das flinfte Kapitel geht der Frage der Idiosynkrasie von Kollokationen nach. Die theoretische
Auseinandersetzung betrifft die Beziehung zwischen den linguistischen Eigenschaften der Kollo-
kationen, wie Motiviertheit, Arbitraritdt, Konventionalitét, Ikonizitdt und der Semiotik, Semantik
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und Idiosynkrasie. Zu dieser Beziehung kehrt die Autorin spiralformig v. a. im sechsten, siebten und
im achten Kapitel zuriick, in denen die Idiosynkrasie, die Motiviertheit und der semantische Hinter-
grund konkreter italienischer Kollokationen detailliert erortert werden.

Das sechste und das siebte Kapitel bilden den eigentlichen Hauptteil der Studie, und zwar die
auf syntaktisch-morphologischen und semantisch-begrifflichen Kriterien basierenden Klassifika-
tionen von Kollokationen. Diese Kapitel bieten einen Uberblick iiber die italienischen Kollokati-
onen. Die Autorin fasst die bisherigen theoretischen Ansitze zusammen und nutzt sie als Ausgangs-
punkt fiir die Erarbeitung eines relevanten morpho-syntaktischen und semantischen Klassi-
fikationsmodells der italienischen Kollokationen. Dieser Versuch ist sowohl fiir die allgemeine als
auch die kontrastive und konfrontative Linguistik von groBer Bedeutung. Es werden sowohl inter-
als auch intrasprachliche Besonderheiten, z. B. bei der Motivation von italienischen und deutschen
Kollokationen, enthiillt, obwohl die Kontrastivitit keine explizite Verfahrensrichtlinie dieser Ana-
lyse ist. Die von der Autorin gewéhlten Kollokationen werden hinreichend belegt. Der komplexen
Darstellung der Kollokationen Rechnung tragend wird nicht nur ihre Frequenz in literarischen Tex-
ten hervorgehoben, sondern es wird auch auf ihr Vorkommen in fach und alltagssprachlichen Situa-
tionen hingewiesen. Als linguistischer Beitrag ist auch die Hervorhebung der dichotomischen Rela-
tion zwischen der Sprachdidaktik und der Lexikographie anzusehen.

Im achten Kapitel bekommen die Schlussfolgerungen ihren Platz. Die Erkenntnisse der mehr-
dimensionalen Kollokationsforschung werden zusammengefasst und die Ergebnisse der semantisch-
begrifflichen Analyse erfasst. Es werden aullerdem weitere Untersuchungen, sowohl in
theoretischer als auch in praktischer Richtung, empfohlen. Erwdhnt werden nicht nur wichtige
Fragen aus systemlinguistischer Sicht - wie z. B. die textkohdsive Wirkung von Kollokationen, die
Weglassbarkeit der Basis -, sondern auch sprachkontrastive Untersuchungen, die ihren Beitrag u. a.
fiir die Fremdsprachendidaktik und die Lexikographie leisten konnen. Die Autorin weist auch auf
den Mangel v. a. an italienischen und italienisch-deutschen kontrastiven und konfrontativen
Kollokationssammlungen hin.

Die Studie behandelt die breite theoretische und angewandte Problematik der Kollokationen, wie
z. B. ihre wissenschaftliche Einordnung in die Systemlinguistik, ihre Klassifikationsmdglichkeiten
und ihren Anwendungsbereich. Sie erschlieft dem Leser eine breite Fundgrube fiir weitere
Forschungspotenziale. Durch zahlreiche Verweise auf unterschiedliche phraseologische Theorien
wird die Heterogenitdt der moglichen Kollokationsauffassungen dargestellt und damit ein Aus-
gangspunkt fiir die weitere Forschung geschaffen. Die Autorin ordnet die Kollokationen in den Be-
stand der Phraseologie im weiteren Sinne ein und fasst Phraseologismen als feste Wortver-
bindungen in hyperonymischer Beziehung auf. Dieses Verfahren ist von groer Bedeutung, weil so
auf die Komplexitit der Thematik in Theorie und Praxis sowie auf den bisher vernachldssigten
Teilbereich der Phraseologie, v. a. in der Italianistik, hingewiesen wird. Man bekommt nicht nur
eine Ubersicht iiber die Definition und Behandlung der Kollokationen aus sprachwissenschaftlicher
Sicht, sondern es wird auch auf die Vielseitigkeit dieser sprachlichen Erscheinung aufmerksam ge-
macht. Unterschiedliche linguistische Teildisziplinen, wie z. B. Lexikologie und Lexikographie,
Syntax, Morphologie und Semantik; Fach-, Muttersprachen- und Fremdsprachendidaktik; Trans-
lationswissenschaft, Textlinguistik, Korpuslinguistik, Variatitenlinguistik und Pragmatik sind mit
Kollokationen eng verbunden.

Eine Mangelhaftigkeit ist zu erwdhnen. Obwohl im Untertitel definiert wurde, dass die Studie
auf italienische Kollokationen fokussieren wird, fehlen bei der Anfiihrung der abendldndischen
Theorien italienische Beispiele, meistens werden die Beispiele der zitierten Autoren iibernommen.
Dadurch kann dem Leser die Vergleichsbasis leicht verloren gehen. Erst im sechsten und siebten
Kapitel spielen italienische Beispiele eine zunehmende Rolle. Diese Kritik sollte jedoch nicht von
der duferst positiven Wertung der Publikation ablenken.

Es handelt sich um ein vielfach anregendes Buch, das einen mehrsprachigen Leser erfordert. In
einer multikulturellen Gesellschaft, wie sie auch die Europdische Union darstellt, kommen solche
und dhnliche umfassende kontrastive und konfrontative Arbeiten jedem zu Gute.
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Durco, Peter (Hg.): Feste Wortverbindungen und Lexiko-
graphie. Kolloquium zur Lexikographie und Worterbuch-
forschung. — Berlin/New York: de Gruyter, 2010, 180 S.,
ISBN 978-3-11-023405-3

Simona Frastikova

Jede der linguistischen Teildisziplinen bemiiht sich, im Rahmen ihrer Forschung zu bestmoglichen
Ergebnissen zu kommen. Dies zeigt sich sowohl im theoretischen Bereich, in dem bis dahin un-
geloste Fragen beantwortet werden, als auch in der Praxis, die auf der Theorie beruht. Das Ziel
bestmoglicher Ergebnisse verfolgen auch die sprachwissenschaftlichen Disziplinen Lexikographie
und Wérterbuchforschung, deren Weiterentwicklung von der breiten Offentlichkeit besonders
positiv bewertet wird.

Die Publikation unter dem Titel Feste Wortverbindungen und Lexikographie, Kolloquium zur
Lexikographie und Wérterbuchforschung, herausgegeben von Peter Duréo, befasst sich mit einem
zentralen Thema, und zwar mit der Bearbeitung der festen Wortverbindungen in verschiedenenen
Worterbiichern. Die 16 Beitrdge, die nicht nur auf die deutsche Sprache beschrinkt sind, analysieren
die gewihlte Problemstellung unter mehreren Aspekten und schlagen mit Blick auf den Nutzer neue
brauchbare Losungen vor.

Wie schon erwdhnt wurde, sind es die festen Wortverbindungen, die im Zentrum der einzelnen
Beitrige stehen. Unter dem Begriff feste Wortverbindungen sind sowohl phraseologische Einheiten,
als auch andere Mehrwortkombinationen wie Kollokationen zu verstehen. Die Autoren konzen-
trieren sich liberwiegend auf die letztgenannte Wortschatzgruppe, in einigen Beitrdgen werden auch
Phraseme angesprochen. In den folgenden Abschnitten wird eine kurze Ubersicht iiber die Themen
der Beitrdge gegeben.

Auf die Fragen, was eigentlich der Begriff Kollokation bedeutet und welche Merkmale der
Kollokationen beziiglich ihrer lexikographischen und kontrastiven Bearbeitung eine wichtige Rolle
spielen, gehen fast alle Autoren zumindest in den Einleitungen ihrer Beitrdge ein. Dies betrifft auch
die drei Autorinnen Monika BanaSova, Jana Homolovéa und Astrid Hanzlickova, die an dem ge-
meinsamen Projekt WICOL — Deutsch-slowakisches Kollokationsworterbuch, in dem die deutschen
Kollokationen mit ihren slowakischen Aquivalenten erfasst werden, mitarbeiten. In dem Beitrag
Polysemie und Polydquivalenz der Kollokationen im Deutsch-slowakischen Kollokationsworterbuch
widmet sich die Autorin Monika Banasova v. a. der semantischen Ambiguitét, darunter der seman-
tischen Relation ,, Polysemie und deren Einfluss auf die Polydquivalenz. Die Darstellung anhand
konkreter Beispiele trigt zu einem besseren Verstidndnis der Problematik bei.

Das Problem der Kollokationen mit antonymischen Basiswortern steht im Beitrag von Jana
Homolova im Vordergrund. Sie vergleicht die Kookkurrenzprofile zweier Substantive, konkret
Gliick und Ungliick, und danach werden diese einer kontrastiven Analyse unterzogen. Verglichen
wird das Deutsche mit dem Slowakischen. Im Anschluss daran wird auf die Parallelen bzw. Unter-
schiede hinsichtlich der Kollokabilitét dieser Worter hingewiesen.

Kollokationen zu definieren, stellt ein groles Problem dar. Die Autoren geben in ihren Beitrigen
mehr oder weniger komplexe Definitionen dieses Begriffs. Muss man aber entscheiden, ob eine
bestimmte Wortverbindung als Kollokation anerkannt werden kann oder nicht, birgt dies einige
Schwierigkeiten in sich. Auf dieses Problem geht Astrid Hanzlickova in dem Beitrag Umfang der
Kollokation ein und konzentriert sich auf die Kollokationen mit der Struktur ,, Attribut + Substantiv
im Nominativ“. Die Autorin analysiert das Nomen Arbeit, wofiir sie die Daten unterschiedlichen
einsprachigen und zweisprachigen Worterbiichern und Korpora entnimmt, statistisch auswertet und
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letztendlich aufgrund der gewonnenen Ergebnisse die Kriterien fiir die Bestimmung von
Kollokationen festlegt.

Mit den Kriterien zur Bestimmung von Kollokationen befasst sich auch Zita Holloés, jedoch mit
einem anderen Ziel, und zwar die Kollokationen von anderen festen Wortverbindugen abzugrenzen.
In ihrem Beitrag Auf dem schmalen Grad zwischen Kollokationen und festen Wortverbindungen
entschied sie sich, die Kookkurrenzanalyse und die statistische KWIC—Analyse anzuwenden, um
Kollokationen, Kombinationen und Phraseme voneinander abzugrenzen. Auf Grund der Ergebnisse
kommt die Autorin zu zwei wichtigen Kriterien, nach denen ihrer Meinung nach die neue Typolo-
gisierung der festen Wortkombinationen erfolgen sollte. Es handelt sich um den Grad der Festigkeit
und der Idiomatizitat.

Im dritten Beitrag unter dem Titel Lexical Collocability: The Case of Verbs and Adverbs werden
die Kollokationen des Typs ,, Verb-Adverb* und ,, Adverb—Verb* angendhert. Fiir seine Unter-
suchung nutzte der Autor das tschechische Korpus, woraus sich Fragen fiir die weitere Analyse ab-
leiteten. Die aufgeworfenen Fragen zur Struktur, zu den einzelnen Komponenten der Kollokationen
werden von F. Cermak beantwortet und an Beispielen verdeutlicht. Am Ende des Beitrags wird an-
hand weiterer Fragen darauf hingewiesen, welche Probleme im Rahmen der Lexikologie und
Lexikographie noch gel6st werden sollten.

Sich auf den Benutzer konzentrierend, widmet sich die bulgarische Linguistin Emilia Baschewa
der Analyse der lexikographischen Bearbeitung der Kollokationen in allgemeinen zweisprachigen
Woérterbiichern Bulgarisch — Deutsch. Sie untersucht insbesondere die Kollokationen mit der
Struktur Substantiv-Verb, wobei das Substantiv aus syntaktischer Sicht sowohl Subjekt als auch
Objekt sein kann. Artikel zu demselben Lemma aus mehreren Worterbiichern werden verglichen
und hinsichtlich der Aquivalenz analysiert. Die Autorin lenkt ihre Aufmerksamkeit v. a. auf eine
verstiandliche, iibersichtliche und benutzerfreundliche Bearbeitung der Kollokationen in den
Worterbiichern, da erst eine solche den Benutzer zur korrekten Textproduktion befahigt. Mit ihrem
Beitrag wird den Lexikographen ein Anstol zur Prézisierung ihrer Arbeit gegeben.

Eine interessante Vorgehensweise zur Worterbuchanalyse und gleichzeitigen Erlangung von
aktuellen Informationen iiber die Verwendung eines bestimmten Wortschatzbereichs, wéhlt Annelis
Hécki Buhofer fiir ihre Untersuchung. In ihrem Beitrag unter dem Titel Die lexikographische Er-
fassung von Kollokationen in Dialektworterbiichern konzentriert sie sich auf das Baseldeutsch-
Worterbuch von Rudolf Suter, das iiber mehrere Auflagen verfiigt und doch noch ergénzt werden
sollte. Die Linguistin bezog die Gemeinschaft der Baseldeutsch Sprechenden in die Untersuchung
ein und gewann mithilfe einer Online-Umfrage eine klare Ubersicht iiber den Gebrauch von
Kollokationen. Eine vollstindige Bearbeitung von Kollokationen in den Worterbiichern findet die
Autorin besonders wichtig, denn: ,, Kollokationen sind ein Bereich, in dem viele Fehler gemacht
werden, die wohl bei den Schreibenden ebenso wie bei den Lesenden oft nur Unbehagen hervor-
rufen, ohne die Fehlerbewusstseinsschwelle zu iiberschreiten. “ (S. 65)

Die Kollokationen bilden eine relativ umfangreiche Wortschatzgruppe, die unterteilt werden
kann. Mit den sogenannten fachsprachlichen Kollokationen setzt sich Mikaela Petkova-Kessanlis in
ihrem Beitrag auseinander. Von Belang sind dabei diejenigen fachsprachlichen Kollokationen, die
im linguistischen Diskurs verwendet werden. Worin die Probleme in diesem Bereich bestehen und
welche Folgen sie nach sich ziehen, erfihrt man im 12-ten Beitrag des Sammelbandes.

An der Korpuslinguistik orientieren sich die Autoren Uwe Quasthoff und Fabian Schmidt ihrem
Beitrag Die korpusbasierte Identifikation fester Wortverbindungen. Sie stellen Schritt fiir Schritt
eine Vorgehensweise vor, wie die festen Wortverbindungen im Korpus identifiziert werden kdnnen.
In den einzelnen Abschnitten werden Verfahren, technische Mdoglichkeiten und die Kriterien der
Identifikation von festen Wortverbindungen erklért.

Einen anderen Typ der festen Wortverbindungen, aber unter dem gleichen Aspekt, betrachten
die slowenischen Linguistinen Alenka und Marjeta Vrbinc in ihren zwei zusammenhéngenden Bei-
tragen The Complexity of the Translation of Phraseological Units and Its Implications for English-
Slovene Bilingual Dictionaries und The Translation and Lexicographic Aspects of Idioms from
Literaty Sources. In den Arbeiten behandeln die Autorinen phraseologische Einheiten, die v. a.
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literarischen Quellen entnommen wurden. Diese werden ins Slowenische iibersetzt oder, genauer
gesagt, es wird nach slowenischen Aquivalenten gesucht, welche in einer Analyse nach dem lexiko-
logischen Aquivalenzprinzip mit den englischen verglichen werden. Die Ahnlichkeitsrelationen
zwischen den beiden Sprachen werden anhand konkreter Beispiele erkldrt, wobei dhnlich wie im
Beitrag von Monika Banasova, auf die lexikalische Ambiguitit hingewiesen wird, denn gerade
diese bedeutet ein Problem fiir die Lexikographen bei der Erstellung zweisprachiger Worterbiicher.

Das erste elektronische Worterbuch slowakischer Kollokationen bedeutet fiir alle an diesem
Projekt Beteiligten eine groBle Moglichkeit, aber auch Verantwortung. Der Leiter des Projekts, Prof.
Peter Durco, bietet zusammen mit Daniela Majchréakova im Beitrag Compiling the First Electronic
Dictionary of Slovak Collocations einen Exkurs durch diese komplizierte Arbeit. Einerseits werden
die Datenquellen fiir die Erstellung des Worterbuchs spezifiziert, andererseits die Mechanismen und
Tests, mit denen die Daten verarbeitet werden kdnnen, vorgestellt. Wie das Kollokationsprofil eines
Substantivs aussieht, verdeutlichen die Autoren am Beispiel des Wortes ,, jazyk “.

Peter Dur¢o geht ein weiteres Mal auf das Thema des Korpus ein, und zwar in dem Beitrag
Extracting Data from Corpora Statistically — Pros and Cons. Mit der Moglichkeit, den Korpora re-
lativ viele Informationen iiber die Sprache zu entnehmen, wichst zum einen die Bedeutung der Kor-
puslinguistik fiir die Forschung, zum anderen aber auch das Interesse daran. In seinem Beitrag be-
fasst sich der Autor {iberwiegend mit den statistischen Methoden, iiber die die Korpora, speziell das
SNK, das slowakische Nationalkorpus, verfiigen und weist auf ihre Vorteiel und Méngel in Bezug
auf die Kollokationsforschung hin. Die Extraktion der Daten, die im Titel des Beitrags angespro-
chen wird, demonstriert er anhand des erwdhnten Korpus.

Den Forschungsgegenstand der russischen Autoren Dmitrij Dobrovol'skij und Artém Sarandin
bilden die Verben der Fortbewegung und ihre lexikographische Bearbeitung im ,, Neuen deutsch-
russischen Grofsworterbuch®. Die Analyse wird aus Sicht der Konstruktionsgrammatik (CxG) vor-
genommen, die die Autoren zuerst kurz vorstellen. Welche Besonderheiten die Worterbuchartikel
iiber die Verben der Fortbewegung aufweisen, ob Parallelen oder nur Unterschiede zwischen den
beiden Sprachen zu finden sind, wird ausgehend von der Analyse am Ende dieses Beitrags ge-
schlussfolgert.

Wie die festen Wortverbindungen in den allgemeinen einsprachigen und zweisprachigen
Worterbiichern dargestellt sind, untersucht Rufus H. Gouws in seinem Beitrag Fixed word
combinations as second level treatment units in dictionaries. Sprachlich, inhaltlich und strukturell
unterschiedlich gestalteten Worterbiichern wird ein bestimmter Worterbuchartikel entnommen, an-
hand dessen der Autor die positiven bzw. negativen Seiten der lexikographischen Bearbeitung
demonstriert, aber auch Mdoglichkeiten fiir seine Aufbesserung in Bezug auf die Benutzung auffiihrt.

Der letzte Beitrag von Herbert Ernst Wiegand beschéftigt sich mit grundlegenden Fragen makro-
und mikrostrukturellen Prasentation der Phraseme in allgemeinen einsprachigen Worterbiichern, wo
er seine Losungsvorschlige im Rahmen seiner allgemeinen Theorie der Lexikographie erklart und
begriindet.

Die Publikation Feste Wortverbindungen und Lexikographie analysieren verschiednen Typen
von festen Wortverbindungen, die unter mehreren Aspekten analysiert werden, was dem Leser
einen mehrdimensionalen Einblick in die Problematik erméglicht. Die Theorie zu den ausgewéhlten
Problemen wird nicht nur verstidndlich dargeboten, sondern auch anhand konkreter Beispiele erklart.
Besonders positiv zu bewerten ist, dass in diesem Band einerseits Probleme und ihre Losungen,
andererseits Anstdfe zur weiteren sprachwissenschaftlichen Forschung vereinigt sind.
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Conti, Norbert/Fedorko, Marian/Jambor, Jan/ KaSova,
Martina (Hg.): Internationale germanistische und transla-
tologische Tagung PreSov 2008. Anlisslich des 70. Geburts-
tages von Ladislav Simon. — Presov: Vydavatel'stvo Presov-
skej univerzity, 2010, 395 S., ISBN 978-80-555-0218-2

Lucia Ringerova

Ergebnis der Tagung, die am 11. und 12. Juni 2008 am Institut fiir Germanistik der Philosophischen
Fakultit der Universitdt PreSov anldsslich des 70. Geburtstages und 40. Dienstjubildums von Prof.
Simon stattfand, ist auch ein Sammelband von 395 Seiten, der insgesamt 44 Beitrdge umfasst, deren
Verfasser in den Landern Slowakei, Tschechien, Deutschland, Ungarn und Osterreich im Bereich
der Germanistik wissenschaftlich titig sind. Die Laudatio und die darauf folgenden Notizen zur
literaturwissenschaftlichen Germanistik in der Slowakei von Prof. Simon leiten den Band ein und
stellen in Kurzform nicht nur den unschétzbaren nationalen und internationalen Beitrag des Jubilars
in den Bereichen der germanistischen Literaturwissenschaft und Translatologie vor, sondern be-
inhalten ebenfalls einige Anregungen von Prof. Simon zur eigentlichen Definition, Bestimmung und
zu den Realisierungsmdglichkeiten der Germanisten und germanistischen Literaturwissenschaftler
in der Slowakei.

Der Band gliedert sich in vier den Sektionen der Tagung entsprechende Kapitel — Literatur-
wissenschaft, Translatologie, deutsche Sprachwissenschaft und Deutsch als Fremdsprache (DaF).
Das erste Kapitel — Literaturwissenschaft — ist in drei Unterkapitel gegliedert, da es hinsichtlich der
Anzahl der Tagungsbeitrige am umfangreichsten ist. Die ersten beiden Unterkapitel sind in den
ersten zwei Teilen der ersten Sektion chronologisch nach den besprochenen Autoren/Autorinen
bzw. Themen geordnet. Dagegen erfolgt die Anordnung der Beitrige der restlichen Unterkapitel
und Kapitel alphabetisch nach den Verfassern.

Bereits das erste Unterkapitel — Intertextuelle und interkulturelle Interpretationen - ermoglicht
es den Lesern auf den ersten Blick die breite Skala der Themen zu erkennen: vom Artus-Mythus
(vgl. P. Besedova) iiber Kafka (M. Famula) bis zu Feridun Zaimoglus (E. Hammer). Die Mehrheit
der Verfasser strukturiert ihre Beitrdge so, dass sie ihr Thema allgemein vorstellen, falls notwendig,
definieren sie die wichtigsten Termini, skizzieren die Entwicklung der Problematik, widmen sich
nicht nur deren Ursprung und den wichtigsten Quellen, sondern auch der Analyse von Motiven,
Stilmitteln und Themen und betonen ebenso die Wichtigkeit von (ggf. auch intermedialen)
Adaptationen (u.a. M. Zvirinsky, N. Durnikové, J. Miskovska) und der Intertextualitit (z. B. N. Ze-
manikova oder J. Jambor). Falls der Autor/ die Autorin, um die es in dem Beitrag geht, weniger
bekannt ist (vgl. P. Cuhova) oder sich klare biographische Spuren im Werk feststellen lassen (u.a. L.
Puchalova), widmet man sich gleichfalls dessen/deren Biographie. Immer wieder wird darauf auf-
merksam gemacht, wie eng die literarischen Problemstellungen mit dem gesellschaftlichen Kontext
in Zusammenhang stehen, wodurch oft die Opposition Tradition und Modernisierung hervor-
gehoben wird (z. B. E. Jur¢akovd), die nicht nur auf (Ur)Motive, sondern auch auf die Gattungs-
bestimmung zuriickzufithren ist. Des Weiteren ist das Konzept des Fremden vertreten, das mit
anderen Konzepten, wie dem Interkulturellen, der Alteritit, dem Exil, der Heimat, der Identitét und
der Reiseliteratur unmittelbar in Verbindung steht und auf das die Verfasser der Beitrdge ver-
schiedene Ansichten prisentieren — wie beispielsweise die Neigung zum Konzept der ,,Weltlite-
ratur” (z. B. ,,Fremde sind wir in uns selbst.” Zu Hermann Hesses Einstellung gegeniiber den
fremden Kulturen von M. Bielikova); sie betonen der Signifikanz der Sprache, um Anerkennung zu
gewinnen (z. B. Kakteen, Heimweh und Gedichte. Der unbekannte Dichter Paul Mayer von V.
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Glosikovd), oder die Suche nach Hoffnung und das Apellieren an die Menschlichkeit (u.a.
Schweigen als Antwort. Die Suche nach Gott in Wolfgang Borcherts Werk von N. Heinrichova).

Die Deutsch-tschechisch-slowakischen Literaturbeziehungen bilden das zweite Unterkapitel des
literaturwissenschaftlichen Teils und widmen sich dhnlichen Themenbereichen, wie sie bereits im
ersten Unterkapitel angesprochen wurden, problematisiert werden diese jedoch auf der Ebene der
»Nachbarbeziehungen* zwischen der Slowakei, der Tschechischen Republik und Deutschland. Im
Vordergrund stehen also Grenzen, deren Uberschreitung und Aufldsung. Die unterschiedlichen Be-
trachtungsweisen geben den Lesern einen guten Uberblick iiber die Komplexitiit der historischen,
kulturellen, geographischen, sozialen und politischen Beziehungen der Nachbarlédnder. Betont wird
ebenso die Identitdtsbildung der einzelnen Staaten, insbesondere der Slowakei und der
Tschechischen Republik (u.a. D. Kost'dlova), die relativ junge Staaten sind. Bei der Identitéts-
bildung spielt auch die Sprache als ein Kulturvehikel eine Schliisselrolle (beispielsweise L.
Polackova-Schonherr, R. Cornejo). Ein wieder auftretendes Thema ist auch die Epochendefinition.
Die Aufmerksamkeit der Leser wird sowohl auf die Konzepte der Grenzbestimmung als auch der
Oppositionsbildung von Modernitét und Tradition gerichtet (beispielsweise L. Marek). Spannung
entsteht durch die Nebeneinanderstellung von Beitrdgen, die verschiedene Aspekte behandeln, bei-
spielsweise die Themen Freundschaft (u.a. I. Ruckova) und Exil (z. B. L. Petrasko).

Das letzte Unterkapitel des literaturwissenschaftlichen Teils bilden die Literaturtheoretischen
Erkundigungen. Diese theoretischen Beitrdge konzentrieren sich auf die Problematik der Inter-
disziplinaritdt und Grenzbereiche der Literaturwissenschaft (R. Mikulés), Kulturwissenschaft (J.
Dvorsky), auf die Prozesse der Kognition und deren Verkoppelung mit literaturtheoretischen An-
sitzen (R. Gafrik), auf den immanenten Charakter der Verbindung zwischen der Rechtschreibung
und der Literaturwissenschaft (J. Kovar), den Wandel und die Neudefinition von literarischen
Gattungen und den enormen Einfluss der (neuen) Medien auf die Entwicklung der Literatur (A.
MikulaSova). Einige Beitriige stellen neue Thesen vor, andere wiederum apellieren an das Uber-
denken und die Erweiterung vorhandener Konzepte und fordern dadurch eine aufgeschlossenere
Wahrnehmung der Literaturwissenschaft und deren Einbeziehung in andere, nicht literarische Be-
reiche und sind deshalb als wichtige Stimuli innerhalb der Literaturwissenschaft zu betrachten.

Praxisorientierter ausgerichtet erscheinen die Beitrdge der zweiten Sektion der Tagung, der
Translatologie, die sich vorwiegend auf die didaktischen Ansétze und Tendenzen in der Lehre im
Fach Translatologie in der Slowakei beziehen. Der Beitrag Mit heiligem Eifer geschrieben? Oder
tiber die Funde und Verluste in der Translation von E. M. Hrdinova konzentriert sich auf den
Prozess der Translation von religidsen Texten, untersucht den post-translativen Effekt auf die
einzelnen Lexeme und stellt dadurch eine Verbindung zur Kulturwissenschaft her. Andere Beitrage
weisen auf den heutigen Stand der Translationsdidaktik in der Slowakei hin (z. B. N. Conti, J.
Laukova), heben die Hauptprobleme in der Lehre hervor (u.a. M. Fedorko, E. Schwarz) und bieten
solide Losungen fiir Probleme und Liicken in diesem Bereich. Die Ubersetzungsfihigkeiten, die
Fahigkeit sich im Kontext zurechtzufinden, praktisch orientierte Lehrbiicher und geeignete Texte
fiir Ubersetzungen erginzen Inhalte dieser Beitriige. Thematisiert werden die Effektivitit des Uber-
setzens und die Voraussetzungen der Ubersetzer, die nicht nur Sprachkompetenz einschlieBen. Als
essenziell werden u.a. auch die Kulturkompetenz oder Recherchekompetenz betrachtet. So bietet
sich den Lesern in den Beitrdgen eine Art Anleitung, wie sich die heutige Situation in der Lehre der
Translatologie in der Slowakei perfektionieren lésst.

Das vorletzte Kapitel bilden die Beitrdge der Sektion Deutsche Sprachwissenschaft, die im
Wesentlichen zwei Aspekte fokussieren. Zum einen sind es Beitrdge, die sich entweder explizit oder
implizit dem kulturwissenschaftlichen Bereich der Medien widmen. Im Mittelpunkt dieser Studien
stehen Internetforen oder die Werbung. Die Beitrdge machen auf die interaktive Verbundenheit von
Miindlichkeit und Schriftlichkeit, auf Méglichkeiten der intermedialen Kommunikation und deren
positive und negative Effekte aufmerksam und betrachten diese Zusammenhidnge auch unter
linguistischen Gesichtspunkten (z. B. B. Gunsenheimer, M. Ka$ovd). Zum anderen kdnnen die Le-
ser Beitrdge finden, die sich hauptsichlich mit linguistischen Thesen in der Phonologie (A. Dzam-
bova), Lexikologie (M. Pazuchova, R. Sorger), Stilistik (L. Kolesarova) oder der historischen Uber-
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setzung (M. Papsonova) beschiftigen. Einige der Beitrdge konnen als Fallstudien klassifiziert wer-
den.

Der Sammelband schliefit mit Beitrdgen zum Bereich Deutsch als Fremdsprache ab. Die
Autoren widmen sich grundlegenden Fragen didaktischer Konzepte und &uflern sich zum aktuellen
Stand von DaF in der Tschechischen und Slowakischen Republik. Die Schliisselkonzepte sind in
Themen wie simultanes Unterrichten aller vier Fertigkeiten - Sprechen, Schreiben, Horen, Lesen -
(V. Paar), Motivation (K. Fedakova), Kommunikation auf europdischer Ebene (M. Miillerova, E.
Széherova), Notwendigkeit der Fehlerkorrektur (J. Ondrakova), Erweiterung des Wortschatzes (E.
Orsagova) und Einsatz intermedialer Mittel im Unterricht (J. Parackova, E. Schwarzovd) ein-
gebettet. Auch in diesen Beitrdgen ist die Tendenz sichtbar, explizit auf die Kulturwissenschaften zu
verweisen und ihre Bedeutung fiir den Deutschunterricht hervorzuheben. Dies spiegelt sich sowohl
in der Problematik des Identitétsschaffens - ein Resultat der Kommunikation und Globalisierung -
als auch in der Unterstiitzung der Verwendung von anderen Medien im Unterrichtsprozess wider.

Wie Prof. Simon bereits in der Einleitung erwihnte, besteht die Bedeutung des vorliegenden
Sammelbandes nicht nur darin, die Germanistik in der Slowakei aus der geschichtlichen Perspektive
zu betrachten und zu bewerten, sondern auch darin, den Stand der heutigen Germanistik zu er-
forschen und zu verbessern. Dadurch soll den in der Slowakischen Republik titigen Germanisten
eine bessere Zukunft ermoglicht werden. AbschlieBend ist zu bemerken, dass der Sammelband diese
Botschaft erfolgreich vermittelt und somit als ein wichtiger Beitrag zu allen vier behandelten Be-
reichen der Germanistik angesehen werden kann.
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Seglova, Olga: Die Sprache des Stadtbuches der Stadt
Presov im 15. Jahrhundert. Nemcina preSovskej mestskej
knihy z 15. storocia. — PreSov: PreSovska univerzita v PreSove,

2010, 117 S., ISBN 978-80-555-0244-1

Julia Parackova

Das Stadtbuch der Stadt PreSov ist ein Buch der Eintrdge aus den Jahren 1424 — 1509. In einem
verhdltnismaBig gut erhaltenen Zustand befindet es sich im Staatlichen Archiv PreSov unter dem
Titel ,,Nota liber secretarii civitatis Eppries* im Fonds des Magistrats der Stadt PreSov unter der Nr.
2677. Als Bestandteil des Kulturerbes bietet dieses Buch historisch wertvolle Informationen iiber
die Bewohner der Stadt PreSov und deren Lebensweise, bietet Einsicht in Erbvereinbarungen,
Schulden, Geldangelegenheiten sowie Ehrenbeleidigungssachen.

Den eigentlichen Gegenstand dieser Veroffentlichung bildet jedoch die Sprachanalyse der ein-
zelnen Eintrdge im Stadtbuch, die groftenteils in deutscher Sprache geschrieben sind (vor allem
1450 — 1497), also in der Sprache der damals nicht nur zahlenméBig, sondern auch wirtschaftlich
und politisch stirksten Bevolkerungsgruppe in der Stadt PreSov. Diese Publikation leistet also einen
Beitrag zum Gesamtbild der Entwicklung der deutschen Sprache des 15. Jahrhunderts in der
Slowakei.

Die untersuchte Periode der deutschen Textvermerke stellt die Epoche des Frithneuhoch-
deutschen dar, die auch als eine Ubergangsphase zwischen dem Mittelhochdeutschen und dem Neu-
hochdeutschen betrachtet wird. In der Publikation werden das Lautsystem und der Formenbestand
einschlielich des Satzbaus der Vermerke, die von flinf Schreibern stammen, analysiert. Als Ver-
gleichsbasis dient — wie es bei Arbeiten dieser Art iiblich ist — das Mittelhochdeutsche. Auf Grund
einer ausfiihrlichen Analyse der Belege fiir Laut- und Formwandlungsprozesse kommt die Autorin
zu dem Schluss, dass es sich beim PreSover Stadtbuch in liberwiegendem Malle bereits um die
Sprache des Frithneuhochdeutschen handelt. Auch wenn die Eintrdge im Stadtbuch auferhalb des
geschlossenen deutschen Sprachgebietes entstanden, entwickelte sich deren Sprache im Einklang
mit den allgemeinen Entwicklungstendenzen der deutschen Sprache. Es ging aber keinesfalls um
eine einheitliche Schriftnorm, die nicht einmal auf deutschem Gebiet existierte. Es ging vielmehr
um die sgn. Kanzleisprache, die danach strebte, fiir einen breiteren Adressatenkreis versténdlich zu
sein, und somit prégte sie in bedeutendem Mafle die Entwicklung der deutschen Sprache.

Das grofite Verdienst dieser Monographie sehe ich darin, dass es sich um die bisher einzige Ana-
lyse des Sprachmaterials dieses Stadtbuches des 15. Jahrhunderts handelt. Die Autorin setzt sich mit
dem Thema sehr prézise auseinander und fithrt ein umfangreiches Belegmaterial an, das ausfiihrlich
interpretiert wird. Der Interpretation ging eine anspruchsvolle Phase der Transkription der nicht
immer leicht lesbaren Ausgangstexte voraus. Dies beweisen auch die Anlagen: eine Liste der
deutsch geschriebenen Eintragungen im Stadtbuch der Stadt PreSov und Fotokopien der Vermerke
von unterschiedlichen Schreibern sowie ein Beispiel fiir die Transkription.
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X. Tagung des Slowakischen Deutschlehrer- und Germa-
nistenverbandes: ,,Deutsch in Forschung und Lehre*
— 50 Jahre Germanistik in PreSov. Tagungsbericht

Julia Parackova

Vom 01. bis 04. September 2010 fand in PreSov die zehnte Tagung des Slowakischen Deutsch-
lehrer- und Germanistenverbandes SUNG statt. Sie stand im Zeichen zweier Jubilden. Zum einen
wurde zum 10. Mal eine Konferenz des SUNG organisiert, zum anderen wurde die Veranstaltung
anlésslich des 50-jdhrigen Bestehens der zweitéltesten Germanistik in der Slowakei am Institut fiir
Germanistik der Philosophischen Fakultdt der Universitdt PreSov durchgefiihrt. Unter der Leitung
der Tagungsprisidentinnen Julia Parackova und Katarina Feddkovd wurde die Tagung in Zu-
sammenarbeit mit dem SUNG veranstaltet.

Vertreten waren etwa 180 Wissenschaftler und Wissenschaftlerinnen der Germanistik sowie
Lehrende der deutschen Sprache aller Schultypen, darunter auch etwa 40 ausldndische Géste, die
{iberwiegend aus Deutschland, Osterreich und der Schweiz, aber auch aus der Tschechischen Re-
publik, Ungarn, Bulgarien und Luxemburg kamen. Zwei Drittel der Teilnehmenden bildeten die
Lehrenden aus dem Hochschulbereich und ein Drittel kam aus den Grund- und Mittelschulen.

Am 02. September 2010 wurde das offizielle Programm der Tagung im historischen Gebdude
des Jonas-Zaborsky-Theaters in PreSov mit einer Festveranstaltung und den GruBworten der Schir-
mherren erdffnet. Reden hielten u. a. der Botschafter der Schweiz, Josef Aregger, der deutsche Kul-
turattachée, Roland Westebbe, der Oberbiirgermeister der Stadt PreSov, JUDr. Pavel Hagyari, die
Prorektorin der Universitit PreSov, Dr. Ivana Cimermanova, und der Dekan der Philosophischen
Fakultit, Prof. Rudolf Dupkala.

Auf der Erdffnungsveranstaltung wurden mehrere Auszeichnungen verlichen. Wohl am be-
merkenswertesten ist der Preis des Oberbiirgermeisters der Stadt PreSov filir Prof. Ladislav Sisék,
den langjdhrigen PreSover Hochschullehrer und ehemaligen Leiter des Instituts fiir Germanistik in
Presov. Ebenfalls erwdhnenswert ist die Verleihung der Ehrenmedaille der Universitdt PreSov an
den DAAD fiir dessen Verdienste um die Forderung der Germanistik — auch an der Universitit
Presov. Ubergeben wurde dieser Preis an den Leiter des Referats Mittelosteuropa beim DAAD,
Hans Golombek.

Ehrenmedaillen der Philosophischen Fakultit wurden an Prof. Ladislav Simon und Prof.
Ladislav Sisdk verlichen, die iiber Jahrzehnte das Bild des Instituts fiir Germanistik prégten.
Dankesurkunden der Philosophischen Fakultét erhielten Dr. Ane Kleine-Engel (Univ. Luxemburg),
PD Dr. Anja Lobenstein-Reichmann (Univ. Heidelberg), Mag. Norbert Conti (OAD-Lektor am IG
Presov) und Christian Irsfeld, M. A. (DAAD-Lektor am IG PreSov) fiir ihre Verdienste um die
internationale Kooperation des IG Presov.

Den zweiten Teil der feierlichen Eréffnung bildete eine von Doc. Ludovit PetraSko und
Christian Irsfeld, M. A. moderierte einstiindige Podiumsdiskussion zum Thema ,,Die Bedeutung der
deutschen Sprache in der Slowakei und in der Welt“. Es war gelungen, zu diesem Programmpunkt
namhafte Diskutanten zu gewinnen: den Présidenten des Instituts fliir Deutsche Sprache in Mann-
heim, Prof. Ludwig M. Eichinger, den Beauftragten fiir die Zusammenarbeit mit chinesischen Uni-
versititen der Universitdt Heidelberg, der selbst regelméBig in China unterrichtet, Prof. Oskar
Reichmann, den Botschafter der Schweiz, Josef Aregger, den Leiter des Osterreich-Instituts in
Bratislava, Michael Huprich, die damalige Prisidentin des Slowakischen Deutschlehrer- und
Germanistenverbandes SUNG, PhDr. Helena Hanuljakova, den Leiter der Abteilung
Mittelosteuropa beim DAAD, Hans Golombek, und den bekannten slowakischen Germanisten,
Prof. Ladislav Simon.
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Im Mittelpunkt dieser interessanten Diskussionsrunde, die auch im Slovensky rozhlas {ibertragen
wurde, standen die veréinderten Bedingungen des Deutschunterrichts und der germanistischen Lehre
in den letzten Jahren sowie die Fragen der slowakischen Schulpolitik, vor allem in Bezug auf den
Deutschunterricht. Die Diskussion um dieses Thema war mit dem Ende des Podiumsgesprichs
keineswegs abgeschlossen, sondern beschiftigte die Teilnehmenden wéhrend der ganzen Tagung.

Das Nachmittagsprogramm am ersten Tag stand im Zeichen der Plenarvortrage international an-
erkannter Wissenschaftler und Wissenschaftlerinnen aus dem In- und Ausland: Prof. Ludwig M.
Eichinger (IDS Mannheim), Prof. Oskar Reichmann (Heidelberg), Prof. Jan Iluk (Katowice), Dr.
Christa Baumberger (Schweizerisches Literaturarchiv in Bern), Prof. Dagmar Kost'dlova (Bratisla-
va), Prof. Ladislav Sisék (Presov).

Das wissenschaftliche Tagungsprogramm richtete sich sowohl an die anwesenden Germanisten
und Germanistinnen als auch an die Deutschlehrer und Deutschlehrerinnen der slowakischen
Grund- und Mittelschulen. In den Sektionen ,,.Deutsch lehren und lernen®, ,,Sprachwissenschaft®,
,Literaturwissenschaft“, ,,Fachsprache®, , Ubersetzungswissenschaft* und ,,Kulturwissenschaftliche
Erkundungen® wurden dem Fachpublikum etwa 80 Vortridge angeboten. Die Beitrdge der Tagung
werden im Friihjahr 2011 in einem Sammelband ver6ffentlicht.

Neben dieser Vielzahl wissenschaftlicher Fachvortrdge wurden insgesamt zwolf iiberwiegend
fachdidaktisch ausgerichtete Workshops angeboten: von Présentationen neuer DaF-Lehrwerke
durch die Vertreter der Verlage Hueber und Polyglot {iber Fragen der Literaturdidaktik (W. Keil,
Trier), der Landeskunde und interkulturellen Kompetenz (N. Habelt, Wien, N. Conti, PreSov) bis
hin zu Fragen des Deutschunterrichts in der Primarstufe (J. Iluk, Katowice). Alle Workshops hatten
einen gemeinsamen Nenner, ndmlich die Kreativitidt und damit die Verbesserung der Qualitdt des
DaF-Unterrichts.

Es ist bereits zur Tradition geworden, dass Tagungen dieser Art von einem Kulturprogramm um-
rahmt werden. Den Teilnehmenden bleiben sicher vor allem zwei Veranstaltungen in Erinnerung:
die Preisverleihung und Buchpridsentation zum PreSover Kurzgeschichtenwettbewerb 2010 unter
dem Thema Fremdsprechen am Abend des 02. September im Alexander-Duchnovi¢-Theater sowie
die unterhaltsame und zum Lachen anregende Vorstellung des Osterreichischen Aktionskiinstlers
Thomas Schafferer. An die Gewinner und Gewinnerinnen des PreSover Kurzgeschichtenwett-
bewerbs wurden Preise im Gesamtwert von ca. 7.000 EURO vergeben. Hauptpreise waren voll-
finanzierte Sprachkurse in Deutschland.

Die Jubildumstagung ist auch als Beweis fiir die Sinnhaftigkeit derartiger Konferenzen zu
werten: Sie geben zahlreiche Anregungen fiir die Forschung und Lehre und darum geht es den
Germanisten und Germanistinnen sowie den Deutschlehrern und —lehrerinnen in erster Linie. Es
bleibt zu hoffen, dass noch viele weitere Moglichkeiten zum regen Gedankenaustausch folgen
werden.
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Internationales germanistisches Symposium: ,,Perspekti-
ven der Auslandsgermanistik®.
KoSice/ Kaschau, 25. - 26. Februar 2010

Peter Orincak - Ulrika Stromplova - Eva Cerndkova

Vom 25. - 26. Februar 2010 organisierte der Lehrstuhl fiir Germanistik der Philosophischen Fakultét
der Pavol-Jozef-Safarik-Universitit (UPJS) in Kosice im Rahmen der DAAD-Partnerschaft mit dem
Institut fir Germanistik der Universitdt Regensburg (initiiert von Prof. Albrecht Greule und Frau
Doz. Maria Papsonové, das internationale germanistische Symposium Perspektiven der Auslands-
germanistik. Die Konferenz, die im historischen Hauptgebdude unserer Universitdt stattfand, er-
offnete Frau Dr. Ingrid Puchalova, die Leiterin einer der jlingsten germanistischen Ausbildungs-
stitten in der Slowakei und Organisatorin der Veranstaltung, mit aktuellen Fragestellungen zum
Germanistikstudium und der Germanistikforschung im Ausland: ,,Soll dieses Studium eher didak-
tisch ausgerichtet werden, im Sinne von Deutsch als Fremdsprache, oder eher dem Germanistikstu-
dium in Deutschland und Osterreich dhneln? Wie sollen die Literaturwissenschaft, ihre Forschung
und Themenwahl sowie das Phanomen Medien-Literatur in Zukunft angegangen werden?“

Dieses Symposium wurde zwei bedeutenden Personlichkeiten der Germanistik in der Slowakei
gewidmet: Prof. Viliam Schwanzer und Prof. Elemir Terray, die in hohem Mafle dazu beitrugen,
dass sich die Germanistik in der Slowakei etablierte und somit einen wichtigen Grundstein auf die-
sem Gebiet legten. Frau Doz. Eleonéra Dzurikova (Universitidt KoSice) stellte ihren ehemaligen
Lehrer und Betreuer Prof. Schwanzer vor. Darauf folgte ein Beitrag von Herrn Prof. Ladislav Simon
(Universitit KoSice) iliber seinen Doktorvater Prof. Elemir Terray. Es war eine grole Freude, auf
dem Symposium auch Martin Terray, den Sohn von Prof. Terray, zu begriien.

Bevor die Arbeit in den drei Sektionen Literaturwissenschaft, Sprachwissenschaft und Didaktik
— Deutsch als Fremdsprache begann, traten renommierte Germanisten aus der Slowakei, Deutsch-
land und den Niederlanden mit ihren Plenarbeitragen auf. Unter ihnen in germanistischen Kreisen
gut bekannte Namen, wie Herr Prof. Albrecht Greule (Universitit Regensburg) mit seinem Beitrag
»Textkompetenz, Textgrammatik und Auslandsgermanistik®. Herr Prof. Jorg Meier (Universitit
Leiden) belegte seine innige Beziehung zur Slowakei anhand seiner zahlreichen Publikationen zum
deutschen Schrifttum auf dem Gebiet der Slowakischen Republik. In diesem Zusammenhang be-
richtete er auch iber die ,,Aufgaben und Perspektiven fiir die Forschung deutschsprachiger Hand-
schriften und Dokumente in slowakischen Archiven und Bibliotheken. Mit einem Plenarbeitrag
zum Thema ,,German studies extra muros — Moglichkeiten einer kulturwissen-schaftlich orientierten
Germanistik in der Slowakei® trat auch Herr Doz. Adam BZoch, Direktor des Instituts fiir Welt-
literatur der Slowakischen Akademie der Wissenschaften in Bratislava und auBerordentlicher
Professor an der Universitit Ruzomberok, auf. Frau Dr. Katarina Feddkova (Universitdt PreSov)
beendete die Vortrdge im Plenum mit ihrem aktuellen Beitrag zum Thema ,,Perspektiven und
Grenzen des Lehramtsstudiums®.

Von den vielen nennenswerten Beitrdgen, die spater folgten, erwdhnen wir nur einige. Unter
ihnen den Beitrag von Herrn Dr. Armin Bachmann (Universitit Regensburg), der ein bedeutender
Mundartenforscher ist und sich unter anderem mit alten, langsam schwindenden deutschen Mund-
arten auf dem Gebiet der heutigen Slowakei beschéftigt und diese erforscht. In seinem Beitrag
widmete er sich der deutschen Mundart von Wagendriissel/ Nalepkovo in der Slowakei. Weiter trat
Herr Prof. Peter Dur¢o (Universitit Trnava) auf, der das ,,SprichWort als eine Internet-Lernplatt-
form fiir das Sprachenlernen® vorstellte. Zu dem sprachwissenschaftlichen Thema ,,Zu der durch-
sichtigen und undurchsichtigen Motivation in der Phraseologie an deutschen und slowakischen Bei-
spielen” duBerte sich Frau Prof. Maria Vajickova (Universitdt Bratislava). Frau Doz. Maria
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Papsonové, auBerordentliche Professorin (Universitit KoSice), ging in ihrem Beitrag ndher auf die
»Diachrone Sprachbetrachtung in der Auslandsgermanistik® ein. In einem literaturwissenschaft-
lichen Beitrag stellte sich Frau Dr. Viera Glosikova (Universitit Prag) die Frage, ,,wie man heute
deutschsprachige Literatur vermitteln kann bzw. soll“. Durchaus anregend war auch der Beitrag von
Frau Dr. Nadezda Zemanikova (Universitdt Banska Bystrica), die iiber die ,,Relevanz der Gedécht-
nisforschungsansitze fiir die auslandsgermanistische Literaturwissenschaft® sprach. Im Rahmen der
Didaktik deutete Frau Dr. Michaela Kovacova (Universitit Ruzomberok) in ihrer Ausfiihrung
HInterkultureller Ansatz — eine der Perspektiven der Auslandsgermanistik? eine Entwicklungs-
richtung der Auslandsgermanistik an. Mit dem Thema ,Kiinstlerische Artefakte — Ausloser fiir
Kreativitit und Emotionalitit des Schiilers“ trat Frau Doz. Ivica Lenc¢ova (Universitit Banska Bys-
trica) auf.

In den beiden Tagen versuchte man, auf aktuelle Fragen, die die Zukunft der Auslandsger-
manistik betreffen, passende Antworten zu finden und konkrete Losungen vorzuschlagen. Ende des
Jahres 2010 wird eine Monographie mit den Beitrdgen zur Konferenz Perspektiven der Auslands-

germanistik erscheinen.
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ist zu unterscheiden mittels a, b, ¢ usw. wobei die Doppelnen-nungen eines Autors durch einen Ge-
dankenstrich < — > ersetzt werden. Der zitierten bzw. aktuellen sollte moglichst die erste Auflage
nachgestellt werden; Auflagen werden moglichst mit Exponentenziffern angegeben.

Zitierte Nachschlagewerke sind, mit oder ohne iibliche Abkiirzungen, in alphabetischer Folge
ihrer Titel anzugeben in KAPITALCHEN.

Beispiele:
(a) Worterbiicher

ALDS5 = OXFORD ADVANCED LEARNER’S DICTIONARY OF CURRENT ENGLISH. Hg. Jonathan
Crowther. Oxford: Oxford University Press 51995 [11948 Komp. A. S. Hornby].

LGWBDAF = LANGENSCHEIDTS GROSSWORTERBUCH DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE. Hgg.
Dieter G6tz, Glinther Haensch, Hans Wellmann. Berlin etc.: Langenscheidt 1993.

W III = WEBSTER’S THIRD NEW INTERNATIONAL DICTIONARY OF THE ENGLISH LANGUAGE.
Hg. Philip Gove. Springfield, MA: Merriam 1961 [Supplement 6000 Words 1976].

(b) Sonstige Literatur

Altmann, Hans (1981): Formen der ,,Herausstellung im Deutschen. Rechtsversetzung, Linksversetzung, Freies
Thema und verwandte Konstruktionen. — Tiibingen: Niemeyer (= Linguistische Arbeiten 106).

— (Hg.) (1988): Intonationsforschungen. — Tiibingen: Niemeyer (= Linguistische Arbeiten 200).

Bolinger, Dwight (1972a): Degree Words. — The Hague, Paris: Mouton.

—(1972b): ,,Accent is Predictable (if you’re a Mind-Reader).” — Language 48, 633—644.

— (ed.) (1972c¢): Intonation. — Harmondsworth: Penguin.

Grice, H. Paul (1975): ,,Logic and Conversation.”“ — In: P. Cole, J. L. Morgan (eds.): Syntax and Semantics.
Vol. 3: Speech Acts, 41-58. New York: Academic Press.

Leisi, Ernst (1953; 21971): Der Wortinhalt. Seine Struktur im Deutschen und Englischen. — Heidelberg:
Winter.

Lipka, Leonhard (1984): Review of: Studies in English Linguistics for Randolph Quirk, ed. by S. Greenbaum
et al. (London, New York, 1980). — Anglia 102, 472-478.

Vater, Heinz (1975): Werden als Modalverb. — In: J. P. Calbert, H. Vater (Hgg.): Aspekte der Modalitit, 71—
148. Tiibingen: Narr (= Studien zur deutschen Grammatik 1).
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