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Vorwort.

Die nachstehende Studie enthiilt eine Darstellung der beachtens-
werten Brscheinungen, welche auf dem Gebiete des Anschavungs-
unterrichtes innerhalb der letzten zwei Jahrhunderte in der Ge-
schichte der deutschen Pddagogik ans Licht getreten sind.

Eingehende Behandlung haben verdientermassen die Auffassungen
iber den Anschauungsunterricht von Comenius, Pestalozzi und
Herbart gefunden. o

Die reiche Litteratur der vmgenannten und nachfolgenden Zeit !
wurde teils durch Gruppierung, teils durch kurze Bewrteilung ge-
kennzeichnet. ‘

Mbchte es uns gelungen sein, durch diese unsere Arbeit sowohl
einem vorhandenen Bedtirfnisse zu geniigen, als auch zu weiterer
Behandlung der interessanten Aufgabe noch andere Krifte aufzu- |
rufen, ‘
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Einleitung.

Wer sich mit wissenschaftlichem Ernst und Tifer in das hochst
interessante und fiir die eigene pidagogische Wiuxsrmksait so wich-
tige und fruchtbare Studium der historischen Piusgogik vertieit
und die umfangreiche, zum Teil sehr wertvolle Litteratur dieser
pidagogischen Wissenschaft durchmustert hat, wird die Thatsache
nicht bestreiten kénnen, dass wir eine eigentlich kunstgerechte, gleich-
sam wie aus einem Gruss gelieferte und alle Seiten der padagogischen
Praxis und Meinung beleuchtende Darstellung der Pidagogik bis
zur Gegenwart noch nicht besitzen. :

Dies darf aber keineswegs befremden; denn einesteils hat
die genetische Geschichtsschreibung wie auf. andern wissenschaft-
lichen Gebieten, so auch auf dem Gebiete der Wissenschaft der
Pidagogik ihre nicht geringen Schwierigkeiten, und andernteils fehlt
zu .einem soliden Auf- und Ausbau der Geschichte der Erziehung
noch sehr viel Einzelmaterial. Wer da bedenkt, dass jede Frage
und Aufgabe innerhalb der philosophischen wie praktischen Pida-
gogik ,ihre Geschichte hat und als Element in der historischen Ge-
samtentwickelung betrachtet werden muss®, der muss zugeben, dass
die sonst so schitzbaren Arbeiten eines K. Schmidt,) eines Nie-
meyer,”) eines Schwarz,’) eines Cramer,®) eines Ruhkopf,?)

-1) Bchmidt, K., Die Geschichte d. Pid. in weltgeschichtl, Entwickelung
und im organischen Zusammenhange mit dem Culturleben der
Vilker. 4 Bde. 3. Auwfl. durch 'W. Lange. Kéthen 1876,

%) Niemeyer, Aug. Herm., Grds. d. Erziehg, u. d..Unterr. Bd, II.
Noue Ausgabe durch Dr. W. Rein. Langensalza 1879,

%) Schwarz, Fr. H. Chr., Erziehungslehre. Teil I 1 uw 2. 2. Aufl,
Leipzig 1829. ‘

4) Cramer, Fr., Gesch. d. Erziehg, u. d. Unterr. im Altertum ete.
2 Bde. Elberfeld 1832 u. 1838,

5% Ruhkopf, Gesch. d. Schul- w FErziehungswesens in Deutschland,
I, Bremen, 1794, :
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eines Karl v. Raumer,) eines Baur? und Anderer durchaus
nicht als ausreichend angesehen werden konnen, und dass die Ab-
fassung einer vollstindigen Geschichte der Pidagogik vorliufig
nicht das Werk eines Rinzelnen sein kann, dass es vielmehr
vor allen Dingen darauf ankommt, ausgeriistet mit der griindlichen
Kenntnis der philosophischen Pidagogik, noch mehr als bisher ge-
schehen, die spezialhistorischen Studien zu pflegen. Erst dann,
wenn wir eine dchte, von dem Geiste der philosophischen FPi-
dagogik getragene Geschichte der pidagogischen Disitetik, der Di-
daktik und Hodegetik, eine Geschichte der Haus- und Alumnats-
pidagogik, des Schulregimentes und Schuldienstes, der Alumnate
und Schulen besonderer Art besitzen, erst dann kann an eine zu-
sammenhingende Darstellung der gesamten Geschichte der Pida-
gogik gedacht werden. So griindet sich also die Zuverlissigkeit
der allgemeincn Geschichte der Pidagogik auf sorgsame Unter-
suchungen und Darstellungen aus der pidagogischen Spezialgeschichte.

Unter diesen speziellen Aufgaben ist es insbesondere die Ge-
schichte der Didaktik, welche noch zum grossten Teil einer grimd-
- lichen, wissenschaftlichen Bearbeitung bedarf Das Gebiet der Ge-
schichte einzelner Unterrichtszweige liegt noch als ein wenig an-
gebautes Feld vor uns.%) ‘

So hat unter anderem auch der Anschauungsunterricht,
dieser erste und hochwichtige Unterrichtsgegenstand in den Ele-
. mentarklassen der deutschen Volks- und Biirgerschulen, noch keine

grimdliche, historisch-kritische Darstellung erfahren.

Wiewohl die Akten tiber Aufgabe, Methode, Stellung und Mittel
dieser Unterrichtsdisziplin noch keineswegs geschlossen sind, so
bietet dieselbe doch .schon jetzt, eben wegen der vielseitigsten Be-
urteilung, Auffassung und Bearbeitung, welche sie seit threm ersten
Auftreten bis hierher schon erfahren, und wegen ihres tiefgreifenden
Einflusses, den sie auf die Gestaltung anderer Unterrichtsdiszipli-
nen gehabt hat, so viel Interessantes und Lehrreiches, dass es sich
wohl der Miihe lohnt, sie von den ersten Spuren ihres Auftretens
an auf dem ganzen, an Missgeschicken wie an Begiinstigungen so

;‘) v. Raumer, K., Gesch. d. Pid. 4 Tle. 4. Aufl. Giitersloh 1872—74.

) Baur, G, Gesch. d.Pid. In ,SchmidsEncyklopidie®. Bd. V. p.709—796.
-, Alle weitere, mehr oder weniger bedeutungsvolle Titteratur zur histo-
nsccillenDPﬁdagolglk siehe "
in der Encyklopidie, Methodologie u. Litteratur der Pidagogik von K. V.
m Pida Sotoyff 1% Al)l)ﬂ. .L}eli%)zig 1?&781 % 356}!;1-3601 und gl I

ddagog Jahresbericht von A. Liiben (W, Dittes). Bd. 1—35. Leip-

zig 1846—1882 (83). n 1te9) i

. ") Inzwischen hat C. Kehr unter Mitwirkung einer Anzahl Schulminner
in seiner ,,Gegclthte der Methodik des deutschen Volksschulunterrichtes. 4
Bde. Gotha, Thienemann, 1879—1882“ dazu einen woiteren, nennenswerten
Versuch gomacht. (Frither hatte ,Dittes* durch seine ,Methodik der Volks
schiule Anregung in dieser Richtung gegeben:)
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reichen Wege ihrer Entwickelung mit aufmerksamem und kritischem
Blicke zu verfolgen. :

Eine solche Beleuchtung des Anschauungsunterrichtes vom histo-
rischen Standpunkte aus ist bereits in Form von mehr oder weniger
vollsténdigen Grundrissen schon von Schlotterbeck,y Jiitting,?)
K. Richter,8 Dittes,) Busse,5 P. V. Schmidt®) w a. versucht
worden.

Indessen wird die obige Darlegung, sowie das weitere Eingehen
auf die nachfolgende Schrift selbst den Leser erkennen lassen, dass
jene fritheren, verdienstlichen Arbeiten die gegenwirtige keines-
wegs entbehrlich machen.

1) Schlotterbeck, B., Sinnenbildung. Glogan, C. Flemming. 1860.

2} Jitting, Dr. W. U,, Sprachl. n. pid. Abhandlungen. I. Bd. (Neue
Ausgabe.) Leipzig 1872, Siegismund & Volkening. 8. 380-—443.

3y Richter, K., Der Anschauungsunterricht in den Elementarklassen.
Geltrnte Preigschrift.  Leiprzig, Fr. Brandstetter. 1869, 2. Aufl.
1875. (Einleitung.)

1) Dittes, Dr. Fr., Methodik der Volksschule. ILeipzig, J. Klinkhardt.
1874. 8. 119—129.

5) Busse,S F, Dies}ferweg’s Wegweiser, 5. Aufl. IHssen, Biideker. 1874.

71

% Schmidt, Dr. P. V., Kehr's Geschichto der Methodik. IT. Bd. Gotha,
Thienemann. 1879. S. 256—327.
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Die ersten Hindeutungen auf die Notwendigkeit
der Anschammng im Unterricht.

Wenn es gilt, uns iiber die Hauptziige in der historischen
LEntwickelung des Anschaulmgsuntelﬁchtle)s z1g1 orientieren, so kann
der aufmerksamen Betrachtung nicht entgehen, dass schon lange
Zeit vor der eigentlichen Einfiihrung und Verbreitung dieser Dis-
leh:]lj in den Volksschulen 6fters und machdriicklich auf die Not-
Xg?deik?;tt. der Anschauung im Unterricht tiberhaupt hingedeutet

Schon in der Mitte des 18. Jahrhunderts erscheint ein hervor-
ragender Vertreter dieses Prinzips in Roger Baco (12?4——1294),
einem bgdeutenden Physiker und Mathematiker, einem Vorgiinger
des berihmten Franz Baco. Er trat in einer Zeit auf, wo selbst
in den Naturwissenschaften ,allein das Wort in Biichern, Dispu-
tationen und Deklamationen regierte, wo man eine unmittelbare
Beobachtung der Natur selbst fiir unndtig hielt und statt dessen
,,mlzhz;giseror@nthcher Leichtgliubigkeit das Unglaublichste fir wahr
%nn 0, Diesem Trrwege gegenilber behauptete R. Baco mit

ntschiedenheit, dass ,man sich nicht mit dem Hergebrachten und
AngewShnten begniigen dirfo, sondern dass man durch das Ar-
%ulglﬁnt und durch die Erfahrung zur Kenntnis gelange; nur die
Hirfahrung fiihre zu beruhigender Gewissheit, Solche Empirie sel
Jgdoch 'den 'me1sten.Studierenden vollig unbekannt* Dieser deut-
liche Hinweis auf die Notwendigkeit und hohe Bedeutung der sinn-

lichen Anschauung fiir die fortschreitende Entwickelung der Wissen-

schaft fand jedoch in jemer Zeit, welcher R. Baco weit vorausgeeilt

war, wenig oder gar keine Beachtung,

) XK. v. Raumer, Gesch, d, Pid, 1. Tl p- 300 folg.
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Die der sinnlichen Wahrnehmung und Beobachtung abgewandte
scholastische Wortgelehrsamkeit, welche bis ins 16. Jahrhundert
ihre Herrschaft behielt, wurde von néuem wieder durch Luther
und nach ihm besonders durch Franz Baco mit Erfolg bekéimpit.

Luther (1483—1546) verlangt, dass der Wortkenntnis immer
die Sachkenntnis und das Sachverstindnis vorangehen miisse.
,Die Erkenntnis“, schreibt er, ,ist zweierlei, eines der Worte, das
andere der Sachen. Wer nun das Erkenntnis der Sache oder Han-
dels nicht hat, dem wird die Erkenntnis der Worte nicht helfen.
Nach einem alten Spriichwort pfleget man zu sagen: Was einer
nicht wohl verstehet und weiss, davon wird er auch nicht wohl
reden konnen% ,,Wir sind jetzt in der Morgenrste des Idinftigen
Lebens*, heisst es in Luthers Tischreden, ,denn wir fahen an wie-
derum zu erlangen das Erkenntnis der Kreaturen, die wir verloren
haben durch Adams Fall. = Jetzt sehen wir die Kreaturen gar recht
an, mehr denn im Papsttum etwan. — Wir aber beginnen, von
Gottes Gnaden, seine herrlichen Werke und Wunder auch aus den
Bliimlein zu erkennen, wenn wir bedenken, wie allméchtig und
glitig Gott sei.” ]

~ Der geistvolle Naturphilosoph und Begriinder des neuen Rea-
lismus Franz Baco (1561—1626) entwickelte klar und ausfiihrlich,
was R. Baco 300 Jahre frither angeregt hatte. TFr. Baco sah, wie
man sich beim Studium der Natur auf das beschriinkte, was Ari-
stoteles und seine Nachfolger geschrieben hatten. An ein selbstin-
diges Anschanen - und Untersuchen der Naturobjekte war nicht zu
denken. ,Mbgen die Menschen, sagt Fr. Baco im zweiten Teile
seiner epochemachenden ,Instauratio magna“, ,demiitig und mit
Ehrfurcht das Buch der Kreaturen aufschlagen, in dasselbe aus-
dauernd sich vertiefen und gewaschen und rein von Meinungen,
keusch und mit ganzer Seele sich einleben mit dem Buche. — Der
Mensch, ein Diener und Ausleger der Natur, wirkt und erkennt in
dem Masse, als er die Naturordnung durch Experiment wirkend,
oder durch Beobachtung erfahren - hat; mehr weiss und vermag er
nicht. — Alles kommt darauf an, dass wir die Augen des Geistes
nie von den Dingen selbst wegwenden und ihre Bilder, ganz
s0, wie sie sind, in uns aufnehmen. Gott verhiite, dass wir ein
Trawmbild unserer Phantasie fir das Abbild der Welt ausgeben,
er moge uns vielmehr gnidig seinen Segen schenken, um eine
Enthillung und ein wahrhaftes Schauen der Spuren und Siegel,
die er seinen Geschopfen aufgedriickt, niederzuschreiben.“!) '

So hatte also der Grundgedanke von der Bedeutung der An-
schauung hervorragende Vertreter fiir die Wissenschaft, namentlich

fiir die Naturwissenschaft gefunden.

Einen schwachen Versuch, die von Fr Baco: aufgestellten

1) X. v. Raumer, Gesch, d, Pid. I TL p. 138,
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Prinzipien auch auf das pédagogische Gebiet zu ve:

: rpflanzen, machte
Wolfgang Batich (1571-—1635). Dieser stellle im Gegensatz
zu dem geisttitenden Wortlernen ganz allgemein die Forderung
auf: ,Hrst ein Ding an ihm selbst, hernach die Weise (den Be-

griff) von dem Ding*y) | Alles d : oor s
atersuchung 9 g4  ,Alles durch Erfahrung und stiickliche

1L,
- Comenius. Locke. Francke.

In die deutsche Schule und Geschicht A i
Rl A e der deutschen Pida~
taogﬂ;l tritt der v1elfach\ bertihrte Grundgedanke mit wahrhaft neuer
di:::vsttgeell)n uh(xl‘}clr%l; A]i%()s Comeniug (1592—1671), dem das Ver-
nse 1+, ey 4 .
durclfneﬁihrt h | haben?n In grossartigem Masse fiir den Unterricht
Anschluss an Fr. Baco bemerkt Comeni inzi
‘ - ba enius zum Prinzi
gler gfalle?nuAr_lscha}mng Folgendes: ,,Wohnen wir nicht ebenso g1£
ebs e Etfher.en im Garten der Natur? Warum sollten wir nicht
a,narclaso“],‘_?h wie sie Augen, Ohren, Nase brauchen, warum durch
e re? e v;ex‘ als diese unsere Sinne die Werke der Natur kennen
o eilb d_a»rum, sage ich, sollten wir nicht statt toter Biicher
lié% e ept ige Buch der Natur aufschlagen? Warum schen wir
B esl;kma flﬁmjfn als mit eigenen Augen? Fast niemand lehrt
strgti “rfu nschauung und Experimente (oculari demon-
bxa lgnte). le unterrichten durch miindlichen Vortrag des Ari-
sto edschen Werkes oder irgend eines anderen.®) Comenius’ Haupt-
]glg‘l;n ;ai%z W({a'r_, ‘dass der erste Unterricht, welcher an die Jugend
B o Do sy o G e Berchang snd
» © dimne zu offnen uwnd zu tiben. Die-
fg:ggﬂlgdﬁzizlg%z?hﬁete der grosse Pédagog in sezinell‘1 ,,Dnidactica
verschiédensten Seitenaj ér seiner pédagogischen Schuiften, von den

Y : . 1
ot mktegrsxhgfdng’ die wichtigsten Ansspriiche nach Gesichts-
Im Vergleich zu dem fritheren verbalen Unterrichte bemerkt

Comeniug: ; \ .
werden, ]Sﬁmi’te,as wnschunlich unddeutlioh vor Augen gestellt

1 K; v. Raumer, Gesch. d. Pi
:) % v. Raumer: ‘Gesch, d. ng: ]& % 1}; gg
‘; . v. Raumer, ‘Gesch. d. Pid. IT. ML P. 55.

1628 voll : e &
dam herausgeg‘;%egl.ldet’ .1638‘ e Létemsche Ubersetzt und 1657 in Amster-

das wird dunkel, verworren und verwickelt, gleich- |

(.

gam in Grestalt von Rétseln vorgefithrt. Der Unterricht besteht
mehr in Worten, als dass er sachlich wire. — Mit Schalen
von Worten (einer windigen Papageiengeschwiitzigheit), mit Spreu
und Qualm der Meinungen werden die Kinder gemeiniglich an-
gefiillt. 1) .
,Die Jugend recht unterrichten besteht nicht darin, ihren
Kopfen ein aus den Schriftstellern zusammengetragenes Glemengsel

-von Wortern, Redensarten, Sinnspriichen und Meinungen einzutrich~

tern, sondern darin, ihnen das Verstindnis der Dinge zu

- offnen, dass aus demselben wie aus einem lebendigen Quell

Biichlein ausstromen, und wie aus den Knospen der Biume Blitter,
Bliiten und PFriichte hervortreiben, wihrend im folgenden Jahre
wiederum aus einem neuen Auge ein neues Zweiglein mit seinen
Bléttern, seiner Bliite und Frucht entsteht. Dies war an den
Schulen zeither zu vermissen, dass sie die Kopfe nicht gewdhnten,
gleichsam wie junge Biume aus der eignen Wurzel ihr Leben zu
entwickeln, sondern sie lehrten, nur die anders woher gepfliickten
Reiser sich anzuhsingen, und so, der &sopischen Krihe gleich, sich
mit fremden Federn zu schmiicken.“?)

Die fundamentale Bedeutung der Bildung der Anschauung
fir die geistige Entwickelung des Menschen winrdigt Comenius
mit folgenden Worten: ’

sZuerst werden die Sinne (als das Leichteste) getibt,
hierauf das Geddchtnis, dann die Einsicht, endlich das
Urteil. So findet nimlich eine stufenweise Aufeinanderfolge statt;
denn alles Wissen nimmt in der Anschauung durch die Sinne
seinen Anfang, geht dann mittels der Einbildungskraft ins Ge-
diichtnis iiber; durch Hineinfihren der Hinzelnheiten bildet sich
hierauf das Verstindnis des Gesamtbegriffs, und endlich geht aus
den geniigend erkannten Dingen das Urteil hervor zur Sicher-
stellung des Wissens.“3) Und weiter:

,Was herbeigeschafft wird, dass es die Jugend kennen lerne,
das missen Dinge sein, nicht Schatten von Dingen; ich sage
Dinge, und zwar gediegene, wirkliche, niitzliche, die die Sinne
und die Einbildungskraft in Anspruch nehmen. Sie affizieren die-
solben aber, wenn sie so nahe herangebracht werden, dass sie die-
solben beriihren. — Hieraus folgt die goldne Regel fiir die Lehver:
Alles werde, so viel nur immer mdglich, den Sinnen vor-
gefiithrt; namlich Sichtbares dem Gesiclite, Horbares dem Gehore,
Geriiche dem Geruche, Schmeckbares dem Geschmacke und Be-
rithrbares dem Tastsinn; und wenn etwas von mehreren Sinnen.

1) Vergl. A. Comenius: Grosse ‘Unterrichtslehre . (aus dem YLateinischen

K. Richter. IIL Bd. 3. Aufl. Leipzig)
%) Comenius, Grosse Unterrichtsl. 8. 121.
%) Comenius, Grosse Untetviohtsl. 8. 111,

iibersetzt von Julius Beeger), S. 65. (Ausgabe der Pidagog. Bibliothek von
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gestittigt werden mit Anschauen

Ordnung zur Betrachtung entgegengebracht wird.“?)

8
sugleich gefasst werden kanm, so filhve man es mehreren zugleich
VOL .. .. Es macht sich hierfiir ein dreifacher Grund geltend.
Erstens: Es ist notig, dass der Anfang der Erkenntnis
allezeit von den Sinnen ausgehe (denn nichts befindet sich
In unserer Erkenntnis, was nicht zuvor in unserer sinnlichen Wahr-
nehmung war); soll nicht also auch der Anfang der Gelehrsamkeit
— statt mit der Aufzéihlung der Dinge mittels Worten — mit der
sachlichen Anschauung anheben? Und dann erst, wenn die Sache
zur Stelle geschafft ist, trete die Rede hinzu, die Sache weiter
entfaltend. — Zweitens: Wahrheit und Sicherheit der Wis-
senschaft beruhen nicht in gleicher Weise auf etwas an-
derem, als auf dem Zeugnisse der Sinne. Wenn sich niim-
lich die Sachen zuerst und unmittelbar einpréigen, dann auch mit
Hilfe der Sinne dem Verstindnis. Beweis dafiir ist, dass dem
sinnlichen Kennenlernen an sich schon Glauben geschenkt wird
gahrend bei Vernunftschliissen oder fremder Bezeugung auf den
dum Lzuruckgegnffe_n wird..... Folglich, wenn es Absicht ist,
en Lernenden eine Waghre und sichere Kenntnis der Dinge
(calmzuplflanzen, so ist in jeder Hinsicht darauf zu halten,
Vatss a lehs durch Autopsie (Selbstschauung) und sinnliche
deeratsqsc aul}chung gelehrt werde. —. Drittens: Und weil
ni;‘sem'ntdel zuverlissigste Haushofmeister des Gedacht-
pise ks is é 80 wird jene gmnhche Veranschaulichung aller Dinge
ber '_]Ii‘he%’ ass das, was einer weiss, er auf die Dauer weiss. In
for ar, wenn ich einmal Zucker gekostet, einmal ein Kamel ge-
en, emkr)l}al eine Nachtigall singen gehért habe, -einmal in Rom
gaewle?gtl;l In und es betrachtet habe (versteht sich mit Aufmerk-
k._m eif), so haften jene Wahrnehmungen fest im Gedichinis und

Onnﬂlitnéqht Wllsdcelar ltllgall;ausgeﬁssen werden.“1)

L dieser bedeutung der sinnlichen Anscha: f "
auch die Thatsache aufs Tnnigste zZusammen, da:: udlgllg %ﬁ}g;gagg;

Anschauung geradezu ein geistiges Bediirfnis dringendster Art ist.

b} b 1 rn

u GOffnen und eine Sa

‘ che anzuschauen —

ggxﬁ?/gsonr s.egotst empfindet es Freude, sich am Anschauen zu wei-

den; s » eé(; z%‘ allem aus (nur darf es nicht durch ein Uber-
genstdnden auf einmal verwirrt werden), es kann nie

chan imr;;: gal(liz so durstet auch unser

1 3 hat r und ist von dem V.

il};f:ﬂt,“dlimﬁlerzusp?hen; er nimmt alles auf, ja raﬁ(?tmes ;ﬂagig:ﬁl
rmudlich und tberall, wofern er nur nicht tberschiittet wird

durch die Menge, sondern ihm eins nach dem andern in gehriger

Geist nach Dingen; er le

%) Comenius, Grosse Unterrichtsl, §
%) Comenius, Grosse Unterrichts], §, églul.lﬁém‘

0

Diese Uberlegungen fiihren von selbst zu dem Gedanken von
der Notwendigkeit und dem unterrichtlichen Werte der Anschau-
ung. Hierzu sind folgende Stellen aus Comenius’ grosser Unter-
richtslehre von Bedeutung. ,Beizeiten sind zur Betrachtung
der Dinge dem Menschen die Sinne zu offnen, ‘ihm, der
wihrend des ganzen Lebens vieles zu erkennen und aus-
zufithren hatty)

,Die Menschen miissen gelehrt werden, so weit, als
nur irgend méglich, nicht aus Biichern ihre Binsicht zu
schopfen, sondern aus Himmel und Erde, aus Eichen und
Buchen; d. h. sie miissen die Dinge selbst kennen lernen und
durchforschen, nicht aber nur fremde Beobachtungen und Zeug-
nisse iiber die Dinge. Und so wird man in die Hussspuren der
alten Weisen eingetreten sein, wenn man nirgends anders her, als
aus den Originalen, den Dingen selbst, seine Kenntnis schopft.*?)

,Was die Schiiler lernen sollen, muss ihnen so klar
vorgetragen und erliutert werden, dass sie es vor sich
haben, wie ihre fiinf Finger. Und damit dies alles leich-

ter eingeprigt werde, miissen die Sinne soweit als mog~

lich angewendet werden. Es muss z. B. das Gehtr mit
dem Gesicht, die Sprache mit der Hand bestindig ver-
bunden werden. Was die Schiller wissen sollen, muss ihnen
nimlich nicht bloss erzéhlt werden, dass es in die Ohren schliipfe,
sondern es muss ihnen auch vorgemalt werden, dass es sich mit
Hilfe der Augen der Einbildungskraft einprige. Jene wiederum
sollen bald lernen mit dem Munde aussprechen und mit der Hand
ausdriicken, damit von keiner Sache weitergegangen wird, bevor
sie nicht den Augen, den Ohren, dem Geiste und dem Gedécht-
nisse hinreichend eingepréigt ist.“?) o

wDas Wort ist das Futteral fir die Sache..... Wir bilden
Menschen, wenn tiberall Rede und Sachen, Sachen und Rede
gleichen Schritt halten4)

,Die Aufmerksamkeit wird dadurch unterstiitzt, dass
der Lehrer iberall, wo es angeht, die sinnliche Anschau-
ung eintreten ldsst)) )

Fiir den Fall, dass das Unterrichtsobjekt in natura nicht zu
beschaffen ist, soll es durch Bild oder Modell ersetzt werden.
Hieriiber macht Comenius folgende treffende Bemerkung:

,Man kann aber, wenn die Sachen bisweilen fehlen, _Stell—
vertreter derselben anwenden, d. h. Kopien oder Bilder, die fux
Unterrichtszwecke angefertigt sind; so ist es bei den Verfassern

%) Comenius, Grosse Unterrichtsl. S. 49
%) Comenius, Grosse Unterrichtsl. 8. 123.
) Comenius, Grosse Unterrichtsl. 8. 114.
%) Comenius, Grosse Unterrichtsl. S. 145 u. 146
5) Comenius, Grosse Unterrichtsl. 8. 137.
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von Blichern tiber Pflanzen~ und Tierkunde, Geometrie, Feldmess-
kunst und Geographie niitzlicherweise in Brauch gekommen, ihren
Schriften Abbildungen beizugeben. Das sollte auch in Biichern
tiber Physik und anderen geschehen. Der Organismus des mensch-
Lichen Korpers z B. wiirde nach meiner Absicht griindlich durch
Betrachtung mit dem Auge gelehrt werden, wenn man ein Skelett
menschlicher Knochen (wie dieselben auf Hochschulen aufbewahrt
zu werden pflegen, oder ein aus Holz hergestelltes) mit aus Leder
angefertigten und mit Wolle ausgestopften Muskeln, Sehnen, Ner-
ven, Venen, Arterien umgibe, unter Hinzufiigung von Eingeweiden,
Lungen, Herz, Zwergfell, Leber, Magen und Gedirmen, alles aber
in ordentlicher Lage wnd richtigem Verhiltnisse und auf jedem
Teile Namen und Nutzen geschrieben. An diesem Modelle konnte
der der Naturbeschreibung zugefiihrte Schiiler, wenn man ihm
alles stiickweise erlliirte und beschriebe, fast spielend alles be-
greifen und den Bau seines Korpers daraus erkennen. Autop-
tische Werkzeuge dieser Art (d. h. Nachbildungen der Dinge,
welche nicht in natura zu haben wiren) wiirden von allen wis-
senswerten Dingen anzufertigen sein, dass sie in der Schule
gleich zur Hand wiren. Und wenn auch die Anfertigung
derselben einige Kosten und Miihe verursachte, so wiirde doch
ein ausserordentlicher Vorteil die Arbeit begleiten.“?)

Die bei der Darbietung der Anschauungsobjekte zu heach-
tende Unterrichtstechnik ist durch die folgende Stelle beleuchtet:

»Es ist nun dber die Art und Weise, oder iiber die
Methode zu sprechen, die Gegenstinde den Sinnen so zu
prasentieren, dass eine feste Einpriagung stattfinde. Wie
sich dies zu gestalten habe, das lisst sich aus dem Husseren Sehen
recht schon erkennen. Da ist es niimlich notig, dass, wenn etwas
tichtig gesshen werden soll, dies 1) vor die Augen gestellt
werde, und zwar 2) nicht zu entfernt, sondern in dem rech-
ten Abstande, 3) auch nicht von der Seite, sondern gerade
vor die Augen, 4) ferner nicht so, dass die Vorderansicht
des Gegenstandes umgekehrt oder abgewendet, sondern
gerade gegentiiber gestellt ist, 5) so, dass der Blick zuerst
den ganzen Gegenstand tiberschaue, und dann 6) die ein-
zelnen Teile gesondert durchmache, und zwar 7) in einer
bestimmten Ordnung vom Anfang bis zum Ende, und 8)
bei jedem Teile so lange verweile, bis 9) alles richtig in
seinen Unterschieden erfasst worden ist. Wenn dieses streng
beobachtet wird, so wird das Sehen vecht vor sich gehen; fallt
nur eins von diesen Stiicken aus, so wird es gar nicht, oder doch
nur schlecht gelingen.“2) :

D) Comen@us, Grosse Unterrichtsl, 8. 153.
% Comenius, Grosse Unterrichtsl. B, 154,
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Comenius gliedert nun bekanntlich die ,Ausbildung des Men-
schen® in vier Stufen, nimlich in Mutterschule, Volksschule, Gym-
nasium und Akademie, und weist einer jeden derselben einen Zeit-
raum von 6 Jahren zu. Die Mutterschule bedeutet das Elternhaus.
Béi genauerer Charakterisierung der Mutterschule und Volksschule
berithrt er die Frage des Anschauungsunterrichtes von neuem.
Namentlich erweckt ,die Ubersicht des Wissenswerten, das in der
Mutterschule einzufléssen ist unser besonderes Interesse.

HBine Mutterschule®, schreibt Comenius, ,,sgll sm}a in jedem
Hause befinden, eine Volksschule in jeder Gemeinde, jedem Dorfe,
jeder Stadt..... In der Mutterschule werden vorzugswelse
die dusseren Sinne geiibt, dass sie gewthnt werden, bei den
Gregenstinden recht zu verweilen und sie zu e.rkegnen. In der
Volksschule werden die inneren Sinne, Einbildungskraft
und Geddchtnis, nebst den ausitbenden Organen, Hand und
Zunge, durch Lesen, Schreiben, Zeichnen, Singen, Za,m.en,}liessen,
Wagen und Einprigen alles dessen ins Gedéchtnis, getbt*)

,Das Allererste — Hauptséichliche ist zuerst in An-
griff zu nehmen. Die Hauptiste, welche ein Baum dereinst
haben wird, treibt er schon in seinen ersten Jahren aus dem
Stamme hervor, sodass es spiter nur des Wachstums derselben
bedarf. So miissen wir auch das, womit wir den Menschen fir
den Nutzen seines ganzen Lebens ausstatten wollen, alles bereits
in dieser ersten Schule einpflanzen. o

Die sogenannte Metaphysik macht hier iiberhaupt den An-
fang; denn den Ileinen Kindern tritt anfangs alles in seiner all‘-
gemeinen, verschwommenen Gesamtheit entgegen, — dann bemer-
ken sie, dass es etwas ist, was sie sehen, hdren, ‘schmeoke'n, be-
vithren, ohne jedoch zu unterscheiden, was es im einzelnen ist, bis
endlich auch ein wenig die Unterscheidung eintritt, Sie fa}lge"l
also an, jene allgemeinen Begriffe zu verstohen: Finwas, tht_s,
Bs ist, Bs ist nicht, So, Anders; Wo, Wann etc, iiberhaupt die
Grundbegriffe der metaphysischen Wissenschaft.

Auf dem Gebiete der Physik kann das Kind in diesem sechs-
jihrigen Zeitraume dahin gelangen, Wasser, Erdgar, Tudt, Feuer,
Regen, Schnee, Eis, Steine, Bisen, den Baum, die Pflanze, den
Vogel, den Fisch, das Rind ete. kennen zu lernen. Auch mag es
die Glieder seines Korpers, zum wenigsten die dusseren, nach Na-
men und Benutzung kennen lernen. Dies lernt sich in diesem
Lebensalter leicht, und es giebt die Anfiinge der Naturwissen-
schaft ah. .

Einen Anfang in der Optik empfingt das Kind, wemn es
Lioht, Finsternis, Schatten, die Hauptfarben: Weiss, Schwarz, Rot
etc. und ihre Verschiedenheit zu bestimmen und benennen anfingt.

.3 Comenius, Grosse Unterrichtsl, S. 208 u. 209,
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. Ein Anfang in der Astronomie wird es sein, wenn es weiss,
was man Himmel, Sonne, Mond, Sterne nennt, und wenn es be-
merkt, dass sie tiglich auf- und untergehen.

Bine Einleitung in die Geographie findet statt, wenn die
Kinder verstehen lernen, was ein Berg, ein Thal, ein Acker, ein
Fluss, ein Dorf, ein Flecken, eine Stadt ist, je nachdem Gelegen-
heit an dem Orte ist, wo sie erzogen werden.

Ein Grund fiir die Chronologie wird gelegt, wenn das Kind
begreift, was man eine Stunde, einen Tag, eine Woche, ein Jahr
etc., ferner Winter, Sommer otc., endlich Gestern, Vorgestern, Mor-
gen, Ubermorgen etc. nennt.

Bin Anfang in der Geschichte wird gemacht, wenn sie sich
erinnern und wiedererzihlen konnen, was sich neulich zugetragen
hat, wie sich dieser pder jener bei einer oder der andern (felegen-
heit benommen hat; doch darf dies nur kindlich sein. ,

Die Arithmetik schligt ihre ersten Wurzeln, wenn das Kind
einsieht, was man Viel oder wenig nennt; wenn. es bis zehn zih-
len kann; wenn es bemerkt, dass drei mehr ist, als zwei, und dass
eins, zu drei addiert, vier macht ete.

Die Elemente der Geometrie werden sie besitzen, wenn sie

wissen, was man Gross und Klein, Lang wnd Kurz, Breit und
Schmal, Dick und Diinn nennt; desgleichen was eine Linie, ein
Kreuz, ein Kreis etc. ist, und wenn sie sehen, wie man dies oder
jenes mit der Spanne, Elle oder Klafter misst cte.

Auch in der Statik kenn ein Anfang gemacht werden, wenn
sie mit. der Wage Dinge wigen sehen, oder wenn sie selbst mit
der Hand bestimmen lernen, ob ein Ding schwer oder leicht ist.

Eine Probe von mechanischen Arbeiten empfangen sie,
wenn man ihnen gestattet, immer etwas zu machen, und wenn
man ihnen dazu Anweisung giebt, z B. eine Sache da- oder
dorthin zu tragen, so oder so zusammenzustellen, aufzubauen oder
einzureissen, zusammenzukniipfen oder aufzuldsen, wie es die Kin-
der dieses Alters gern machen.....

Die dialektische Kunst des Denkvermdgens kommt auch
schon zum Vorschein und treibt ihre Keime, wenn das Kind be-
merkt, dass durch Fragen und Antworten Gespréiche gefiihrt werden,
und wenn es sich gewdhnt, auch selbst etwas zu fragen und auf
Gefragtes zu antworten.....

Die kindliche Grammatik wird darin bestehen, -die Mutter-
sprache recht horen zu lassen, d. h. Laute, Silben. und Worter
deutlich zu sprechen. '

Die Anfinge in der Rhetorik werden darin bestehen, dass
etwa in der Sprache des Hauses vorkommende bildliche Ausdriicke
nachgeahmt werden, inshesondere aber in einem nicht ungeschick-
ten Gebrauche der Geberden von Seiten der Sprechenden, nebst
einer der Beschaffenheit der Rede ,entsprechenden Betonung, so

S L —
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< -pémlich, dass der Fragende den Ton der letzten Silben hebt, der

Antwortende ihn sinken lisst und Ahnliches, was die Natur bei-
nahe von selbst an die Hand giebt..... '
Ein Vorschmack von der Dichtkunst wird gegeben, wenn

Die ersten Anfinge in der Musik werden darin bestehen, dass
das Kind einige leichtere Psalmen und geistliche Lieder lernt.

Einige Bruchstiicke aus der Hauswirtschaftslehre werd(fin
gegeben, wenn das Kind die Namen der Personen, aus denen hte
Pamilie besteht, behilt, also wer Vater, Mutter, Magd, Knecht,

Mietsmann etc. genannt wird; ebenso die Namen der Teile des

Hauses, Hausflur, Kiiche, MSchlafziﬁnmer, tStall etc., wie auch der
Hausgeriite, Tisch, Loffel, Messer, Besen etc. )

"%T:n der Politik ldsst sich7weniger leicht eine Probe geben,
da kaum der Verstand in diesem Lebensalter tiber die Grenzen
des Hauses hinausreicht; doch ist es immerhin moglich, wenn. sie
bemerken, dass diejenigen, welche den Stadtrat bilden, ngtshe:lre‘n
heissen, und dass insbesondere einer Biirgermeister, der andere
Stadfrichter, der dritte Notar genannt wird etc. ‘

Aber die Sittenlehre (Bthik) soll hier ganz besonders eine
recht gediegene Grundlage.bekommen*) Nun zeigt quemfll%
wie die Kinder im Blternhause zur Missigkeit, Reinlichkeit, Ehr-
erbietung, zum Geliorsam, zur Wahrhaftigkeit, Gerechtigkeit, Llegie,
Geduld wnd Dienstfertigheit anzuhalten sind. Auch soﬁlent 8
yUbungen in dieser Mutterschule* durch ein Bilderbuc uo w(_ar-
stitzt werden. Die hierauf beziigliche Bemerkung lautet: ,,B.?:S
den Ubungen in dieser Mutterschule dienen wiirde, wére _eu%[ I 1d-
derbuch, das man den Kindern selbst umplttel]par in die aﬁ 0
zu geben hitte. Denn weil hier vorzugsweise die Smfle zu Ef en
sind, um Bindriicke von den vorkommenden Dingen hervorzuruten,
das Gesicht aber unter den Sinnen am meisten hervorragt, go
wiirde ich dies erreichen, wenn ich dem Buche alle f&nfaxhgsgrug mg
in der Physik, Optik, Astronomie, Geometrie e}nfugte,1 (1>1 er X 0
dies in der Ordnung des Wissenswerten geschihe, welche ich s
eben vorgezeichnet habe.*? . .

‘ Diesge »Ubersicht des %?Vissenswerten“ ist der erste g‘rrunq%s?
und Lehrplan des Anschauungsunterrichtes, der uns in der pada
ogischen Litteratur vorliegt. X

8% Den Grundsatz, dass gllcler Unterricht mit realer Al}schailu;
ung und mit der Betrachtung der Dinge begmnenmngtlls‘?e, _2-
Comenius auch in seiner ,Pansophischen Schule ( ‘U )t, Ynht
der recht machdriicklich betont. Die fiir den ersten Unterric

" ) Comenius, Grosse Untarrichtsl. 8. 211218,
%) Comenius, Grosse Untervichtsl, 8. 210,
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aufgestellten Prinzipien versuchte Comenius in seiner ,,Vorpforte
der Schulunterweisung (1632)“, besonders aber in seinem ,Orbis
pictus (1657)“%) praktisch auszuftihren. Seinem in der ,Grossen
Unterrichtslehre* und der ,Pansophischen Schule* wiederholt aus-
gesprochenen Wunsche, den Unterricht durch ein Bilderbuch
zu unterstiitzen, ward er durch den Orbis pictus selbst gerecht.
Er bezeichnet denselben als einen ,kurzen Begriff der ganzen

. Welt und der ganzen Sprache, voller Figuren und Bildungen, Be-

nahmungen und der Dinge Beschreibungen“.?) In der Vorrede
weist Comenius deutlich auf den Zweck und den Gebrauch seiner
gemalten Welt hin. Es gilt néimlich, die Gemiiter zum freudigen
Lernen in der Schule heranzulocken, die Aufmerksamkeit auf die
Sachen zu zichen und zu schirfen und die Erlernung der Spra-
chen zu erleichtern. Schon vor der Schulzeit sollen sich die Kin-
der an den Bildern der Orbis pictus erfreuen. In der Schule
sollen sie nach der Bedeutung der Bilder gefragt werden. Die
Sachen soll man: den Kindern nicht allein im Bilde, sondemn auch
in natura zeigen. Auch soll man den Kindern Lust machen
die Bilder nachzumalen, damit sie die Dinge genau ansehen und
Aungenmass lernen. ‘

Wie in der ,Didactica magna“ und in der ,Scholae Pansophicae
Delineatio®, wird auch hier in der Vorrede wieder betont, dass ,die
Erkenntnis klar, griindlich und fest sein wird, wann " die
sinnlichen Sachen den Sinnen recht vorgestellet werden
damit man sie mit dem Verstande begreifen konne. Ich sage und
wiederhole es nochmals®, schreibt Comenius weiter, ,dass dieses
letztere die Grundstiitze sei aller andern Stiicke: weil wir weder
etwas ins Werk setzen, noch verniinftig reden kénnen
wenn wir nicht zuvor alles, was zu thun, oder wovon 2
reden ist, recht verstehen lernen, Es ist aber nichts in
dem Verstand, wo es nicht zuvor im Sinn gewesen. Wann
nun die Sinnen der Sachen Unterschied wohl zu begrei-
fen, fleissig getibet werden, so ist das eben so viel, als
zur ganzen Weisheit-Lehre, zur geschickten Beredtsams
keit, und allen klugen Lebensverrichtungen den Grund
legen. Weil man dieses nun in den Schulen insgemein vevab-
siumet, da man den Lehr-Knaben zu lernen vorgiebet, was sie

) Der Orbis pictus lag schon 1654 vollendet vor, srschien aber et '
in Ntirnberg (1661 zum dritten mal). Vergleiche die ,Angaben von Fr, SZto%l%g]Z
(P4d. Biblioth. von K. Richter, IIIL Bd. % LXXXVIT, VIO w CVI).
~— Die uns vorgelegene Ausgabe von 1746 betitelt sich: ,, Orbis sensualium
picti Pars Prima, Der sichtharen Welt exster Theil, das ist: Aller vors
nehmsten ‘Welt-Dinge, und menschlichen Handlungen, Abbildung und Benah-
mung. — Aufs neue aufgelegt, an unzibligen Orten, nebst einem Titel und
‘Worter-Register verbessert; auch mit ganz neuen, schinen und deutlichen Fj-
guren versehen, ~— Niirnberg, Joh. Andr, Bndt. — 1. Septhr, 1746+

%) Vergleiche die Vorrede zum Orbis pictus,
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micht verstehen und was auch ihren Sinnen nicht recht vor- und
eingebildet worden: so geschiehet es daher, dass die Lehr- und
Lern-Arbeit schwer ankommt und wenig Nutzen schaffet.”

Der erste Teil der Orbis pictus beginnt damit, dass der Lehr-
meister dem Schitler zuerst das helllautende Alphabet, d. h. die
einfachen ,Stimmen“ lehrt, aus denen die menschliche Rede be-
steht. Zu jedem Laut gehort ein Bild und ein Satz, z. B. die
Krihe krechzet: aa, AA; das Schaaf blocket: bee, B, b; die Maus
phipffert: iii, J, i; der Bér brummet: mummum, M, m; der Fuhr-
mann rufft: ooo, O, 0; w s. £ Dann beginnt der eigentliche Unter-
richt. BEs folgen iiber 150 Bilder neben 150 Seiten Text. Jede
Textseite, welche dem entsprechenden Bilde gegeniibersteht, zer-
fillt in drei Rubriken. In der. ersten stehen die dem Bilde ent-
sprechenden Sitze und Worte in lateinischer, in der zweiten in
deutscher Sprache. In der dritten Rubrik endlich sind lateinische
Vokabeln nebst der deutschen Ubersetzung zu lesen. Bilder und
Text behandeln Gott, die Welt, die Elemente, die Krde, mancherlei
Objekte aus dem Pflanzen-, Mineral- und Tierreiche, den Menschen,
die Beschiftigungen, Werke und Kiinste des Menschen, den Him-
mel und die Stellung und Bewegung der bekanntesten Himmels-
korper, die Tugenden des Menschen, die Familie, die Gemeinde,
den Staat und den Gottesdienst. Die drei Hauptreligionen, die
Vorsehung und das jingste Gericht bilden den Schluss.

Der zweite Teil fiigt den im ersten Teile betrachteten Beschiif-
tigungen und Berufsarten des Menschen noch verschiedene andere
in Bild und Wort hinzu. So umfassen beide Teile iiber 300
Bilder und Beschreibungen.

Manche dieser Darstellungen machen heute in der That den
Eindruck des Komischén und Eigenttimlichen; aber gleichwohl
bot der Orbis pictus, wenn man den kliglichen Stand der da-
maligen Schulen und des Unterrichts bedenkt, eine wirklich wert-
volle, brauchbare und anregende Arbeit dar. Das originelle Bil-
derbuch diente eben der ganz richtigen Idee, dass Abbildungen
fiir die Darbietung wie fiir die Befestigung des Unterrichtsmate-
rials als hochst wertvolle Hiilfen zu betrachten sind. Seit dem
Erscheinen des Orbis pictus hat die Schule ganz mit Recht dem
Bilde als einem geradezu notwendigen Veranschaulichungsmittel
mehr und mehr Aufmerksamkeit geschenkt. In der Herstellung
von Bildern und Modellen fiir den Unterricht haben sich Kunst
und pidagogische Einsicht die Hinde gereicht und gegenwiirtig
eine Reihe von Lehrmitteln geschaffen, welche die deutsche Schule
mit Stolz und Freude begrissen darf?)

Y Unter den zahlreichen Veranschanlichungsmitteln fiir den Anschau- -

ungsunterricht heben wir hier folgende hervor:
a) Wilkes Bildertafeln fir den Anschauungsunterr. Nach pid,




16

Und wenn nun Comenius durch seinen Orbis pictus, wie
durch seine tibrigen pidagogischen Schriften den Grundsatz ver-
tritt, dass die Worte mit der sinnlichen Betrachtung der Dinge
Hand in Hand gehen miissen, so war das eben ein Fortschritt,
dem gegentiber weder Freund noch Feind die Augen verschliessen
konnte. An Klarheit und Eindringlichkeit liessen die gutgemein-
ten Mahnungen und Vorschlige des erleuchteten Comenius wabr-
lich nichts zu wiinschen iibrig; und doch war der Erfolg ein
dusserst geringer. Der' 80jihrige Greis konnte am Abende seines
an Axbeiten, Kimpfen und Sorgen so reichen Lebens kaum einer
Frucht seiner edlen Bestrebungen sich erfreuen. Und das war
auch ganz natlivlich; denn wihrend und unmittelbar nach den
Stiirmen des 30jihrigen Krieges standen auf dem ganzen Zeithilde
des 17. Jahrhunderts die Interessen fiir eine gesunde Erzichung

Vorschligen von L. Heinemann nen gezeichnet von A, Teller, 16 Tiln.

Braunschweig, Wreden. 8 M. — Anleitung zur Besprechung  der

‘Wilkeschen Bildertafeln gaben: L. Heinemann: Handbuch fiir An-

schauungsunterricht und * Heimatskunde (Braunschweig 1875) und

i’ gélo Fr. Ranke: Umschan in Heimat wnd Fremde (Braunschieig
). ;

b) Lehmanns Bildertafeln fiir den Anschauungsunterr. 3 Serien
4 3 Bilder. Kramer & Komp. in Leipsig. & Serie 9 M,

) 15 Tierbilder nach Leutemann. Ebendaselbst. 15 M. — Die Be-
handlung der unter b und ¢ bezeichneten Bilder -zeigt B. Fischer
in seinen Sprachstoffen fiir den Anschawungsunterr, in d. Volkssch.
2. Aufl. TLeipzig 1883. Desgl. ‘Rob. Wernecke: Der voreinigte
Anschauungs- w. Sprachunterr. in der Elementarklasse. 2. Aufl.
Berlin 1882. '

d) Bilder fiir den ersten Anschauungsunterr. und zur Grundlage
fir den ersten Naturgeschichtsunterr. 16 Tierb. nach Aqua-
rellen von E. Froehlich. - Oldenburg, Mtinchen und Wien, Hslder.
a Tafel 1 M. 50 Pf. ‘

¢) Kehr-Pfoiffor: Bilder fiir den Anschauungsunterr, aus den Hey-Speck-
terschen 50 Fabeln. Gotha, F. A, Perthes. & Lieferung (3 Tafeln) =
6 M. Zu Bild und Dichtung hat Kehr den erliuternden Text ge-
liefert. (Bine #hnliche Behandlung von 12 Heyschen Fabeln fiir die
yUntorstufe® verdffentlichte Th. Ballien. Brandenburg 1865). Mit
den genannten Arbeiten von Kehr w. Pfeiffer steht in Verbindung
die nouerdings erschienene Schrift von Kehr: Der Anschauungs-
untervicht fiir Haus und Schule auf Grundlage der Hey-Speckterschen
Fabeln, Gotha 1883.

f) Wandbilder fiir Schule und Haus. Gemalt u. herausgeg. von Th.
Schulfz. Hamburg, Herwarth u. Kohn. 12 Bilder, zusammen fir
120 M. (Bine Anweisung zur Behandlung dieser ‘Bilder verfasste
Joh. Sehmaxrje. Hamburg, Schonwandt.)

g) Die Jahreszeiten in Bildern zum Anschauungsunterr. fir die Jugend in
Schule und Haus. 30 in Farbendruck ausgefiihrte Tafeln. Entwor-
fen von Tr. F'r. Streich, Mit erklir. Text von H, Mehl. Esslingen
1877, Schreiber. 9 M,

h) Tiere aus Papiermasse liefern die Fabriken von O. Hille in Olbern-
hau i, 8., sowie die Fabxiken Th, Escher und Fleischmann & Komp,
in Sonneberg,
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der Jugend tef im Hintergrunde. Die neuen Erzichungs- ‘und
Unterrichtsaufgaben, welche Comenius mit sicherer Hand gezeich-
net, wurden kaum beachtet, noch viel weniger aufgenommen und
weiter gebildet. In den meisten Schulen jenes bewegten Jahr-
hunderts stand der Verbalismus in vollster Bliite. Mit einem
mangelhaften Religionsunterrichte und mit den' Anféingen im Rech-
nen, Lesen- und Schreiben fristeten die deutschen Volksschulen
ihr durftiges Dasein und wussten wenig von den neuen Ideen
des wackern Mihren. Einzelne Lateinschulen des 17. Jahrhun-
derts allein waren es, welche aus den zahlreichen Schulbuqherp
des Comenius einigen Nutzen zu ziehen wussten. Von einem
Anschauungsunterricht war in diesem, wie in der ersten Hiilfte
des folgenden Jahrhunderts in den Schulen noch keine Rede. Aber
seine Notwendigkeit, seine Aufgabe und sein Inhalt war doch im
grossen und ganzen dargestellt und damit ein Same gestreut wor-
den, welcher spiter zu einem erfreulichen Wachstum sich entfalten
sollte. Comenius hatte den rechten Weg eroffnet, der — wenn
atch durch die Ungunst der Zeitverhiltnisse verschiittet — durch
Pestalozzi gleichsam von neuem aufgegraben und weitergefiihrt,
dann “aber durch Herbart, den genialen Begriinder der wissen-

-schaftlichen Padagogik, auf den sichern Boden der exakten Psycho-

logie gelenkt ward. Erst dann konnte der Anschauungsunterricht
an der Pforte des gesaniten Unterrichtsgebsudes zu weiterer Voll-
kommenheit sich entwickeln, — o \ -

So wirkten Comenius’ Ideen im stillen weiter und kamen
auch dem philosophischen Nachdenken nahe. John Locke (1632
bis 1704) widerlegte in seinem Hauptwerke, dem ,Versuche tiber
den menschlichen Verstand (1690)%, das Angeborensein der Hr-
kenntnisprinzipien und zeigte, dass dem Gemiit die Ideen alle von
der Erfahrung kiimen und dass unsere Beobachtung, welche "s1'ch
eitweder mit den #usseren Objekten oder mit den innern Thitig-
keiten unseres Gemiits beschiiftigt, unsern Verstand mit allen Ma-
terialien des Denkens versehe. Sensation und Reflexion seien daher
die beiden einzigen Quellen der Erkenntnis.) ,Der Vorgang, unter
welchem der Geist Kenntnisse erlangt® schreibt Locke, ,besteht
darin, dass die Sinne zuerst Einzelvorstellungen einlassen und das
noch leere Kabinett mit denselben ausstatten.  Nach und nach
wird er mit einigen von diesen verfrauter, sie nehmen im Ge-
déichtnisse Wohnung und erbalten ihre Namen; im weiteren Ver-
laufe sieht der Geist von' diesen Benennungen ab, indem er all-
miihlich allgemeine Bezeichnungen lernt. An so erlangten Vor-
stéllungen entdeckt der Geist, dass einige tbereinstimmen, andere
sich unterscheiden, sobald als er fihig ist, deutliche Vorstellungen

festzuhalten und wahrzunehmen. Dies geschieht, lange bevor das

“ %) Vergl, ;,Ehilo, Geschichte der neueven Philosophie, Cithen 1874, '8, 108,
2
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Kind den Gebrauch der Worte kennt oder zu dem gelan

wir gowdhnlich den ,,Gebrauch der Vemunfi:“g:‘e ne%tﬁelz.‘?f)
Gleichzeitig erinnern wir an das bekannte Wort von Locke: ,Nihil
est in intellectu, quod non fuerit in sensu’ Locke begriind’éte 50
Bacos Forderung von der induktiven Methode in der Naturwissen-
schaft noch schirfer wnd wirdigte von neuem die hohe Bedeutuilg
der Gymnastik der Sinne fiir die geistige Ausbildung.

Zu den in den deutschen Schulen zur Erscheinung gekom-
menen, wirklich greifbaren Friichten der von Comenins beziiglich
des anschaulichen Unterrichtes avsgegangenen Anregungen gehoren
auch einige Bestrebungen des frommen A. H. Francke (1663 bis
1727). ‘Fra;nckg empfahl den Sprachlebrern seiner Anstalten zu
Halle das Studium des Orbis pictus. Auch liess man dem Real-
unterrichte eine sorgsame Pflege angedethen. Ferner war man
bemuht',. den gesamten Unterricht durch Vorzeigen von Natux-
gegenstinden, Bildern (Kupfern) und Modellen lehrreich und san-
schaulich zu machen, Bs geschah dies namentlich in der Astro-
nomie, Physﬂ:,}l\l[m_elgalogie, Anatomie, Botanik, Geographie, Welt-
geschichte und Religionsgeschichte.?) ,Wollen andere Schiilef ein
wenig ausgehen,* -schreibt Francke jn seiner apOrdnung und
I,:ehm:&:xt, Wie selbige in dem Pédagogio zn Glancha an Halle
eingefithret ist*“, ,so fithret sie der Informator entweder in einen
Garten, oder auf das Feld, oder inBuch-Laden, und machet
1h_nep eine _und die andere gute Biicher bekannt; oder er besuchet
mit ihnen die Handwerker und Kiinstler in ihren Werkstitten
damit sie von allen zu dem gemeinen Wesen gehprigen Dingen7
einen rechten Begriff erlangen, und ein jedes mit seinem rechten
Namen in Tentscher und Lateinischer Sprache mit desto leichterer
Miihe nennen lernen, Auf diese weise konnen sie nach der Noth-
durfft ihrer constitution starke und gelinde Bewegung haben.“®)

pAusser dem. suchet man ihnen auf andere weise eine Te-
creation zu. machen. Zu digsem Zwecke dienet die angelogte
Naturalien-Kammer,.... Nach deren Gelegenheit wird ihnen
eptweder von dem zu den Anstalten verordneten Medico. [oder
einem -andern erfahrnen Studieso Medicinag] die Historia Na,fumlis
beygebracht, und mit unterschiedenen Experimenten, 5o nach dem
captu der auditorium eingerichtet werden, bey diesem und. jenem
Stucke erldutert..... Es sind ihnen die‘iﬁnemlien und die man-
cherley Berg-Arten gezeiget, und wie eine vor der andern zu er-
kennen und zu unterscheiden sey, unterrichtet worden® =

1) Vergl. Looke: ,,Versuch. iiber den menschlichen Ve : “« 19
g *) Siehe Franckes Schrifter tiber Brziehung und Untem'ilc»alfi?:n d'& 2%1—2,332:'
. 476, 509, 530 u. . ~(Ausgaho der ,Pid. Bibliothok von X, Richtort)
- ) Ebondaselbst 8. 477 u. 478, (Vergl. auch Locke: Gedanken tiber Hr<
g;al ung. lKap. XXI. §§ 201—209. [Pud. Bibliothek von K. Richter] und
algmann: Awmeisonbiichlein. 8, 62 £, [Pid. Bibliothek vou K. Richter]).
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Des Sommers werden die’ Scholaren Mittwochs oder Sonn-
abends Nachmittage aufs Feld gefiihret, und lernen dabey die
Botanicam, entweder von denen Praeceptoribus, oder von einem
besonderen. Studioso Medicinae, der ihnen zu dem Ende adjungiret
wird; darauf sie auch die gesammelten Kréuter in ihve Herbaria
viva eintragen. [Bey unbequemen Wetter aber werden ihnen. die
Krinter in einem darzu angelegten hortulo Medico gezeiget]
Des Winters werden um eben dieselbe Zeit ihmen die fundamenta
Anatomiae nicht allein in guten darzu dienlichen Kupffern, son-
dern auch zu mehrenmalen an einem Hunde gezeiget."))

| TIL
Rousseau. Basedow. Rochow.

Sollte nun der Kreis, innerhalb dessen man dem Prinzip der
Anschannng und dem Anschauungsunterrichte eine ungeteilte Auf-
merksamkeft zuwandte, ein noch grosserer werden, so beduxfte es
noch weiterer Anregungen. Es musste noch ein Mann, ausgestattot
mit hinreissender Beredtsamleit, zum Verkiindiger jenes Prinzips
werden, Bin solcher erschien in J. J. Rousseau (1712—1778),
dem begeisterten Lobredner der Natur, als der untriiglichen Fiih-
rerin. Im zweiten Buche seines ,Emil (1762)% filhrt er eine
scharfo Sprache gegen das eitle Lernen der Worte. Hr fordert
ganz energisch einen auf die Thitigheit und Schirfung der Sinne
basierten Sach- und Erfahrungsunterricht. Und dieser Sach-
mterricht soll, -gleich den mannigfachen anderen Stiicken der Un-
terweisung und PFihrung des Zoglings zur Selbstthitigkeit und
Selbsténdighkeit hinleiten.. ,Die Lehrer, die uns mit grossem Ge-
pringe -den Unterricht auseinandersetzen, den sie ihren Schiilern
orteilen * schreibt Rousseau, ,werden bezahlt, fihren daher eine
andere Sprache. Man sieht indessen .aus ihrer Verhaltungsweise,
dass sie gerade so denken, wie ich. Denn was lehren sie am
Pnde die Kinder? Worte und noch einmal Worte und immer
nur Worte,. Unter den verschiedenen Wissenschaften, die sie thnen
beizubringen. sich rithmen, nehmen sie sich wohl in acht, -die aus- .
zuwiihlen, welche ihnen wahrhaft niitzlich sein kénnten, weil es
Sachwissenschaften sind, in denen die Lehrer nichts wiirden leisten
kénnen, darum wihlen sie diejenigén, die man schon sich angeeignet
zu haben scheint, wenn man die Stichworter kennt, z. B. die

%) Siche:Teanckes Scluiften §. 478 . 479, (Pad. Bibl, von K. Richter)
2‘
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Wappenkunde, die Geographie, die Chronologie, die Sprachkunde
}1'&"1' sél w., alles Studien, die dem Menschen, zu geschweigen dem

nde, so fem.hegel.l, dass es ein Wunder wire, wenn etwas da-
EZI}; nur dwe]lelcht ein einziges Mal im ganzen Leben ihnen niitz-
tich vglﬁrn ee. T BBel.Jedem Studium, es sei auch welches es wolle,
sind_oha .61111 egriff von den bezeichneten Gegenstinden die
blosson I e'zelgf nungen nichts. Gleichwohl schriinkt man die Kin-
Jor fou er g_ ddles:e Zeichen ein, ohne ihmen jemals etwas von
den genstinden, die diese Zeichen veprisentieren, begreiflich

chen zu konnen. Man glaubt ihnen eine Besch’reibung der

Brde zu liefern, wenn man ihmen die Landkarte kepmen lehrt:

man i i
lernt ihnen Namen von Stidten, Léndern, Flissen, wovon

sie glauben, dass sie nirgend wo anders existiere :
;lreu;ndll’aplerg, auf dem man sie ihnen zeigt. Ich nériilnser%u;niﬁf
% o ?;2 gimeEGeograpl.ne' gesehen zu haben, welche also anﬁngi,
yiras st 3 rde? Sie ist eine Kugel von Pappe!*  So ist ge-
zeuet g r]bc?schrglbung der Kinder.” Ich bin vollkommen iiber-
e cgle’r Sashs_. ;lczm Kind von zehn Jahren, und wenn es zwei Jahre
phirik und Kosmographie Unterricht gehabt hat nach den

angegebenen - Regeln, sich von Paris bis nach St. Denis zu finden

ggrmag.r‘ .I%h behaupte, dass nicht ein einziges im stande sei, nach
d m  gezeichneten Plane von seines Vaters Garten den G
arin zu folgen, oh br dio peleleion

e sich zu veritren. Da seht ihr die gelehrten

Leutchen, die auf ein Haar wis
die sen, wo Peki i
und alle die Lénder der Erde liegeﬁ.“l)‘——B%Eg,fggzggllf b%ﬁfﬁ

gggziezgﬁé,lgg llcimd ist nicht 5o gross, wie ein Mann; es hat
o o S arde, noch seine Vernunft; aber es sieht 1ch'{ hort
fein%n wennl 1, _oher.dooh fast ebenso gut. Es hat einen ebenso
ot die o rg ?110 illCht 80 verzéirtelten Geschmack, es unterschei-
hineinlost Wig 3 el&nso gut, wiewohl es nicht den Sinnenreiz
bilden‘fn’d or Mann. - Die ersten Vermogen, die sich in uns

: entwickeln, sind. die Sinne, Sie mus’s man also auch

i 3 assigt. — Die 8§ y i
glefﬁﬁ gligsfr’erﬂte hbenutzen, es helsst? S0 zZu sagenmﬁfnﬁg?’leﬁfﬂ
wir’s ‘gelernt sthen o oty 80 zu fiihlen, zu sehén zu héren wié
nische Ubun rwe(zlclﬁ 4 Es giebt eine rein natiivliche und mecha-
die Urteilskri}ft davolf Pl?ggﬁgrlg nt’Sd}in Leib zu kiftigen, ohne dass

. : von profitiert.  Schwimm, > anrt
K;elsgl peitschen, mit Steinen werfon; alleselzl,asla liften’ :P ringen, den
wir denn nur  Arme und Beine? gut; aber haben

Obren? Und sind diese Organe beIi{ a]dogg wir nicht auch Augen,

tberflissig?  Ubt also micht allein die Krifte, ht auch dio Siumne
——— : . )

) Emil oder iiber die Tyg ‘
Karl Grosse. : 6. Aufl ,Leigz%zmhun - Von J. J. Rousseau. Deutsch von

0. Wigand, 1872, §. 4, % w 76,
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die jene leiten. Zieht von jedem: derselben ' den moglichsten Vor-
teil, dann kounnt ihr den wirklichen Eindruck des Binen durch das
Andere genau bestimmen.  Messt, berechue, whgt, vergleicht. Wen-
det die Kraft nicht an, bevor ihr den Widerstand nicht abgeschitat
habt. Richtet es immer so ein, dass die Abschitzung des Erfolgs
der Anwepdung der Mittel jedes Mal vorangehe. Man bringe das
Kind dahin, dass es nie unzureichende oder uberfliissige Mithe an-
wende. Gewdhnt ihr es auf diese Art, den Erfolg seiner Anstren-

_gungen voraus zu erblicken und seine Trrungen durch die Erfah-

rung zu verbessern, so liegt klar am Tage, dass es stets urteils-
fahiger wird, jemehr es thut“) ‘
Wenn so Rousseau mit gewandter Rede alles Scheinwissen
rundweg verurteilte, aber fir eine innige Verschmelzung von Wort
und Vorstellung, von Zeichen und  Sachen, fiir Anschaulichkeit,
Selbstthitigkeit und fiir Belebung des Interesses energisch eintrat,
wie hatte er da nicht den wohlverdienten Beifall finden sollen? TUnd
was die Behandlung. der Frage tiber die Bildung und Ubung der Sinne
betrifft, so hat der Genfer Philosoph dieselbe in seinem ,Bimil®
(8. 92—118) mit einer in der pidagogischen Litteratur einzig da-
stehenden Feinheit, Vielseitigkeit, Grimdlichkeit und Klarheit er-
ledigt. — i : o
Bs ist zur Geniige bekannt, wie Rousseaus Gedanken iiber
Menschenerziehung zwar weniger in Frankreich, desto mehr aber
in Deutschland Wurzel fassten. Hier waren es die Philanthro-
pen, welche die Rousseausche Psdagogik in Verbindung mit den
von Baco, Comenius und Locke ausgegangenen Ideen in ihre
Schriften aufnahmen und in ihren Schulen concret zu gestalten
versuchten. Die erste dieser Schulen war das beriihmte ,Philan-
thropin® zu Dessau. - Johann Bernhard Basedow (1723—1790)
war der erste Leiter dieser 1774 ertffneten Anstalt und zugleich
der erste unter den einflussreichsten Philanthropisten. Die erste
Schrift, in welcher Basedow der Frage tiber den Anschauungsunter-
richt nahe tritt, ist das ,Methodenbuch (1770). In demselben
treten uns folgende charalteristische Amsspriiche entgegen: '
+Die Methoden und Lehrbiicher stimmen weder in ihrem An-
fange mit den Elementen des Verstandes der Kinder, noch in ihrem
Portgange mit den Graden des natfirlichen ‘Wachstums desselben

iberein, — Man hat in denselben versiumt, sowohl das Notwen-
dige leicht und angenehm, als das Angenechme zugleich nitzlich
zu machen. — Die im ganzen Leben und in allen Stinden gemein-

niitzige Erkenntnis wird zu sehr vernachlissigt, und zum Schaden
des Verstandes und Willens die weniger niitzliche 'Worterkennt-
nis auf solche Art befordert, welche ohne grosse Unlust wnd Zwangs-
mittel nicht moglich ist, und die Seelen der Menschen erniedrigt.

1) Vergl. Rousseau, Emil. 8. 99.
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Ich' berufe mich auf’den Abscheu und Ekel, welchen so viele ver-
stindige 'Minner empfinden, wenn sie an ihre . ersten Schuljahre
und. an die wandtige Tritbsal derselben bei dem . Anblicke ihrer
Schulbticher zurtickdenken.%?) : ‘ :
- pKommen Worter und Redensarten vor, mit welchen eure
Kinder noch keine solchen Begriffe verkniipfen, die so richtig,- so
abgemessen und so lebhaft sind, als ihr wiinschen diirft: so ver-
bessert ‘ihre Spracherkenntnis und ihre Sacherkenntnis durch viele
Exempel von Dingen, die eben denselben gemeinschaftlichen Namen
filhren, oder von welchen eben dieselben Redensarten gebraucht
werden.“%) :

. ylch dringe so oft auf Sacherkenntnis, und man fingt auch
immer mehr an, die Notwendiglkeit derselben einzusehen: aber was
man _dafiiv ausgiebt, muss auch wirkliche Sachkenntnis sein,...
Der Sachunterricht muss wirldich dem Verstande neue Vorstellungen
geben; nieht aber das Gedéchtnis nur mit Wortern anfiillen.  Schu-
len und Lehrer aber konnen ebensowohl. einer sehr schidlichen
Pedanterei . schuldig werden, wenn sie Worterkenntnis statt - der
Sacherkenntnis unterschisben, als wenn sie die Jugend mit so vielen
und solehen. Sacherkenntnissen belasten, welche ihr entweder unniitz
sind, oder in dem Falle des Bediirfnisses auf eine bessere Art duxch
E,rkundqungr und.. Erfahrung oder durch Biicher nachher bekannt
werden konnen“8) ', Hat man ein zureichendes Schulkabinett von
Nachahmungen. .sinnlicher Gegenstinde in Modellen. und Kupfer-
stichen: so darf- man nur mit Vorzeigung derselben, von ihren
sinnlichien:. Teilen der Rigenschaften reden, Fragen anstellen, die
Antworten, in den Mund legen und in seltnen Notfillen . Worter
aus der Landessprache einmischen; alsdann will ich dafir Biirge
sein, dass man in loarzer Zeif etwas und hernach noch. mehr ver-
standen werde. Man mache den Kindern nur Imst zur Aufmerk-
samkeit; so redet man zu ihnen weit seltener vergebens, als es
anfangs 'Sf:hemt.,«...‘ Unterredet euch nur fleissig -mit der"Jugend
von' sinnlichen Dingen, die ihr- angenehm sind.“4 — | Alles muss auf
Sachkennms abzielen.“s) Hs ist durchgingig ratsam, dass man
dep Untetricht mit Handlungen verbinde, welche die A’ufmerksam-
keit guf" die Erfahrung reizen. . Solche Handlungen vergniigen. ein.
Kind desto mehr, wenn es selbst Teil daran nehmen kann. Ich
méchte in allen . Schulstuben die Lehre-an 'die Tafel schreiben:
Wenig Worte und viel Handlungen. ‘Aber ohne ein Schuli
kabinett von einigen Naturalien, Massen, Gefassen, Mo-

dellen, Werkzeugen und Maschinen ist der Unterricht durch

. 1 Vergl, Basedow, Methodenbuch, 2, ., Leipzi .
o Bhanduselbsy & 164 o Leweg 1770, 1, 8, 6,
%) Bhendaselbst, 8. 169 u. 170. '
4) Bbendaselbst, S, 208 u, 209,
5) Ebendaselbst 8, 213,
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hiiufigé Handlungen nicht wohl taoglich. ~Soll die Elementarmethods
Glick machen, so muss man sowohl im Hausunterrichte, als in
Schulen sich eines solchen wohlgeordneten Kabinetts bedienen, wo-
rin man alles verlangte gleich finden kann.“Y) ‘ .
1771—1774 veroffentlichte Basedow das vierbindige und mit
100 Kupfern ausgestattets ,Elementarwerk®, welches einen neuen,
wesentlich erweiterten und vervollkommneten Orbis pictus und als
solcher die Elemente des gesamten Unterrichts eingehend darstellem
sollte. Uber Inhalt, Zweck und Nutzen des Elementarwerkes be-
merkt Basedow in seinem Methodenbuche: ,Das Elementarbuch soll
mit den - allerersten Erkenntnissen eimes Kindes anfangen..... Es
wird als das érste und als das mit den Hilfsbiichern linger als bis
in das filnfzehnte Jahr zureichende Lehrbuch, so vollstindig sein,
dass darinnen ein fiir die Natur des Bodens geschickter und folg-
lich fruchtbarer Same zu aller ‘Art von gemeinniitzigen Erkennt-
nissen anzutreffen. sein wird..... Die Kinder selbst, wenn man
nach meiner Vorschrift handelt, sollen kein Spiel und keine Er-
gitzung so licben, als dieses fiiv ihre Natur eingerichtete und mit
lehrreichen Kupfern durchgiingig erliuterte Buch.“?)
- ,Jch muss noch etwas von dem Nutzen der Gemilde “und
Kupferstiche in dem Unterrichte der Kinder sagen. 1) Die Er-
fahrung zeigt, wie sehr alles, was einem Bilde.&hnlich’ sieht, die
Kinder vergniigt, wenn auch nur -alltigliche oder solche Sachen
abgebildet sind, gegen welche sie gleichgiiltiy zu sein pllegen.
2y Die Betrachtungen und Sittenlehren, die bei solchen Figuren.
angebracht werden, sind lebhafter als - andere,. dauern linger und
werden von einem Kinde dem andern mitgeteilt uwnd wiederholt.
8) Von vielen sinnlichen Dingen kann man in den Lehrstunden
keinen Begriff ohne Abbildung machen, weil sie ausléndisch oder
wenigstens alsdann abwesend  sind. 4) Durch Hiilfe der Bilder
wird der Lehrer leichter verstanden, wenn er bekannie Sachen in
einer fremden oder toten Sprache wiederholt, in welchen durch diese
natiirliche Lehrart die Kinder am - leichtesten wnd geschwindesten
zuy PFertigkeit gelangen.'*?) S o :
»Bisher aber weiss ich* hemerkt Basedow weiter, ,wenn der
Hauptzweck nichts verlieren soll, keine andere Methode der latei-
nischen Sprache, als vermittelst einer lateinischen Ubersetzung des
Elementarbuchs, dessen Plan ich nach dem Bediirfnisse der Sach-
erkenmtnisse zu unserer Zeit entworfen habe.“4) : :
" 8o will Basedow durch sein Elementarwerk dahin wirken,
dass. durch Eltern und Lehrer das Lernen in ein ,lebendiges

.Y Vergl. Basedow, Methodenbuch, I Tl, S, 47 ‘
" '%) Vergl, Bagsedow, Methodenbuch, I TL, 8, 12 u. 13,
%) Ebendaselbst, S. 189 u. 190.
43 Ebendaselbst, 8, 215,
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und freudiges Spiel“ “verwandelt werde. Der Unterricht “soll
illustriert und - dadurch verstindlicher und angenchmer gemacht
werden. - Bine genaune Durchsicht des Elementarwerkes zeigt, dass
der Verfasser in demselben eine umfangreiche ‘Encyklopidie der
Anfangsgriinde alles Konnens und Wissens darbiotet, »Denn der
menschliche Verstand, wenn er von allem etwas weiss, sagt Ba-
sedow, ,wiichst sehr durch die Mannigfaltigkeit der Erkenntnis,
wenn sie nur wahr und niitzlich ist“Y) Die Unterrichtenden sollen
in dem Inhalte dieser Encyllopidie wohlgeordnete Ankniipfungs-
punkte fiir Unterhaltungen finden, durch welche dis Jugend leicht
und spielend sowohl zur Sach- als zur Sprachkenntnis gefiihrt wird.

Die Bildertafeln stellen in bunter Aufeinanderfolge dar: allerlei
Nahrungsmittel, die Kinder bei Tische, die Kleidungsstiicke, die
menschlichen ‘Wohnungen, die Spiele der Kinder und Erwach-
senen, die Tiere aus verschiedenen Erdgegenden, die innern und
dussern Teilo ‘des menschlichen. Kérpers, die Krankheiten und Arz-
nefen, die Sinne und Geistesvermdgen, die verschicdenen Triebe,
mancherlei von der Erdoberfliche, die Meere und Meeresteile, die
Beschiftigungen in den verschiedenen Jahreszeiten, das Wachsen
der menschlichen Kenntnis, mancherlei Berufsarten, die Pflanzen,
die Mineralien, die menschlichen Eigenschaften und Leidenschaf-
ten wos. fw s f :

Obgleich nun das Elementarwerk kaum etwas Besser
der Orbis pictus des Comenius, ja nach Géthes Meinung kein
yverjingter”, sondern ein ,verschlechterter Orbis- pictus, obgleich
dieses umfangreiche Werk viele Unterrichts-Materien enthélt, welche
mit Erfolg nur einem ernsten akademischen Studium unterbreitet
werden konpen,. obgleich das Sprachenlernen immer wieder als
Hauptzweck hervortritt und  die Bedeutung des blossen Bildes weit
tiberschittzt wird und obgleich Basedow selbst bei der praktischen
Durchfithrung des Satzes: ,aller Unterricht muss anschaulich sein®
nicht immer frei geblieben ist von Trrtitmern und - barocken Ein-
fallen, so muss doch anerkennend hervorgehoben werden, dass Ba-
sedow durch sein Wirken und seine Schriften das Problem des An-
schauungsunterrichtes lebendig erhalten und die bereits durch seine
grossen Vorginger vorgelogten Ideen festgehalten und vor dem
Vergessen bewahrt hat. Und gewiss erwirbt sich auch der- ein
Verdienst, der das Wahre und Rich

tige, was geistvolle Minner
frither erkannt und vertreten haben, von neuem in Eﬁxmerung bringt.
Bs konnte nun fir die weit

; L weltere Befrachtung angezeigt erschei-
nen, an dieser Stelle die Ansichten Salzmanns, des hervorragend-

sten Praktikers unter den Philanthropen, vorzulegen. Da jedoch
dieselben den Anfangspunkt einer spater auftretenden, besonderen
Richtung in der Entwickelungsgeschich’qe des Anschauungsunter-

es ist, als

") Vergl, Basedow, Methodenhuch, IL 11, §, 13,
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richtes markieren, so werden war nill{l dem letzten Teile unseret

ie Salzmanns Meinungen gedenken. — - _ )
Studl%iﬁe‘ entschieden grtié;sere Forderung als durch Ba;edglv;v d%l;x
fuhr die Sache des wirklichen Anscha}lungsunt_errl(‘ﬂétes '%rochoxv
menschenfreundlichen Frlgi}iljrrr;hﬂr‘rie gll;l ﬁﬂ&hgﬁm‘éoﬁ@ e
1784—1805). Dieser Philanthrop 0
grriihtete im) Interesse -der Aufkliirung und des V]g‘(')hflsrtgm}?ii %‘;z
Volkes in den zu seinen Besitzungen gehorigen hmii T eietigs
Kinder der Bauern Schulen. Rochow war aber auch e . finer 188
Vater und Forderer der unterrichtlichen Bestrebungzﬁf e
sigenen Mitteln gegriindeten Anstalten. Den alten, it a?m lankon,
lose Abrichtung hinarbeitenden Unterricht wollte erdv g
gine der geistigen Kraft des Kindes entsprechende, l;as s betindig
Denken und die freie Aufmerksamkeit des Schilers ﬁiaist -y
Lehrweise an seine Stelle setzen. Und was er gevf'ge o eraSch ifton.
vollbracht, vollbracht namentlich durch den Emﬂus}s; O N Rindes
Die erste’wa,r Der Versuch eines thulbuc eﬁ T2y
der Landleute oder zum Gebrauch in Dorfschule el
gleichsam ~ eine Handreichung fiir Lehrer.

Von welchen  Uber-
zeugungen man beimn Unterrichte in.den Rochowschen Elementar-

i i - F. Riemann in seine_n
i TasEing, tol e e Predlgefm?i gchuleinrichtlmg,' gowie

Schriften iber die Reckansche Schule ¢ cht fir die
iiber die Rochowsche Lehrart mit. “,,Der. %rSte dg.ntﬁ;fgﬁute« be-
Kinder iiberhaupt, und also 3«}1011 fiir Kin el;hm als nur mﬁ’g]ich.
richtet Riemann, ,sei so sinnlich und: g Biicherunterrichte an,
Er fange nicht sogleich und ‘allein mit dem hte tmd ihven Fihig-
sondern er unterhalte die' Kinder durch _le;fm:n bekannte und auf
keiten angemessene Cespriiche iiber allerlei ko tmd ibe 7w
ihre Sinne 'einwirkende Gegenstinde. E : ‘§?Wne ordentlich brau-
allererst ihre Aufmerksamkeit, lehre sie ihre Sin nd darauf merken,
chen, recht sehen und horen, 'vigles anschauen egbessere sleich an-
das Geseheno und Gehorte richtig fmgebelil’d; ke und ihre Wiss-
fangs ihre Sprache und beschiftige ihr Na]!(;ﬁtt ilung so vieler Sach-
begiefde ohne sie zu tiberhiufen, durch & ) Fissungsvermﬁgen
kenntnisse, als fir ihr gogenwintiges Alter _unnl itungen zum- Lesen
gehoren. Und damit verbinde or die erSt%llf %lnd %efeﬂssprwhe
und Rechnen) -, Sprachitbung in der lLehr-

in* erkt
s Vo g dor Ontng ach 0 Bg S0
Rochow, ,weil der Unterricht s008 derst {iber solche natiir-

i i in kann. Er muss zuvor shnli d durch
Eﬁg gzgzsx?gansgzn angestellt werden, die gegoinh;%it:fhjn muss
den Gebrauch der Sinne leicht erkennbar sm Werer

i kanschen Schule, 1792,
' ie Boschreibung -der Rec e b
8, o 1%‘V&%‘%ﬁgﬁngmﬁfuﬁe@mi‘“@g der Reqkafnschg‘n‘Sch@e ick g,

. ;! ‘," .t PRERNRES ' RN . .

1788, §. 4 £, :
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der- Unterticlit auf alles: sich beziehen und erstreckén, was den
Kindern nach Verhdltnis ihres Alters und Standes zu wissen notig
und -niitzlich ist ~ und darauf wird dann die ‘Befrachtung der
Kunst oder der sichtbaren kiinstlichen Dinge mit Nutzen folgen.
~— Moralischer und Religionsunterricht muss iiberall, nach Ver-
hiiltnis des -Alters, untermischt und ausserdem noch besonders
erfeilt werden“) Also. Sprachitbung), Betrachtung sichtbarer Ge-
genstinde und Religion sind fiir Rochow - die wirksamsten Mittel
der' Aufklirung. Und wie richtiz Rochow den ‘Umgang des Kin-
des mit der Natur schon fiir den ersten Schulunterricht zu witr-
digen -weiss, beweist folgendes Wort: »Das Kind sieht das wahre,
wirkliche Ding selbst und wird mit der eigentlichen Bedeutung
der Namen und Worter, wie mit den wahren Ebenmassen,
Umyrissen und Formen der Natur'friih bekannt, erhélt so deren
Bindruck ganz und ungeschwéicht. Bs lernt frih die Natur als
eineni. unersehdpflichen’ Quell - edler Empfindungen und Freuden
kennen,” selbst Geschmack am Wahren und Regelmissigen finden,
und der Gefahr, durch falschen Geschmack irre geleitet zu werden,
ausweichen. — Dann lehrt aber auch die Natur wohlfeiler als die
Kunst..-In ihrer Schule lernt sichs auch lustiger, und dieser Un~
terricht, da er noch iiberdem gesunder ist als jeder andere, schickt
sich auch am ‘besten' fiir die ersten Jahre der Schulzeit.*?)

An ‘den - ersten Elementar- oder RSachunterricht liess Rochow
die sogenannten Verstandestibungen anschliessen, Ubungen, welche
or in einem besonderen Werke (Vi erstandestibungen, 1773) bear-
beitete: - Br wollte. damit eihe griindliche Unterweisung im Denken
und Sprechen’ geben. - Diese Verstandestibungen sollten dann wiih-
rend der’.ganzen weitern. Sthulzeit vorgenommen werden,  Sein
yKatechismus der gesunden Vernunft. (Beilin wnd Stettin 1788,
2, Aufl.-1790. 3. Aufl. "1806) verfolgte auch den Zweck .der
Avnfllirung in. den Begriffen oder des ,richtigen Denkens. '

- Diese durchRochow in die ‘Elementarschulen hereingekomk.

menen Verstandesiibungen, unter denen er sich nicht abstrakte
Denkitbungen, sondern  einen Unterricht im wirklichen Anschauen
und: naturgemissen, damit verbundenen Tbungen im Sprechen und
Denken dachte, .wurden von nun. an' fiiy vielo hervorragende P~
dagogen 'und Schulfreunde ein: Gregenstand besonderer Aufmerksam-
keit.  Namentlich entstand: aus einer etwas -einseitigen - Auffassung
dex-Rochowschen Richtung, ptichtig denken“ gn leliven, in den
zwanziger und dreissiger Jahren  dieses Jahrhunderts in . der pi~
dagogischen Litteratur ein 'wahrer Wetteifer in dep Abfagsung von
wDenkitbungen®, eine Erscheinung, welche wix spéiter an geeigneter
Stelle niher beleuchten werden.

i %) Vargl, Rochow, Handbuch in kateohetischer Form fiin Lehyer, die auf-

Kliren! wollen und diirfen. 2. Aufl, Halle 1789; &. 37 £
%) Vergl. Rochow, Handbuch, 8. 40,
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o s - . 5 A e al e
- un dem mindlichen Unterrichte noch" weitere re:
Stﬁtzgl?;]ktléuéu geben, den bereits geweckten Verstand zubbe$1-
chern und das durch den Th%iberrigh'?L 7e$?elégtee£§§:r§}js::e ljic}indei
zu erhalten, gab Rochow 1776 un as € h uch dor
n Volksschule, den ,,Kmd.erfreun'd eraus, s
%?gﬁfgi die bertihmteste uncér veﬂorm’cet_s;cedizzler;eil Ei(ilh:ftz}la e%ec\{:)%i
den ist. Und dass der edle Gutsherr mi it ’Unterricht
orgfiltig zubereiteten - Gabe die durch den ersten
Z%p?lanng;engsinn]iohen Anschauungen, sowie Spmché'ltchinﬂ]fl:]fﬁ:
und ethisch-religiosen Keime weiter zu pflegen ho .e,t. e § or DS
im , Vorbericht® des Kinderfreundes mit, wo es heisst: i,l"cb be
durch dies Buch Ubungen der Aufmerksamkeit, Sprac u1 1']1;1gten
in deutlicheren und . verstindigeren Ausdriicken, emeli1 P ?cll(i}chen
Frziehungs- und Gesprichston und Vorbereitung zur christiiche 1
6rdern wollen.” L ‘
Tuge%iu}o est: :cheiden wir mit Befriedigung und in gehé?b%neili‘
Stimmung von den allein im' Dienste der.:EntW11dem%ngiJ;mgen
edelung des Volkes stehenden grossen Schopfun eﬁl un_a\ PR
des hochherzigen, stillen Arbeiters zu Reckan. ‘dag Ja s Bor
in " diesen Schopfunger und Leistungen das beil egtglépig\r volle Be-
streben eingeschlossen, dass die Jugend ,durc . %c s e
finglich statt aller Biicher und hel Gelegeélh % Jilles Sicht
baren, was in ihrem grossen Magazin unentgelflio Z‘lleichen s
recht horen, vecht sehen, aufmerken, bet_)bachten,.‘_rtzrg chliess',en‘f‘el):
tarscheiden ' dann urteilen, riick- uhd vorvy‘a‘ s 5o
lemeb:\m mit Rochow an einem Wlohp%&n \ZiVee;nqu sﬁiugﬁg-
gangspunkte in der Entwickglqusgesoh}c e @ S el vérgégen~
unterrichtes angelangt sind, so blicken vwix ZEOS FaL
wirtigen uns noch einmal kurz den GrundgedaésQ]%OGIxow. griger
Bestrebungen und Vorarbeiten von Comenius b: e Picht
By galt fiir einen echten Jugenduglterrldc.iht e o
dem Kinde die Sinne zu offnen wnd ihm W?, ]ﬂiéﬁkeit i Do
und Kunst so weit als immer mpglich in 'u"chti o e
trachtung vorzulegen, um damit zugleich eime qW; dhlgm serricht in.
allen weitoren Unteryicht, namentlich fiir den. Sp haii Bonforriolt In
die Hand zu bekommen. Dafiir traten h_emptsg? esc e
gemannten Pidagogen und Philosophon. el B2 %0 SR L o
und Schrift, oder durch praktische Hinric O itn anton
o i dan e, B
thnen, iiberall da, wo Wir in Y o rechten
Dl}l;lt;ickgﬂlﬂsgﬁngz des ,Anscha“‘.l.ngSuntmﬁyteser?luiﬁg;%s;ioc -
Woge stossen, sind die von den genannten Mann « :

nen Grundgeédanken wieder zu erkennen.

3 : iner ! wlen, o hl t .17195- s. 28!
%) Vergl. Rochow, Gesohichie melner ‘Sobulen. -Soblegwiz
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Bis' zu Rochow aber war und blieb — wie schon bemerkt —
die Betrachtung der wirklichen Dinge nur Mittel fiir die Unter-
stiitzung und Belebung des Unterrichs,

Iv.
Pestalozzi.

_- Die Ubungen im Anschauen und Beobachten der uns um-
gebenden Welt gewannen erst eine selbstindige Stellung im Un-
terricht und eine grosse Verbreitung in den Schulen durch Joh.
Heinr. Pestalozzi (1746—1827), den Bahnbrecher auf dem Ge-
biete des Elementarunterrichtes iiberhaupt und dem des Anschau-
ungsunterrichtes insbesondere. Ist ja doch auch der Name pPesta-
lozzi“ mit keinem Unterrichtsgebiete der deutschen Schule so innig
verkniipft, als mit dem des Anschauungsunterrichtes.

Indem wir uns nun zur spezielleren Betrachtung der weitern
Entwickelung unseres Gegenstandes anschicken, legen wir zunsichst
die Pestalozzischen Ideen und Bestrebungen zu stiller Aufnahme
bereit, Jmtipfen alsdann eine kurze Kritik an und heben die Punkte

hervor, von welchen in der Folgezeit fruchtbare Anregungen aus-
gegangen sind. \ : ‘

Die ersten Anklinge an den Sach- und Anschauungsunterricht
finden sich in der ,Abendstunde eines Einsiedlers (1780,
in jener Schrift, in welcher Pestalozzi yin. wenig beachteten und
wenig verstandenen tiefen Worten die Fundamente fiir einen neuen
grossartigen Aufbau der Jugend- und Volkserzichung aufgezeigt
hatte“.y) Mensch, Vater deiner Kinder,* schreibt hier der edle
Kémpfer auf Neuhof, ,dringe die Kraft ihres Geistes nicht in ferne

eiten, ehe er durch nahe Ubung Stirke erlangt hat, und fitrchte
dich vor Hirte und Anstrengung. — Wenn die Menschen dem
Gange dieser Ordnung voreilen, so verstoren sie in sich selbst ihre
innere Kraft und lésen die Ruhe und das Gleichgewicht ihres
Wesens in ‘ihrem Innersten auf. — Sie thun “dieses, wenn sie
eher als si¢ durch die Realkenntnis wirklicher Gegenstinde ibren
Geist zur Wahrheit und Weisheit lenksam gebildet haben, sich. in
das tausendfache Gewirre von Wortlehren und Meinungen hinein-.
wagen und Schall und Rede und Worte anstatt Wahrheit aus.

1) Vergl. Stoy, Allgem, Schulstg. 1881.: S, 5d.-

—%

- Natur fiir uns nicht rasch genug fortr
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Realgegenstinden zur Grundlage ihrer Geistesrichtung und zur
ersten Bildung ihrer Kriifte machen.!) in seinem Haupt-
Fingehender léisst sich Pestalozzi vernehmen in S:Tm L don
werke: ,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt. Bin - eri b
Mﬁttern”Anleitung zu geben, ihliethﬁgg s{f;lo SZdlZ: K}lcﬁlfggziehef
« i Schrift, in welcher . ‘ -
;lssollﬁethzgjk%fseeitgegentfitt und den Unte;'r(llchdt asblSP gialsl Z?;?Zloér
ragendste Mittel der Erziehung hinstellt, wir g terrichts am
Auschauung als oberster qrundsatz d{i‘?tsl (ilelﬁ:gt von dem
klarsten und deutlichsten entmcl.ielt. Der e{[‘reten Lo den
Inhalte des Buches nur einen kleinen Teil an. ‘
o t ein. ) .
1elch§§elzli‘aizzﬁ?§ ez?]c-lne und hochwichtige Bed.eutz?l%blﬁlglrliré
sinnlicher Anschauungen fiir die ganze glelsgleieworten: ‘
des Menschen kennzeichnet Pestalozzi 1n folgen. des Meer ver-
Die Welt liegt uns als ein ineinander fliessendes 1 .
nUie Weit lieg . die Sache des Unterrichts um
wirrter Anschauungen vor Aug‘?n) mtzrea(;n der Hand 'der blossen
der Kunst ist es, wenn durch sie uns tickende Ausbildung wahr-

haft und ohne Nachteil fiir uns vergeschwindert _wetrdear:lf S}fé%);e dg,lg.:
e emng e B el . e
Gegenstinde unter sich  sondere, die

s s da-
gehdrigen in ihrer Vorstellung wieder vereimige, 16 alle uns da

‘het Jn uns
durch klar mache, und nachb v‘c‘);)lendeter Kla1h»e1t\ derselben in
zu deutlichen Begriffen erhebe.”?) N d Oberflach-
plas vorziig%iche Mittel, Verwirrung, L;;iﬁgnunberuhet also
lichkeit in der menschlichen Bﬂ.dung zu v 'ndrlzicke der we-
hauptsiichlich in der Sorgfalt, die A“fangseths dem Kinde bei
sentlichsten Gegensténde u‘xrserer‘Erkfmﬁlﬁ . und so umfassend
ihver ersten Anschauung so bes‘tlmmta S0 rﬁcch 4{53) ‘ "
vor die Sinme m brin%uen},lraulj n:slreiﬁlsghml.ﬁng ist offenbaé dir
. 3 . 4 “ . . eu L
Anfﬁg”:l;?lellltkin a(,iuefr welchengdie Kettenfo}ge d(;ll &tﬁeﬁﬁg‘l o Ist
lichen Begriffen "o gelangen, gebaut werden i

wr ichts, die
offenbar, dass das letate Ausreifen des Ziels alles Unterrichts,

> ; lich von der voll-
Deutlichkeit eines joden Begriffes, ebenso wesentM)

1 “n tl . .
endeten Kraft seines ersten Entkeimens abhgasg iad mur insowelt

itionen ..... enthalten fir et THinter-
weseﬁﬁi%ﬁel)%ﬁ:ﬁ?ﬁten, als sich dassebo dos S0 R mdiger
grundes des Wesens dieser Gegengtande nn &t ' '

' sl (Siohe K: v Raunier
Y Vergl. Pestalozzi, Abendstunde eines Binsiedlers. (Siehe K s
Gesch.'d. Pid, I Tl 8. 410) ) . der lohrt.
’ %) Vg'g(ll- P}a];tﬂozzi, Wie G:erf:rudRi ﬂlﬁgr“Kmdel .19 ,
Ausgabe der ,Pid, Bibliothel: von K. Riohter™.
%} Bhendaselbst. S. 174
*) Ebendagelbst, S. 173,

8. 108 in der I
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Kraft bewusst ist. Wo ihm die bestimmtests Klarheit in der An-
schauung eines ihm definierten sinnlichen Gegenstandes mangelt,
da lernt es:bloss mit Worten aus der Tasche spielen, sich selbst
tiuschen und blindlings an Ttne glauben, deren Klang ihm keinen
Begriff, beibringt“ty: . : x *

. Der Begriff der Anschanung wird so gefasst: ,Wenn
man. die Anschauung ..... einzeln und fiir sich betrachtet, so ist
sie nichts anderes, als das blosse vor den Sinnen stehen der
fdussern Cregenstéinde und die blosse  Regemachung des Bewusst-
seins ihres Rindrucks; mit jhr fingt die Natur allen Unterricht an.%?)

. Die Ubungen im .Anschauen beginnt das Kind selbst schon
sehr bald. ,Die erste Stunde seines Unterrichts ist die Stunde
seiner. Geburt,, Von dem ‘Augenblicke, in dem seine Sinne fiir
die Eindriicke der Natur empfinglich werden, von diesem Augen-
blicke an unterrichtet es die Natur. Die Neuheit des Lebens selbst
ist nichts anderes, als die eben erwachende Fihigkeit, diese Bin-
driicke zu. empfangen; sie ist nichts anderes, als das Erwachen
der vollendéten physischen Keime, die jetzt mit allen ihren Kriiften
und mit allen ihren Trieben nach Entwicklung ihrer Selbstbildung
haschen; - es ist nichts anderes, als das Erwachen des jetzt voll-
endeten Tieps, dag Mensch werden will. und Mensch werden soll.
— Aller Unterricht des. Menschen ist also nichts anderes, als die
Kunst; diesem Haschen der Natur nach ihrer eigenen Entwickelung
Handbietung zu leisten, und diese Kunst ruht wesentlich auf der
Verhiilinismiissigheit und Harmonie der dem Kinde einzupréigenden
Bindriicke mit dem bestimmten Grade seiner entwickelten Kraft.
Es giebt also notwendig in den Eindriicken, die dem Kinde durch
den Unterricht beigebracht werden miissen, eine Reihenfolge, deren
Anfang und Fortschritt dem Anfange und Fortschritte der zu ent-
wickelnden Krifte des Kindes genan Schritt halten goll.8)

Auf Grund dieser psychologisch-pidagogischen Uberzeugungen
orwichst demmach gleichsam von selbst der Mahnruf; ,Lerne erst-
lich  deine -Anschauungen ordnen und das Binfache vollenden, ehe
du zu etwas Verwickeltem fortschreitest. * Suche in jeder Kunst
eine Stufenfolge der Erkenntnis zu rethen, in welcher jeder newe
Begriff nur. ein kleiner, fast unmerklicher Zusatz zn Hef ein-
geprigten und dir selbst unvergesslich gemachten fritheren. Hr-
kenpinigsen ist. . . o o :

- Bringe: forner alle wesentlich ‘zusammengehdrigen  Dinge in
deinem (reiste in eben den Zusammenhang, in dem gie sich in der
Natur wirklich befinden; unterordne alle unwesentlichen Dinge in
deiner Vorstellyng den wesentlichen, und vorziiglich den Eindruck,

% Vorgl. Postaloszi, Wie Gertrud ihve Kinder lehrt, . 172,
) Ebendaselbst. 8. 161, R ,
%) Ebendaselbst. S. 50,

iy e e e et s
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den die Kunstansicht derselben auf dich macht;i demjenigen der
Natur und ihrer wirklichen Wahrheit, und gieb keiner Sache in
deiner Vorstellung ein grosseres -Gewicht, als sie verhdltnisméssig
fiir dein Geschlecht, in der Natur selber hat. . -+ . ... o,
 Verstirke und verdeutliche die Eindriicke  wichtiger. Gegen~
stinde dadurch, dass du sie dir durch die Kunst niher bringest
und durch verschiedene Sinne auf dich wirken- machest.*%) -« - -
Aus den bisherigen Darlegungen  ergiebt sich dann der all
gemeine Satz: ,,Jede Erkenntnis muss von der Anschanun
ausgehen und anf sie zuriickgeftihrt werden?). SR
‘Worauf es bei den ersten Ubungen ankommt, spricht Pesta-
lozzi in den dyei Sitzen aus; ,1) den Kreis ihwer Anschauung
immer mehr zu erweitern; 2) die ihnen zum Bewusstsein gebrach~
ten Anschauungen ihnep bestimmt, sicher und unverwirrt ‘ein-
zuprigen;  3) ihnen fiir alles, was Natur und Kunst ihnen zum
Bewusstsein. gebracht hat und zum Teil zum Bewusstsein bringen
soll, umfassende Sachkenntnis zu. gebent®¥) .. . . =
Zur Art und Weise der Ausfiihrung dieser Forderung. wird -
treffend bemerkt: ,Ich bin iberzeugt,. die Natur bringt die
Kinder schon bis auf diese Zeit (nimlich bis zum dritten Jahre)
zum, bestimmtesten Bewusstsein unermesslicher Gegenstinde, Es
braucht nur, dass wir mit psychologischer Kunst Sprache an
dieses Bewusstsein anketten, um dasselbe ihmen zu einem hohen
Grade. von Klarheit zu bringen und sie dadurch in den Stand zu
setzen, beides, die Fundamente, vielseitiger Kunst und. vielseitiger
Wahrheit, an das, was sie die Natur selber gelehrt, anzuketten,
und hingegen wieder das, was sie die Natur selber gelehrt, als
Erliuterungsmittel aller Fundamente der Kunst, und der Wahrheit,
die man ihnen beibringen will, zu benutzen: Beides, ihre Kraft
und -jhre Erfahrung, ist in diesem Alter schon gross; ‘aber unsere
unpsychologischen Schulen sind wesentlich nichts anderes, -als kinst-
liche Erstickungsmaschinen. von allen Folgen: der Kraft und der
Erfahrung, die die Natur selber bei ihnen zum Leben bringt4). .
. Pestalozzi begniigh sich nun. keineswegs damit, mannigfaltige
Anschauungen - durch . den Unterricht zufillig zu veranlassen, -son~
dern verlangt auch, dass die Gegenstinde der Anschauung in einer
wohlgeordneten Reihe auftreten und ,als Gegenstinde des Utrteils
und der Kunstfertigkeit ins Auge zu fassen“?) sind. - Dieses plan~
missige Vorgehen im Unterricht, diese ,Anschauungskunst®, he
leuchtet er in folgenden Sitzen: ,Ich iiberlasse es weder bei dem.
ersten. Anfangspunkte, noch in der ganzen Reihenfolge der Elenentar-

1) Vergl. Postalozzi, Wie Gerbrud ihve Kinder lehrt. S. 101,

%) Tbendaselbst. 8. 160. ’

%) Ebendaselbst. 8. 47, R o A )
4) Ebendaselbst. S, 52, o L
5) Ebendaselbst 8. 164, N T
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mittel dem Zufalle, was Natur, Lage rliebe i

: €y v ge und Mutterlieb ,

von seinem unmiindigen Alter an, vor die Sinll;ee ;ud%ﬁn%“i‘g

i}hre Massnahmen zur Entwicklung unserer Kriifte® (n‘aimligh die

! aizsnah(inen der Anschauungskunst) ,beschrinken sich wesentlich

undu'f,‘ ass sie das, was ‘die Natur zerstreut, in grosser Entfernung
in verwirrten Verhiltnissen uns vorlegt, in einen engeren Kreis

und in regelméssigen Reihenfolgen zusammenstellt und wnsern finf

Sinnen nach Verhiiltnissen naher bringt, welche unsere #ussere und

innere Empfinglichkeit aller Bindriicke erleichioi
: : chtern u 8
?psltiarﬁ Snllﬂnre.selbst dahin erheben, uns die Gegensgilggagléin&gg
g cFiizadi eicher, dauerhafter und richtiger vorzustellen.*?)
N r die Betrachtung und Besprechung der der sinnlichen'An-
;os?ggxlllgé i:rlox(;]llﬁffnden Gegenstinde will Pestalozzi folgende Dis-
v gehalten - wissen: ,Die Mittel der Vi i ‘
1Smsererh Anschauungserkenntn’lzsse gehen le;l 2;%;1&%‘11:1{11% fﬁfg
dxgli?a(;esei}c}??szﬁﬁﬁe v]x?::fxe%i}él erzg sein Augenmeri{ auf folgende
el G : werfen miissen: ie vi
wie \Eele.rlel Gegenstinde vor seinen Augenusssgl?weggnvlg) v%ieusig
aussehen; Kas. ihre Form -und ihr Umriss sei. 3) Wie sie heissen;
;x;lgee ];3; ﬁilt(i}gé Itlslrll{g}l jeden duzrch‘ eimen Laut, durch ein Wort ver-
. nne..... * Zahl, Form und Sprache si in-
sam die Elementarmittel des I’Tnterrichts, indIZarz;t('3 seiclslmgiég eglaillile

Summe aller dusseren Eigenschaften eines Gegenstandes im Kreise

seines Umrisses und im Verhéltnisse gej
: seiner Zahl 'vereinigen

%urgh Sprache meinem Bewusstsein eigen geﬁalllalw};;er%i‘%zxﬁ' e
'ShIStt offenbar, dass die ersten Bemtihungen der Kunst dghin. g
%cdte ‘seén missen, die Grundkréfte des Zshlens, Messens ugnd
A; eﬁs, eren’ gute Beschaffenheit der " richtigen Erkenntnis aller

schanungsgegenstinde zum Grunde legen, mit der hoochst
psycholqgmschen Kunst zu bilden, zu ‘stirken und kraftwg cns; .
gl;agh]e{@:%ﬁ und folglich die Mittel der Entfaltung und Bildun Odieszeli
d uil‘hﬁchsteé ]:u%b he(;g}iljs?ixlln l;]lmfachheit, ‘zur hchsten Konseqﬁegnz und

- héc einstimmung unter sich selbst zu bringen,“®
_Die e?stepImltvnrkeqden Krifte, welche Pestilgj;?ggﬁf .)Aus-
ﬂ,,ihr]hneln%irsl?ilg'erieﬁl::;‘ au%mefi wa:r%n die Mtitter. -, Gertrud“ soll
Sehmeibt, dor odle Kinderfround, da- N M i < Rind st don
Schoss nimmt, unterrichtet sie 8 ind i - s
' - un em sie d i ‘Natus
1Sh11;1n :]frsnt;ﬂt, i)n“ gégssendEEtﬁmuﬁgen und wlr?arwﬁ-t g:ieglte slgiaﬁt;ﬁ

! r bringt und ihm die- Handlung des An ons’ '
folglich die von ihr abhingende Erkenntni Sber Toignt s e

. nntnis ‘selb icht,” a

und relzend macht..... ~ Sie ertffnet dem Kingg fﬁhtéi:szg%ee};?;

Y Vergl. Pestalozzi, Wi rtrud i e T S :
% Ebeﬁdaselbst. ZSI, 99.16 Gertrud ke Kmd.er léhrt" 8162
%) Ebendaselbst. 8. 109 w 110, AR
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die Welt; sie bereitet es so zum Gebrauche seiner Sinne und zur
frithen Entwickelung seiner Aufmerksamkeit und seines Anschau-
ungsvermogens vor. — Wiirde jetzt dieser hohe Gang der Natur
benutzt, wirde daran angekettet, was daran angekettet werden
kann, wiirde es dem Herzen der Miitter durch die helfende Kunst
moglich gemacht, das, was sie beim Unmiindigen durch einen
blinden Naturirieb genotigt thut, beim Anwachsenden mit weiser
Treiheit fortzusetzen, wiirde dann auch das Herz und die Lage
des Vaters zu diesem Zwecke benutzt, und aunch ihm durch die
helfende Kunst méglich gemacht, an die Lage und Verhéltnisse
des Kindes alle die Fertigkeiten anzuketten, die es bedarf, um
durch eine gute Besorgung seiner wesentlichen Angelegenheiten,
durch sein ganzes Leben zur innern Zufriedenheit mit sich selbst
zu gelangen, wie leicht miisste es nicht sein, vieles, sehr vieles
dazu beizutragen, unser Geschlecht und jeden einzelnen Menschen
im ganzen Umfange seiner Stellung dahin zu erheben, selbst mitten
unter den Schwierigkeiten ungiimstiger Lagen und unter allem
Ubel ungiinstiger Zeiten, sich ein stilles, ruhiges und befriedigen-~
des Leben zu sichern.“l) ‘

Und wie gewinnend und herzinnig bittet Pestalozai die von
Gott berufenen Erzieherinnen um treue Mitarbeit an dem heiligen
‘Werke der Jugendbildung! Er sagt: ,Der Mutterunterricht setzt
ja keine Kumst voraus; er ist michts anderes, als Reizung des
Kindes zur mannigfaltigen Aufmerksamkeit auf die Dinge, die es
umgeben; er ist michts anderes, als geordnete Ubung der Sinne,
der zarten Gefilhle des Herzens, der Sprach-, Gedéchtnis- und
Denlklraft und der natiirlichen Fertigkeiten des Korpers der Kinder.
Es fehlt nichts, als dass man dem Herzen der Mitter und ihrem
durch ihr Herz selbst vorbereiteten und, ich mochte sagen, in-
stinktartig einfach und richtig geleiteten Verstande die Hand biete,
und ihnen die Mittel, die sie zu gebrauchen haben, so bearbeitet
darlege, wie sie dieselben wirklich gebrauchen mussen. — Gute
Miitter des Lendes! lasst euch nicht ferner darin unrecht thun,
dass man sagt, ihr habet keinen Sinn und keine Kraft fir das,
was unter den Umstéinden, in denen ihr lebet, eure hochste und
heiligste Pflicht ist. Wenn ihr dahin kommt, im stillen. eurer
Stuben zu weinen, dass die gute Gertrud mehr an den Thrigen
thut, als ihr an den Furigen bisher thatet, so bin ich sicher, ihr
versuchet dann auch, ob es euch moglich sei zu thun, was sie
gethan hat, und auf diesem Wege ist’s, wo ich euch mit meinen
Tlementarbiichern zu begegnen wiinsche.“?)

Mit seinen Elementarbiichern also, néimlich mit dem ,Buch

1) Vergl. Pestalozzi, Wie Gertrud ihre Kinder lehrt. 8. 162
%) Vergl. Pestalozzi, Tienhard und Gertrud, S. XXVIII u. XXIX in dor

Ausg. der ,,Pid, Bibliothek von K. Richter®,
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der Mitter* und der ,Anschauungslehre der Mass- und Zahlen-
verhdltnisse wollte Pestalozzi den Miittern gleichsam eine Hand-
reichung fiir den ersten Unferricht bieten. ,Das Buch der
Mitter, oder Anleitung fiir Miitter, ihre Kinder bemerken und
reden zu lehren. 1. Heft. Ztirich, Bern und Tibingen 1808%
hatte der Mitarheiter Kriisi im Auftrage Pestalozzis ausgearbeitet.
In der Schrift: ,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt. 1801% berichtet
der geistige Urheber des Buchs der Mitter schon iiber Zweck,
Inhalt und Ausstattung desselben. Das erste und einzige Heft —
denn das Biichlein ist nicht weiter fortgesetzt worden — entspricht
aber wenig dem von Pestalozzi angedeuteten Plane, In 10 um-
fangreichen und reich gegliederten Ubungen wird der menschliche
Korper betrachtet. ,

~Von weit grosserer Bedeutung sollte das in demselben Jahre
verfasste ,ABC der Anschauung oder Anschauungslehre
der Massverhiltnisse. Zirich, Bern und Tithingen* werden.
Als wesentliche Unterstiitzung und Hiilfe fiir das Erkennen der
Form der Dinge betrachtete Pestalozzi bekanntlich das Messen.
Das Messen fihrt infolge der Vergleichungen von Gegenstinden
und der freleren Nachahmung dieser Verhiltnisse zur ,Zeichnen-
kunst“,- der sich die ,Schreibkunst* anschliesst. Eine Voriibung
zum Messen sollte nun eben das ABC der Anschauung sein.
Horen wir nun, wie sich Pestalozzi tiber diese seine Idee selbst
ausspricht.

Zur Aufgabe des ABC der Anschauung sagt er:

nDas ABU der Anschauung ist eine gleichfsrmige Abteilung/

des gleichseitigen Vierecks zu bestimmten Ausmessungsformen und
erfordert wesentlich eine genaue Kenntnis des Ursprungs derselben
der geraden Linie in ihrer liegenden und stehenden Richtung. ’

Dl.e Abtellungen des Vierecks durch diese letzten erzeugen.
dann sichere Bestimmungs- und Ausmessungsformen aller Winlkel,
so wie des Rundes und aller Bogen, dessen Ganzes ich das ABC
der Anschauung heisse. 1)

- Jetzt erhebt sich die wichtige Frage nach der Ausfithrung.
Diese Frage wird in der Vorrede der genannten Schrift also be-
antwortet: ,Bs miissen zur Entwickelung des Begriffes der Mass-
verhéltnisse Kunstmittel gefunden werden, welche die Naturkraft
zur Yerdeuthchung der Vorstellungen von den Massverhiltnissen
verstirken...,. Diese Mittel der Anschauungslehre der Mass-
verhiltnisse sind. _ . '

1) die gerade Linie und
G 2) das Quadrat® o
yDie in ihrem Wesen ganz gleichen Kunstmittel des Zihlens
und Messens unterstiitzen sich gegenseitig.“

%) Veigl, Peétalozzi, Wie‘Gertmcll]ihre Kinder lehxt, §, 139, .-
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*,,Die Ausmessungskunst, als Folge des ABC der Anschauung,
beschrinkt sich auf Grossen, die durch die Anschauung des
Quadrats und seiner ‘Abteilungen konnen sichtbar gemacht und
durch die Kraft, welche durch die Anschauungslehre der Zahl-
verhéltnisse entsprungen ist, berechnet werden. TUnd der ganze
Umfang unserer Anschauungslelire der Massverhélinisse beschréinkt
sich bloss auf Formen, die als Abteilungen des Quadrats in dem-
selben sichtbar sind, und entweder bloss durchs Zéhlen oder durch
Vergleichung ihrer Breite mit ihrer Hohe herausgefunden werden
kénnen.“) , 3

 Greifen wir zur niheren Orientierung einiges aus den 6 Pa~
ragraphen der 1. Ubung heraus: |

§ 1. Fig. 1—10 (wageréchte Linien). Die erste wagerechte
Linie. Die zweite wagerechte Linie w. s. £ bis die zehnte wage-
rechte Linie. — Fig. 11—20 (senkrechte Linien). Die erste senk-
rechte Linie. Die zweite senkrechte Linie w. s f bis die zehnte
senkrechte Linie.

Aus § 2. Die erste wagerechte Linie ist kiirzer als die zweite.
Die zweite wagerechte Linie ist linger als die erste, aber kiirzer
als die dritte. Die dritte wagerechte Linie ist ldnger als die zweite,
aber kiirzer als die vierte u. s. £ bis die zehnte wagerechte Linie
ist die lingste von diesen wagerechten Linien.

Aus § 8. Die erste senkrechte Linie ist ungeteilt Die
zweite senkrechte Linie ist durch 1 Punkt in 2 gleiche Teile ge-
teilt. Die dritte senkrechte Linie ist durch 2 Punkte in 3 gleiche
Teile geteilt. u. s. £ bis die zehnte senkrechte Linie ist durch 9
Punkte in 10 gleiche Teile geteilt, ‘

- Aus § 4. Jeder von den drei gleichen Teilen der dritten
wagerechten Linie ist ein Drittel von dieser Linie. -Vom Anfang
dieser Linie bis an den ersten Punkt ‘ist das erste Drittel.. Vom
ersten Punkt bis an den zweiten ist das zweite Drittel. Vom
zweiten Punkt bis an das Ende ist das dritte Drittel ‘dieser Linie.
Vom Anfang dieser Linie bis an den zweiten Punkt sind zwei
Drittel, vom ersten Punkt bis an das Ende sind zwel Drittel die-
ser Linie. Die ganze Linie hat drei Drittel. ‘ ‘

Aus § 5. Der vierte Teil der vierten wagerechten Linie ist

. go lang als der fiinfte Teil der fiinften. Zweimal der vierte Teil

der vierten wagerechten Linie ist so lang als zweimal der fiinfte
Teil der finften. Dreimal der vierte Teil der vierten wagerechten
Linie ist so lang als dreimal der fiinfte Teil der finften.. Die
vierte wagerechte Linie ist so lang als viermal der fiinfte Teil der
fiinften, Co :
Aus § 6. Der fiinfte Teil der fiinften wagerechten Linie ist
so lang als der vierte Teil der vierten. Zweimal der fiinfte Teil

%) Vergl. Pestalozzi, ABC der Anschawung (Vorwort), -
: "
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der fiinften wagerechten Tinie ist so lang als zweimal der vierte
Teil der vierten w. s. f.

Der Lehrer soll an den Linien den Kindern das Notige zeigen
und vorsprechen. Die Kinder sollen das Vorgesprochene nach-
sprechen. - Auch kbnnen die Kinder das aussprechen, was der Lehrer
an den Linien und ihren Teilen zeigt und wonach er dabei fragt. —

~ In der zweiten Ubung werden die gleichlaufenden ILinien,
die rechten Winkel und das Viereck besprochen. —

Die dritte und vierte Ubung behandeln die auf Tabelle 1 be-
findlichen drei Reihen der geteilten Quadrate. In jeder Reihe
stehen 9 gleiche Quadrate, von denen in der ersten Reihe das
erste Quadrat durch eine wagerechte Linie in zwei gleiche Recht-
ecke, das zweite durch zwei wagerechte, gleichlaufende Linien in
drei u. s, £ und das neunte durch 9 wagerechte, gleichlaufende Linien
in zehn Rechtecke geteilt ist. In der zweiten Reihe sind die Quadrate
ebenso durch senkrechte Linien geteilt. In der dritten Reihe sind
beide Teilungsarten kombiniert, d. h. das erste Quadrat zerfillt in
4 und das neunte Quadrat in 100 gleiche Quadrate. ‘

~In der finften Ubung werden die Teile der geteilten Quadrate
also die Rechtecke und die Diagonalen derselben betrachtet. ,
. Nun folgen von Seite 60 bis 84 in 6 Abschnitten Zeichnungs-
Ubungen, die mit den mindlichen Ubungen harmonieren. Die
Kinder sollen Linien, rechte Winkel und Quadrate zeichnen. Der
Lehrer zeichnet vor und fragt alsdann die Kinder nach dem, was
er gezeichnet. Die Kinder zeichnen nach und sprechen aus, was
sie gezeichnet. Das Gezeichnete wird untereinander vergﬁchen
besongers l\chiehQuadrate und Rechtecke. ’

. Das Nachzeichnen der Linien des Vierecks und sei -
teilungen 3011 Eg weit gefordert werden, dass die Kinge:e;ﬂirA%lg-
messung der Linien u. s. w. besondere Hiilfsmi ie Li
md ]Z)irke%, nicht nétig haben. ° Hillbmittel, wie Linesl

ie Zeichnungstibungen sollen sich unmi i
und 1?\pmchi.'ﬂoun,g;egn ansc%liessen. flbar an dio Mess-
s sollen anfangs nur solche Figuren gezeichn

welche aus geraden Linien und Bogen gusammgengesetzgtsigderdellz
der Zusammensetzung des Vierecks und des Rundes soll man den
Schﬁﬁn die grosste Freiheit gestatten. — : «
5 zwoiten Hefte des ABC der Anschawun i
Ubungen des ersten Heftes fortgesetat und derart egrwggzl‘}: . dg;:
durch Teilung von Linien und Linienpaaren das Messen mit dem
Rechnen, insbesondere mit dem Bruchrechnen in Verbindung tritt
und dass Vergleichungen, Messungen und Zeichnungen der ver-
schledene}; L}_men upd Quadrate vorgenommen werden, —

Somit hiitten wir die Grundgedanken des Pestalozzischeh An-
sghauungsuntemchtes v’orgelegt. Es bleibt uns noch die Pflicht
eines priifenden: Riickblicks und der Bezeichnung der gegebenen
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neuen Anregungen. In eine solche Besinnung tritt Pestalozzl selbst
ein, wenn er schreibt: ,Wenn ich jetzt zurlicksehe und mich frage:
‘Was habe ich denn eigentlich fir das Wesen des menschlichen
Unterrichts geleistet? — so finde ich: ich habe den hdchsten obersten
Grundsatz des Unterrichts in der Anerkennung der Anschauung,
als dem absoluten Fundamente aller Erkenntnis, festgesetzt
und mit Beseitigung aller einzelnen Lehren das Wesen der
Lehre selbst und die Urform aufzufinden gesucht, durch welche
die Ansbildung unseres Geschlechts durch die Natur selber bestimmst
werden muss.*)

TUnd in der That, er hat die Anschauung, als das absolute Fun-
dament aller Erkenntnis, fiir den hochsten und obersten Grundsatz
des Unterrichts erklirt. Aber, fragen wir, hat das nicht auch schon
Comenins gethan und ist nicht aunch schon im FPhilanthropin zu
Dessau und in den Dorfschulen der Mark Brandenburg anschaulich
unterrichtet worden? Gewiss! Aber Pestalozzi hat noch mehr
gethan, Er verlangte auch die Verschirfung und Verkntipfung der
durch sinnliche Anschauung erzeugten klaren Vorstellungen. Zu-
dem hat er auch versucht, seine Forderungen psychologisch zu be-
grimden. Die Wahrheit, dass die Anschauung als der Komplex
samtlicher Erkenntnisse, welche wir von den Dingen erlangt haben,
fiir die rechte und gesunde Entwickelung des gesamten geistigen
TLebens von hoher Bedeutung ist wnd dass die sinnlichen Vor-
stellungen das Fundament bilden, woraus sich im Grunde genom-
men unser ganzes geistiges Leben auferbaut, erkannte auch Pesta-
lozzi in jhrem ganzen Umfange und hat ihr in seinem Werke:
,Wie Gertrud ihve Kinder lehrt* einen deutlichen und manmig-
faltigen Ausdruck verlichen. Pestalozzi ist daher in der Konsequenz
dieses Gedankens der Meinung, dass ohne klare und deutliche An-
schauungen, d. h. sinnliche Vorstellungen, auch keine Klarheit und
Reinheit unseres Denkens, unserer Gefithle und unserer Interessen
moglich ist, und dass darum der erste Unterxicht, der an die Kinder
herantritt, die Aufgabe hat, den bereits an den Gegenstdnden der
Natur und Kunst gewonnenen Vorrat an Anschauungen zu ordnen,
zu befestigen, zu erweitern und sprachlich zum Ausdruck zu bringen.
Nachdem die Anschauung, d. h. ,das blosse vor den Sinnen-Stehen
der #usseren Gegenstinde und die blosse Regemachung des Be-
wusstseins ihres Eindrucks® erfolgt ist, soll man zur Anschauungs-
kunst fortschreiten, d. h. die angeschauten Gegenstinde nennen,
dann beschreiben, oder ihre Eigenschaften angeben und zuletzt die
Definition und den deutlichen Begriff der in einer wohlgeordneten
Reihe auftretenden Gegenstinde entwickeln. Begriffe ohne anschau-
liche Unterlage erzeugen eine ,schwammigte und fundamentlose

13 Vergl. Pestalozzi, Wie Gertrud jhve Kinder lehrt. 8. 156.
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Weisheit.) Pestalozzi ahnt, dass nur das wahres geisti ip
turh des Menschen werden kann, was er auf Grrundg ﬁgﬁfgf%g;r
Anschauungen vielseitig durchdacht und demnach durch selbstin-
diges Denkep mit seinem Bewusstsein auf das Festeste verkniipft
;Ll%t. Er weiss :{ber auch, dass die sinnliche Anschauung auf dem
Slélrlf'ietlt‘}elilst.oder lingeren Wege zum klaren Begriff nur der erste
Die Mittel oder die Gliederung der Anscha ind:
Zihlen, Messen (nebst Zeichnen g Schrefben) uﬂé‘“§§1§§§f§n.m'
Sehen wir von der letzteren Ansicht, dass ,Zahl, Form und
Sprache gemeinsam die Elementarmittel des Unterrichts seien® ein-
ilgal axlrlorl%ufjg ab, so wird man die vorausgehenden Grlmdgecianken
eﬁsﬁefen.ei da festhalten, wo gesunde Ansichten tiber Unterricht
Mit Recht aber muss man sich gegen di i
der Ideen wenden. Die breiten und W%it%n A%:fﬁﬁ;eirgﬁgtzg
in seinen Elementarbiichern und in $einem praktischen Unterricht
in eine- Art Mechanismus und Formalismus aus. Dieses Mecﬁa—
nisieren hemmte anfangs die Verbreitung der gesunden Grund-
gedanken. TPestalozzis Schiiler glaubten, in unwesentlichen, neben-
sichlichen und #usseren Dingen und Formen den Geist de,r neuen
Metho.file vor sich zu haben. Unter ihnen waren es vor allem die
oberﬂacl.lhcl%en und schwachen Geister, die nicht in das Wesen der
Sache eindringen konnten und Pestalozzi nicht verstanden sondern
an dem toten Buchstaben seiner Schriften hingen wnd welche durch
das Ungeschck, mit welchem sie die Pestalozzischen Ideen weiter
entwickeln wollten, den Feinden Pestalozzis reichlich Veranlassun
zu _Angriffen gaben. So fand die Sache Gegner. Man bedacht%
mpht, dass man Pestalozzis Grundansichten von der Azt und Wei
mit welcher er dieselben ausfiihrte, wohl zu trennen hat %fl?i
wem es bekannt ist, wie der unpraktische und wenie erfahrens
}Pestalozz; in .der didaktischen Durchfiihrung  seiner %nterricht.-
%%?lgiswfu?’hdalg' g:;r d]jlicht verwundert sein, wenn er sogar alif
che stiss e zwi isi
derselbgn oho stlisst, die. wischen der Idee und der Realisierung
Um nun auf die wiederholt beriihrt i i
riickzukonqmen, dass sich némlich ,,die SunimAen;ifehf éilljlzsstoi'l:rfz‘]l;' on-
schaf?gn eines Gogenstandes im Kreise seines Umrisses ége_n-
Verhaltr_:usse seiner Zahl vereinigen und durch Sprache dlén Blm
wusstsein zu eigen gemacht werden” so muss man zugebenm da:;
. )

D) Hatte’doch schon Kant in scharfsinni i
. er i ¥
gia:sE,l,Anso%muung ugd Begl'lffe, denen Sinn]ichk%ié Xgﬁ(}mﬁ:ﬁ?%ﬁglg‘esﬁtzt,
© e1.nene aller unserer Fikenntnis sind und dass beide zusa e
g;ggsegﬁnggnn (%%da?ke(l)‘lhomf Iﬁ:ﬁlﬁ sind leer, Anschauungen oh];l;n %Zg:f:&'g
. rgl. r. A, ilo: 1 i
Prilosme Kbthegn. il 18%,) Pragmaﬁsehe Geschichte der neueren
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einmal mit Zahl, Form und Sprache die Mittel zur Erkenntnis der
Objekte der Aussenwelt nicht erschopft sind und dass ein ander-
mal die Sprache als solche weniger eine anschauliche Auskunft
ilber die Dinge giebt, als vielmehr nach erfolgter Anschauung
mit ein Beleg ist fir die Richtigkeit und Deutlichkeit der An-
schauung. Trotzdem darf man nicht vergessen, dass durch die
Zuriickfithrung der sinnlichen Anschanung auf die drei Haupt-
punkte: Zahl, Form und Wort die sogenannten unmittelbaren
Denkiibungen oder abgesonderten Verstandestibungen mehr
als jo in den Schatten gestellt worden, die Berechtigung beson-
derer Anschauungs- und Sprechiibungen aber als unabweis-
bar hervortrat. ‘

Vor vielen andern hat K. v. Raumer die Dreizahl der Pestalozzi-
schen Elementarmittel angegriffen.y) Raumer macht geltend, dass
Pestalozzi dabei nur an sichtbare Gegenstinde gedacht habe, welche
gar nichts mit Form und Zahl zu schaffen hitten, 2. B. Honig
schmecken, Rosen riechen-etc. Zur Anschauung gehdre nicht
bloss das Sehen, wie Pestalozzi denke, sondern alle sinnlichen
Bigenschaften seien als Elemente totaler sinnlicher Anschauungen
ins Auge zu fassen. Auch habe die Sprache mit der Anschauung
nichts zu thun. ‘ L

Man muss hierauf erwidern, dass Pestalozzi auch gar nicht
der Meinung ist, dass die Elemente der sinnlichen Anschauung
allein in Zahl und Form liegen, dass aber ,Zahl und Form die
eigentlichen Elementarcigenheiten aller Dinge, die zwei umfassend-
sten Allgemeinheitsabstraktionen der physischen Natur sind“. I
Riicksicht auf die Gegenstinde bemerkt Pestalozzi, ,die unmittel-
bar durch unsere fiinf Sinne erkannt werden, ist es darum zu
thun, das Kind so geschwind als méglich dahin zu bringen, sich
dariiber bésimmt ausdriicken zu konnen.2)

Das Reden iiber angeschaute Gegenstinde im Unteiricht hielt
Pestalozzi mit Recht fiir eine der Anschauung notwendig folgende
Ubung. Dadurch aber, dass er die Sprechiibungen mechanisch
betrich und ins Endlose ausdehnte und von ihrer Bedeutung und
Wirkung entschieden zu viel erwartete, beging er einen grossen
Trrtum und geriet mit der Anschaulichkeit in Widerspruch.

Pestalozzi ahnte hier wie auch auf andern Unterrichtsgebieten
das Richtige, verfiel aber infolge seines eigenttimlichen Bildungs-
ganges selbst in Mechanismus, Kinstelei und leeres Wortwesen.
Man. denke hierbei nur einmal an die Namenlehre, d. h. an die
Reihenfolge von Namen der bedeutendsten Gegenstinde aus allen
Tichern des Naturreichs, der Geschichte, der Erdbeschreibung, der
menschlichen- Berufe und Verhaltnisse, welche die Kinder lesen

Yy Vergl, K. v. Raumer, Gesch. d. Pad. IL T 8. 327 £
%) Vergl, Pestalozzi, Wie Gertrud eto. 8, 128, ‘
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Sprachunterricht, insbesondere iiber
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und memorieren sollten. Selbst Pestalozzis Geist der Iiebe und
Freundlichkeit, welcher begliickend tiber die Kinder ausstrémte,
und die lebhafte und feuerige Hingabe an das zu behandelnde

Unterrichtsmaterial konnten doch nicht verhindern, dass sich die’

Kinder bei seinem Sprechunterricht gelangweilt fiihlten. Ramsauer,
Pestalozzis  Schiiler, sagt ja selbst, dass Pestalozzis Unterricht
hauptséichlich in blossen Sprachiilbungen bestanden habe. Pesta-
lozzi hielt eben das Wort selbst fiir ein Mittel der Anschauung
und Erkenntnis, zumal in einer Zeit, wo die Spracharmut unter
dem Volke sehr gross war.  Diese Uberschitzung der Sprache,
wals eines Mittels, unser Geschlecht von dunkler Anschauung zu
deutlichen Begriffen zu erheben,*) beleuchtete schon J. G. Fichte
in einer seiner Reden an die deutsche Nation. In der neunten
Rede heisst es: ,Jm Felde der objektiven Erkenntnis, die auf
Bussere Gegenstinde geht, fiigt die Bekanntschaft mit dem Wort-
zeichen der Deutlichkeit und Bestimmitheit der jnnern Erkenntnis
fiir den Erkennenden selbst durchaus nichts hinzu, sondern sie
erhebt dieselbe bloss in den vollig verschiedenen Kreis der Mit-
teilbarkeit fiir Andere. Die Klarheit jener Erkenntnis beruht ginz-
lich auf der Anschawung, und dasjenige, was man nach Belieben
in allen seinen Teilen, gerade so, wis es wirklich ist, in der Fin-
bildungskraft wieder erzeugen kann, ist vollkommen erkannt, ob
man nun dazu ein Wort habe oder nicht. Wir sind sogar der
Uberzeugung, dass jene Vollendung der Anschauung der Bekannt-
schaft mit dem Wortzeichen vorausgehen misse, und dass der
umgekehrte Weg gerade in jene Schatten- und Nebelwelt und zu
dem frithen Maulbrauchen, welche heide Pestalozzi mit Recht so
verhasst sind, fihre, ja dass der, der nur je eher je lieber das
Wort wissen will und der seine Erkenntnisss fiir vermehrt hélt,
sobald er es weiss, eben in jener Nebelwelt lebt und blosg um
deren Hrweiterung beltiimmert ist“) Wer will denn leugnen,
dass nicht nur die Anschauung das Wort, sondern dass auch wm-
gekohrt das Wort die Anschauung unterstiitzt und dass man mit
dem Rintreten des Wortes nicht immer warten kann, bis alle
Einzelanschauungen von einem Gegenstande gegeben sind. Dabei
ist jedoch Vorsicht und weise Binschréinkung nétig, welche sich
eben Pestalozzi nicht auferlegte. Was er tiber den deutschen
den grammatischen Unterricht
sonst noch vorlegt, haben wir hier nicht niiher zy priifen; aber
voriibergehend bemerken wir doch, dass vieles davon gar vor-
trefflich ist und noch der Beherzigung und Ausfithrung in der

“Volksschule harct, —

Y) Vergl. J. G. Fichte, Reden an die deutgche tion, ipzi .
Reclim, g’ & 198 3 ® Nation, (Leipzig, Ph

%) Ebendaselbst, .S, 142 u. 143,
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Pestalozzi beginnt, wie aus dem ,Buch der Mitter‘ zu er-
sehen ist, den Anschauungsunterricht mit einer eingehenden Be-
trachtung des menschlichen Leibes. Br war der Meinung, dass
dieser Gegenstand dem Kinde zur Betrachtung am"nachsten liege,
Diese Meinung ist irrig. Das ungeteilteste und wirmste Interesse
bringt das Kind nur den Gegenstinden und Erscheinungen der
uns umgebenden Natur, der Kunst und des Menschenlebens ent-
gegen, vornehmlich solchen Dingen, welche durch E‘prm, Bgrbe,
Klang, Geschmack w. s. f unsere Sinne beriihren. Fichte fragte
und sagte hierzu mit Recht: ,Wie kann doch das Kind eine an-
schauliche Erkenntnis von seinem Korper bekommen, ohne zuerst
gelernt zu haben, denselben zu gebrauchen? Jene Kenntnis ist
keine. Erkenntnis, sondern ein blosses Auswendiglernen von w&vﬂl-
ktixlichen Wortzeichen, das durch die Uberschitzung des Re en;
herbeigefithrt wird. Die wahre Grundlage des gntermchts un
der Erkenntnis wire ein ABC der Empfindungen. 1).

Wir wenden uns nun schliesslich zu Pestalozzis ABC der
Anschauung. Wie aus den oben angezogenen Sétzen dieser Sc]?nft
zu ersehen ist, wollte Pestalozzi mit dieser Schrift den ‘L%hée‘m
und Miittern ein Hiilfsmittel in die Hand geben, um zur 1101 _%en
und deutlichen Auffassung der Form der Gegenstinde anzulel eéx.
Dass das Kind die seiner Anschauung zuginglichen Gegenstaél e
messen und vergleichen miisse, ist der Gedanke, wejlhtz:[her em
Buche zu Grunde liegt. Dieser Gedanke, dass das dess% in
Verbindung mit dem Zeichnen die genaue Auffassung der dmd%g
sowohl wie die Bildung und Ubung des Augenmasses un | i
sichere Einprigung des Aufgefassten und seiner Fo;menlbwe ont-
lich unterstiitzt, ist sehr richtig: die Ausfiihrung ]fsse_ 191? iber
wiederurh mangelhaft, Pestalozzi misst und vergleicht mﬁ: ”te vlrlf
Gegenstinde der wirklichen Anschauung, sonderr& er ver jﬁf ab
dem Gebiete des Trockenen und Abstralkten und lisst, d!led b%gs:
des Elementarunterrichtes ganz aus dem Auge verlieren: ; s
Linien, Winkel und Quadrate messen und '_verglelck}en, Xn dz_(vaggs
mit einer seltenen Konsequenz und Ausfithrlichkeit. X 1}b i s
Messen und Vergleichen werden entsprechende Zeichentibung
angeschlossen. : : ) ‘

’ Trotz des Fehlers in der unterrichtlichen ]_)urohfuhrm‘illg der
Ideo des ABO der Anschauung hat diese Schrift doc];oh_ t?;; r gn-
regend gowirkt und namenflich zu emer neuen BqarhelF gmelif
geometrischen Unterrichts, der sich in ene geomeltinﬁcbe. ega o0
lehre?) und eine eigentliche Geometrie teilte, wesentlich beigetragen.

i i ipzig, Ph,
1) Vergl. J. G. Fichte, Reden an die deutsche Nation. (Leipzig,

Reclaxgx ‘]%%2 e%’m}lﬂﬁ hier an die originellen -Arbeiten von Mager, Fre-

senius, Hillardt, Zizmann, Falke und Schramm. -
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Erst in neuerer Zeit wieder hat man nach Herbarts Vorgang?)
den Wert des Messens und Zeichnens fiir den Elementarunterricht
mehr und mehr erkannt. Zum Messen und Zeichnen hat K. Rich-
ter in ‘seiner trefflichen Schrift: ,Der Anschauungsunterricht in
den Hlementarklassen. 2. Aufl. Leipzig, Brandstetter. 1875. S.
182—-191¢ sehr Beachtenswertes mitgeteilt. Damit haben wir einen
Punkt nur beriihrt, auf den wir spiter zuriickkommen werden.

Somit hatten wir kurz die Bestrebungen Pestalozzis auf dem
Gebiete des Anschauungsunterrichtes charakterisiert und kritisiert.
Manche unterrichtlichen Irrtimer und Fehlgriffe hat auch Pesta-
lozzi spiter selbst eingesehen und derselben in einer spiteren
Auflage seiner Schrift: ,,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt* und in
seinen ,Lebensschicksalen* gedacht. Sagt er doch z B. zu der
Namen- und Wortlehre spifer in einer Anmerkung: ,Alle diese
Versuche sind in der Folge als Resultate unreifer Ansichten liegen
geblieben.“?) Die didaktischen und methodischen Verirrungen be-
ziiglich der Ausfihrung der Ideen und Grundsiitze konnen aber
das grosse Verdienst, welches sich Pestalozzi um die Reform
des Elementarunterrichtes, namentlich des Anschauungsunterrichtes
erworben, keineswegs verringern.

Mehrere Faktoren waren es, welche in ihrer Zusammenwirkung
die Sache Pestalozzis, nimlich das Verlangen nach Anschaulich-
keit und Bildung von innen heraus,, wesentlich forderten. Zu
der schon oben bertihrten Thatsache, dass Pestalozzi seine For-
derungen mit psychologischen Uberlegungen verkniipfte, kam nim-
lich, dass der edle Kimpfer in einer Zeit auftrat, in welcher das
Interesse an der Bildung des heranwachsenden Geschlechts ein
allgemeines war, dass er ferner seine Forderungen mit einem eigen-
artigen Nachdruck zur Geltung brachte und dass einsichtsvolle
und praktische Schulméinner seien Ideen und Bestrebungen wei-
ter nachgingen.

So gelangte eben durch Pestalozzis bedeutenden Einfluss die
Anschauung im Unterricht zu einer sich immer mehr ausbreitenden
Anerkennung und Einfithrung, Damit war zugleich der Boden
zubereitet, auf dem sich der eigentliche, fiir das 1. und 2. Schul-
Jahr der Elementarschule berechnete Anschauungs- und Einleitungs-
unterricht nun. weiter entfaltete.. ‘ :

Pestalozzis Ideen haben bleibenden Anspruch auf besonders
Beachtung in der Geschichte der deutschen Pidagogik einesteils,
weil die Wirkung derselben so nachhaltig war, dass noch zu
den Lebzeiten ihres Urhebers ihr Einfluss auf das Unterrichts-
wesen sich geltend machte, andernteils, weil ein deutscher Philo-

*) Herhart, Pestalozzis Idee eines ABC der Anschautng, untersucht
ind wissenschaftlich -ausgefithit, 1802,
%) Vergl, Pestalozzi, Wie Geitrud ihre Kinder Tehvt, 8. 124, Anmerkung.
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soph, welcher den edlen Schweizer am ]Oesten versﬁand, diess
Tdeen siner weiteren philosophisch-pidagogischen Betrachtung un-
terzogen und durch scharfe Begriffe tiber Anschauung und An-
schauungstibung die methodische Einsicht wahrhaft gefordert hat.
Dieser deutsche Originaldenker ist Johann Friedrich Herbart.

v

Johann Friedrich Herbart.
(1776—1841)

Wenn man mit der ,Frage nach dem erziehenden Unterrichte
fiir das erste und zweits So%luljahr der deutschen Yolkssghule“
die pidagogischen Schriften Herbarts, des grossten pidagogischen
Klassikers, aufmerksamen Blickes durchmustert, so kann man —
wie nicht anders zu erwarten steht — bei dieser geistig so er-
hebenden Priifung eine reiche Lese tiberzeugender und fl'uchi‘:b%r?r .
Gedanken halten. Dieselben findet man nafirlich vor in der er-‘
kntipfung mit der wissenschaftlichen Untersuchung verschiedener

ddagogischer Probleme. . .

P bVgrsuchen wir daher zuniichst am Faden einiger bg;m Aﬁn“
schauungsunterricht in ]i‘rag?1 ];Ommeng'en Hauptpunkte 6 Als
lassungen Herbarts tibersichtlich zu ordnen. . :

1)g Das Wesen und den psychologischen Vorghaltlﬁg v%el#
Angchauung beleuchtet uns der scharfe Denker- durch die fol-

ende Darlegung. ‘
® i blegibt gdemc Theorie der Anschauung bloss, de%l ﬁk;l eg:;
Anschauens, das unmittelbare geistige Walrnehmen un gy
des Sichtbaren, auseinanderzusetzen tbrig. Nur erinnérs j_\ml“ o
dass hier vom Anschauen der Form die Rede sel b SsoAu "
einer Zusammenfassung des Gefirbten..... Wash a agh
sieht, das ist nie einfach. Es hat immer emsé Ausdel nm%g knnn—
Breite und Linge, nicht aber nach der Dicke. An diese be aiche
ten Sitze wird hier nur erinnert. Auf der Fliche nun, e "
in einer betrsichtlichen Ausdehnung dem Auge g.leloh.fo}fm% ilfcalls
bar ist, wiirde das blosse Lirpertiche Augo fir sich cbent's
gleichformig verweilen und eben darum keine Gestalten e
scheiden. Denn eine Gestalt ist begrenzt; und miuss, “fl ges’ener
zu werden, durch einen eignen Akt der Au;f:merks'amkel' u'«;us J;Eins
Fliche herausgehoben werden. — Aber es ist auf delgscil ens s
vor dem Andern hervorstechend, das heisst, mit ungleic er ;‘h% W
wird Bins vor dem Andern wahrgenommen, Diese Ungleichher
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des -Auffassens kann' wechseln, und wechselt wirklich. Bald ist
des stirker Aufgefassten mehr, bald weniger; zuweilen sucht sich
das Auge auf einzelne Punkte zu konzentrieren. Bald wandelt
es hier und dort umher, bald nimmt es des vorhin einzeln Be-
trachteten eine kleine, eine grissere, eine noch grossere Menge,
endlich das Ganze zusammen. Ein solches Zusammennehmen aller
Teile eines Dinges, und Weglassen alles des tibrigen zugleich
Sichtbaren: — das ist es ohne Zweifel, wodurch die Gestalt die-
ses Dinges gefunden wird. Soll aber auch die Lage verschie-
dener Dinge gegen einander gefunden werden: so miissen die ver-
schiedenen schon gemachten, und nicht wieder aufzultsenden Zu-
sammenfassungen in eine neue Umfassung eingehn; schon zusam-
mengesetzte Ganze miissen ein grosseres Ganzes geben. Dies kann
so fort gehen.....

Man erstaunt vielleicht {ber eine so verwickelte Thatigkeit,
deren wir uns meist so wenig bewusst sind. Aber man wird
‘weniger erstaunen, wenn man sich erinnert, wie unvollkommen,
wie fehlerhaft diese Operation auch oft verrichtet wird. ....

Dem gemeinen Blick fehlt Anfang und Ende, er kommt weder
bis zu dem Kleinsten, noch bis zum Grossten. Irre und unbestimmt

. schwebt er in der Mitte- umher; zweifelt, wie er sich teilen, —

zweifelt, wie er das Geteilte verbinden solle. Frappiert von den
Forderungen, die der Gegenstand an ihn macht, bildet er sich
vielleicht ein, genossen zu haben; aber nur der Kiinstler, der
des Gegenstandes miichtig ist, geniesst wirklich. — Vielleicht auch
giebt sich der Ungeiibte dem Vergntigen hin, an den sanften
Kriimmungen auf- und abzugleiten, — spielt so durch die Gestalt
hin, — und empfindet auf diese Weise wirklich den Reiz des
Schinen. ..., Aber der Fehler, den der Ungeiibte machte, wird
sich alsobald offenbaren, wenn er sich zum Nachzeichnen setzt....

Laut des Vorigen, ist das Artilulieren der Gestalten ein sehr
zusammengesetztes und darum schwieriges Geschift. Soll es nun
leicht und fiir Jedermann zuginglich werden: so muss es in seine
einfachsten Bestandteile zerlegt werden, sodass man dieser
sich einzeln bemichtigen konne, um sie erst nachher wieder zu
verbinden.

Zusammenfassen heisst in der Kunstsprache kombinieren; und
eine grosse Zusammenfassung in kleinere und in die Kkleinsten
zerlegen, ist das umgekehrte Geschéft von dem, was die Kombi-
nationslehre zeigt, wenn sie von gegebenen, ganz einfachen Hle-

menten nach und nach zu allen daraus zu machenden mehr und

mehr zusammengesetzten Verbindungen fortgeht.“1)

% Vergl. Hexbart, Pestalozzis Idee eines ABC der Anschauung, unter-
sucht und wissenschaftlich ausgefiihrt. 1802. (Siche Willmann, Joh. Friedr.
Herbarts pédagogische Schriften. Leipzig, L. Voss, 1878. I Bd. &, 141,

142 u, 143)
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~ Auf Grund und mit Hiilfe der Kombinationslehre fiihrt nun
Horbart den Beweis, ,dass die wahren Elemente aller Form die
Dreiecke sind“.! )

An einer )andern Stelle wird die Anschauung mit Rechdtl
gewiirdigt als ein lebendiger Quell neuer (:‘reda,_nklent upe
goistigen Wachstums. Es heisst: ,Die Anschauung leg S(:m_
breite, weite Fliche auf einmal hin: der“thk', vom ergtgn aél;_
nen zurtickgekommen, teilt, verbindet, léuft hin un%l w1§ :axg tgn
weilt, ruht, erhebt sich von neuem, — es kommt .eh ?h' st gz
es kommen die iibrigen Sinne hinzu, es sammeln sic e e
danken, die Versuche beginnen, daraus gehen neue gs ton
hervor und wecken neue Gedanken, — itberall ist i?:f;es und vo
Leben, tiberall Genuss der dargebotenen Fiille! ') ,

2) Die Bildungsfihigkeit der Anschauung ist durch fol-

ende Sitze begriindet. .
¢ I?ass das ggehen eine Kunst ist, und dass der Lelrling in die-
wie in j i isse Reihe von Ubungen
ser, wie in jeder andern Kunst eine gewiss ngen
zu durchlaufen hat: das sind die ersten Voraussetzungen
ABC der Anschauung. o .

Nicht alle seheng alles gleich..... Die néchste Ursaﬁl)let Ilegt:l
ohne Zweifel in Verschiedenheiten des Anschauens seibs o

Der Grundfehler des ungebildeten Sehens liegt in (fmemn or-
sinken in der hervorstechenden Farbe, im Yert‘le]:eit or
schwicheren iber die stirkeren. — Die B.llclh ig e‘i'bindet‘
Anschavung ist eine Zusammenfassung, welche aA e;mx; orince :
was zur Gestalt eines Dinges gehort. Hs ist also uebildet A
keit auf die Gestalt, wozu vorzugsweise das S:gllll?in g o Gopon.
den muss. Ist dieses gewonnen, so wird die Emp p un%’T S e
sitze zwischen Licht und Schatten, und zwischen den

Farben sich fast von selbst einstellen..... ) ) 3
ﬁazﬁe Ela,nvaber immerhin noch sehr zweifeln, ob die An

dnne: ie iibexr-

schauung durch Lehre gebildet Wgrden konne: fia§s sio i -

haupt ger Bildung fiihig gsei, dies ist schon aus mlk%;n gliﬁ;:%fn

lichkeit, aus ihrem ﬁbergialn%e V‘?gl; der Roheit zur »

Vollkommenheit hinlénglich klar. . o

3) Unmittelbar nach der Betrachtung der J?I%ﬁln%fgﬁglgzlﬁ

der Anschauung zeigt Herbart den: padagoglstcle i

gebildeten Anschauung und die fundamenta Bedoutung
derselben fiir das Geistesleben iiberhaupt, Wi

Unterricht insbesondere.

‘ Willmann, I Bd, §. 147)

Y Ver ‘bart, ABC dor Anschauung. (¥ o I 20 5
2; “;::g% gg;l?:‘rrt,’ Allgemeine Pidagogik. 1806. 2. Boh., 4. Kap W

: i . 8. 110

mann‘“)x'vggé,l.Sﬁgg%a)xrt, ABOC der Anschauung. (Willmann, L Bd,‘ 8 X

111, 112 u. 118)
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»Das Anschauen ist die wichtigste unter den bildenden Be-
schiftigungen des Kindes und des Knaben.

Je ruhiger, verweilender, je weniger spielend das Kind die
Dinge betrachtet: desto solidere Fundamente legt es seinem ganzen
kiinftigen Wissen und Urteilen. — Das Kind ist geteilt zwischen
Begehren, Bemerken und Phantasieren. Welchem von die-
sen dreien sollen wir das Ubergewicht winschen? Dem erster
und dritten woh! nicht; denn aus Begehren und Phantasioren ent-
steht die Herrschaft der Launen und des Wahns, Aber aus dem
Bemerken entsteht die Kenntnis der Natur der Dinge; —
hieraus entsteht weiter Unterwerfung gegen wohlerkannte Not-
wendigkeit, — diese Unterwerfung, dieser Zwang, den Rousseau
einzig billigte und empfahl, — entsteht noch weiter iiberlegtes
Handeln, besonnene Wahl der Mittel zum Zweck. . ... :

Die Phantasie bedarf der Leitung und die Begierden bediirfen
eines Gegengewichts. Beides leistet ein goschirftes Aufmerken
auf die Dinge, wie sie sind; und das heisst bei den Kindern:
ein geschirftes Schauen auf die Dinge, wie sie gesehen werden.

Dass dem Knaben kein Unterricht angemessener ist, als der
angchauliche: — gliicklicherweise kann man in unsern Tagen etwas
S0 Bekanntes nicht auseinandersetzen, ohne langweilig zu werden,
Aber der anschauliche Unterricht selbst unterrichtet nur durch
wirkliches, besimmtes, unzerstreutes, scharf fassendes Schauen. Nur
genaues Bemerken der Unterschiede der Gestalten sichert vor, Ver-
wirrung und Verwechselung. So bei der Naturgeschichte, hei der
Lage der Orte in der Geographie, bei allen Arten von Imaginatio-
nen (denn auch diese hingen vom Schauen ab), deren ein Kiinst-
ler und Handwerker bedarf, um sich die verschiedenen Bestand-
stiicke eines Greriits, einer Maschine, eines Gebtiudes und dergl. zu
vergegenwirtigen. Um aber von einer getibten Anschauung den
ganzen moglichen Gewinn zu ziehen: miisste man teils, nicht bloss
das Auge, sondern auch die andern Sinne, besonders dag Ohxr
systematisch tiben, teils als Fortsetzung der Sinnesi_ibungen, das
Bemerken jeder Art Iultivieren. Dies ist Sache der allgemeinen
Pidagogik. Das ABC der Anschauung kann sich nur auf solche
Anwendungen einlassen, wodurch es selbst erginzt wund zur Fer-
tigkeit gebracht wird.“y) ‘ L

Die Anschaulichkeit des Unterrichts ist auch noch durch
die folgende Stelle beleuchtet: o B

yDas Merken berubt auf der Kraft einer Vorstellung gegen
die andern, welche ihr weichen sollen; also teils auf ihver abso-
luten Stirke, teils auf der Leichtigkeit des Zurtickweichens der
tibrigen. - Das Letatere. filhrt auf die Ides siner D

s L - d sziplinierung der
Gedanken; wovon vorzugsweise im ABC der Anschauung der Ort

Y Vergl. 'Herbar‘t,‘ ABC der Ansehauung. (Willmann, I Bd,, 8, 113 ﬁ. 114,)

47

stel ' h die

. Die Stirke einer Vorstellung kann teils dore ;

ggﬁva?l}cl égg e;1inn]ichen Eindrucks (wohin das Zugleg;hspfgggela ;ng}li_

rerer Kinder, auch das vervielfdltigte Darstellen desse . ehgt')rt)

standes durch Zeichnungen, Instrun_lente, 1&4’.0(15311%-)O . Sélers. éga durcﬁ

teils durch Lebhaftighkeit der Beschreibungen, tellﬁ eson: o
erreicht werden, wenn schon verwandte Vorstellungen

des Gemiits Tuhen, welche sich mit der jetzigen vereinigen.  Das .

, ; st
Letatere allgemein zu veranstalten, ist Sach% _.ﬁfl’e Iz;%Tg:;‘;Isl gg:n_,
und Uberlegung, welche dahin geht, jedem ];1 dags ABOC der An-
zuschicken, was ihm den Boden bereite, 2. . le der Grammatik
schauun, d,ler Mathematilk, kombinatorische Sp1e e erhriftsteller “1;
Erzéihlulglgen qus dem Altertum einem 1dass1sclslen CShCe on Rindes
4) Da_ Anschauungen, Vorstellungen m;d gr?nangelhaft sind,
beim Rintritt in die Volksschule unbestimmt un “Anschauen. und
$0 wird das Bediirfnis eines frithen Unterrichts 1};& . ns§er tione
des damit naturgemsss verbundenen pﬂte}'ﬂ(}h dn(liie Aufgabe
sprache ein dringendes. Dieses Beditirfnis uﬁl ot Horbart
eines frithen Unterrichts im Anschauelé ]i:ifi ].chie Gertrud
in einem Aufsatzo: ,Ubex Pestalozzis neueste SCRrii "HE Wo 0
ihre Kinder Iehrt An drei Frauen. 1802']1 agi entlich in die
lozzis Schrift als ein Buch bezeichnet, W%ic e]?jiﬁ}ifhhmv der un-
Hinde derjenigen Minner gehout, die auf die ton Stinden Binfluss
tersten Schulen und auf Eltern von den unterste :
haben « ibt er: . Wo. i biet
| ,,’Wfsz(s}h?g’t dlas,r Dringendste beim Untelérlchtlzanzvo,’_m;voeﬁiegt
alles dessen, was gelehrt und gelernt wer 'er'Lp Ein wenig Natur-
es? Ist es etwa von allem ein klein weplge Ztge aus der Ge-
geschichte, ein Kklein wenig Geographie, elmgch akteren, grossen
schichte ’eim'ge Xleine Notizen von edlen iaﬁan olitische und
Méinnern und artigen Kindern; auch ein 'bl%sgbey peinige' Kleine
Revolutionsmoral; mitunter eine isopische Habe; Sternen, alten
Ubungen im Mir und Mich; einige Nmegngoganﬁ ¢in Ritsel,
Gottern und chemischen Préipara’ﬁi;lesl 2;1““1
i i hnungsexempel. . ionige sein
- b&xlxn;n Zoxﬁf’eii'gll mngs-dergnotwendlgste Ugﬁlggﬁt ii?m:ﬁl%‘;issenf
der die Menschen lehrt, was ihnen am DOUS seiner physischen
Das Notigste fiir den Menschen ist aber entweder | |
. » , \ illmann
1) 'V'ergl' Hel‘bal‘t, Angemeine Padagoglk. II. BGh-, 4, Kap‘ (Wrtl uter:
L Bd’& SH4O% u't4§ 713{’; hier an das Bagedowsche Elemeﬁtall‘zvel‘kiues?gder: ot
B oy Barh ?md Kapiteliiberschyiften: Von Manchor osxrl, den Mineralien,
3§m'ﬁ$;%%enu(%ﬁch I0); Btwas von den Pflanzen, Ktwas v ¢

. Noch etwas
Etwas von Miblon xad Uhren, Von “Werkzeugen mancherley Art; Noch

: iniger europiischen
von der Baukunst (Buch VIL, 2, 8, 7, 8 ’h? )i zg;gl%z?tgﬁfl:ﬁ glef :. Wp (Buch
Staaten wnd Vilker; Besondere Nachrichten Ttwas von der Wappen-

VIO, 8); Btwas von der Mythologie u?d Tabellehre,
kande (Buch VII, 6, 7) w & £ u, 8 & »
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oder seiner moralischen Natur notig; er braucht es entweder als
sinnliches Wesen, um leben zu kdnnen, oder er bedarf es als
Biirger, als Vater, als Gatte, um seine Pflicht in diesen und an-
dern gesellschaftlichen Verhiiltnissen zu erkennen und zu voll-

Die Schule kann von dem, was Not ist, etwas, aber nicht
alles leisten; nun soll sie thun, so viel sie kann; daher sind ihr
die Mittel zur Menschenbildung, deren Wirksamkeit am weitesten
reicht, am ersten anfingt, am Oftersten von der Gelegenheit er-
neuert wird, die ersten, die wichtigsten. Sie zieht das Allgemeinste
vor, weil dadurch das Meiste erreicht wird. .

Denn wer das Allgemeine weiss, der weiss von jedem Ein-
zelnen, wobei dies Allgemeine vorkonmimt, immer schon etwas; er
findet sich vorbereitet, das Einzelne nun noch vollends auszulernen;
er fithit sich aufgefordert, seine schon angefangene Kennfnis zu
erweitern; die schon halb tiberwundenen Schwierigkeiten schrecken
ihn weniger. Zeit und Lust reichen ihm eher hin. Seine Auf-
merksamkeit ist jedem Gegenstande gewonnen, an dem er Be-
kanntes und Neues verkniipft findet. Der offene Eingang in ge-
heimes Dunkel lockt hineinzutreten und nachzuforschen.

Was ist nun das Allergemeinste, Allerhiilfreichste, und daher
fiir die Schule das Allererste?

Natur und Menschen umgeben das Kind bestéindig, umstro-
men es stets mit allerlel Geistesnahrung. Wollten Sie ihm eine
andere bieten, als diese, die sich ihm von selbst darbietet? Ge-
setzt auch, Sie kdnnten durch starke Reizung der Phantasie es
seiner eignen Erfahrung entfremden, mochten Sie es wohl? Ge-
setzt, es liesse sich der Kopf anfiillen von afrikanischen Tieren,
von romischen Kaisern, von Bergen im Monde, von Engeln im
Himmel: — wiirde nun ein gescheuter, fahiger Welthiirger, ein
sich selbst bewusster Charakter herauskommen? -— Sie verstehen
wohl, dass ich im Grunde weder die afrikemischen Tiere, noch
die romischen Kaiser, weder die Berge im Monde, noch die Engel
im Himmel aus dem Unterrichte verbannt wiinsche; nur sollen
sie und alles Entlegene und Fremde dem Nahen und Alltiglichen
so zugeordnet und angefiigt werden, dass sie es beleuchten, er-
kldren, anfrischen, erginzen; aber nicht sich an seine Stelle drin-~
gen, und dem Kinde, statt der wirklichen Welt seiner Geschifte
und Pflichten, eine phantastische Bibhme fiir miissig gaukelnde
Triume im Kopfe errichten. — Alles kommt hier auf die Stel-
lung des Unterrichts an, und auf eine solche Stellung, dass im
Mittelpunkte immer dasjenige bleibe, was sich dem Menschen am
tiefsten, am gewissesten einpréigt; auf eine solche Stellung, dass

diese tiefsten und gewissesten Hindriicke auch die wahrsten, schéirf-
sten, richtigsten seien; dass also die tdgliche Erfahrung des
Kindes, des Knaben, des Jiinglings und des.Mannes bei ihm stets

e I - I
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offne Pforten, gebahnte Wege zu Kopf und Herzen finden, um |
Zungen und Hande so zu regen, wie es die Schuld des Augen- -
blicks erfordert. ‘

, Aber die Aussenwelt, die tigliche Umgebung, sucht von selbst
durch Auge und Ohr den Eingang zu dem Kinde. Nur versperrt
sie sich gar oft diesen Eingang durch ihre eigne Vielheit, Bunt-
‘heit, Mannigfaltigheit. Die Menschen sprechen so schnéll, pressen
in eine Silbe so viel Laute, in wenig Worte so viel Gedanken, —
die Natur zeigt anf einer Flur so viele Formen, in einer Blume
so viele Farben, — das Gerit im Hause ist so beweglich, ver-
dndert Stellung und Gebrauch so oft: — zwar alle diese Ver-
wirrung durchdringt das kleine Kind, weil es vom lebhaftesten
Bediirfnis getrieben wird; es macht sich mit den Dingen bekannt;
es lernt Sprache verstehen und sich durch Sprache verstindlich
machen; es lernt mit den Augen der Ort bestimmen, wohin es
mit der Hand greifen muss, um den Gegenstand zu fassen. "Wir
sagen dann, es konne sprechen — es fillt uns nicht einmal ein
zu sagen, es konne nun auch selien, gleich als ob jeder, der mit
offenen Augen geboren ist, eben dadurch schon die Augen zu

‘gebrauchen wisse.....

. Dann, wenn das Kind noch im Zuge ist, sich Sprache zu
schaffen, sich Formen einzuprigen, wenn das Bediirfnis und die
Anstrengung in ihm noch dauert, wenn. es noch nach Namen friigt,
wenn es in seinem Umlkreise noch tiglich neue Gegenstiinde findet,
von denen es gereizt wird, genau hinzuschauen, sie von allen
Seiten zu besehen, — jetzt, ehe dieser natlirliche Fortgang stille
steht, jetzt, da er schonlangsamer wird, schon zur unbeweglichen
Trégheit sich hinneigen will: jetzt ist es Zeit, ‘zu Hiilfe zu kom-
men; jetzt muss fiir Gestalt und Rede der Sinn vollends gedffnet
werden, damit die Natur gesehen und menschliche Gedan-
ken vernommen werden kinnen.

Das Auge vor allen andern ist es, was die Dinge zuerst
zeigen muss, ehe sie benannt und besprochen werden Lkonnen.
Ubung im Anschauen ist also jenes Allererste, Allerhiilf-
reichste; Allerallgemeinste, was wir vorhin suchten. Manche
haben solche Ubungen empfohlen; Pestalozzi, so viel mir bekannt,

‘dringt zuerst darauf, dass dieser und kein anderer Unterricht, auch

in der Schule, auch in der niedrigsten Dorfschule, die erste vor-
derste Stelle unter allem Unterricht, so wie sie ihm gebtihrt, auch

‘wirklich'einnehmen solLY)

. %) 'Wie oben gezeigt (S. 20 u. 21), hatte Roussean am nachdriicklichsten die
Ubung der Sinne gefordert. Seine Zl"or‘derungen vergiichten die Philanthro-
pen zu realisieren. Schon vor Pestalozzi wirkten Wolke und Guts Muths
tir die Binfihrung der Sinnestibungen. Die ,Spiele zar Ubung und Heilung
des Korpers und Geistes® von Guts Muths (1802) hatten jene Ubungen zum

\ *
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Sein ABC der Anschauung, — eine Sammlung von Linien
und Figuren, die sich leicht bestimmt auffassen und nachzeichnen
lassen, und die sich fast an allen Gegenstinden in der Natur, an
allem Gerdt im Havse wiederfinden, die also zur Voriibung des
Augenmasses dienen kénnen, — stellt er ausdriicklich an die Spitze
aller seiner Unterrichtsideen. Indem ich ihn dafiir hochschiltze,
mochte ich doch, auf den Wink der Wissenschaft der Formen, ihm
sein gleichseitiges Viereck ganz leise hier wegziehn und dafiir eine
Folge von Dreiecken unterschieben, die seine eigne Idee wohl etwas
besser ausfithren helfen wiirde.“t) " '

Da alle Anschauungen, die wir besitzen, uns durch die Sinne
zugefithrt werden, so folgt daraus, dass die dem Anschauungs-
unterrichte zufallende Generalaufgabe der ,Bildung der Anschau-
ung® zugleich mit der ,Ubung und Bildung der Sinne“ zu-
sammentfillt. Daraus hauptsichlich erklirt es sich, dass der An-
schauungsunterricht auch unter dem Namen der ,Sinnenbildung®
in' der pidagogischen Litteratur aufgetreten ist. Namentlich hat
ein Teil der Herbartschen Schule unter diesem Namen dem An-
schanungsunterricht seine Stelle im Unterrichtsgebéiude angewiesen.
Wir verweisen hier auf K. V. Stoy? und auf Th. Wafitz.-")
Ausserhalb der Herbartschen Schule stehend, ‘versuchte B. Schlot-
terbeck im Anschluss an Frobel die Aufstellung eines ,Lehr-
gangs fiir einen Sinnenbildung_bezweckenden Anschauungsunter-
richt in der Volksschule®!) Die Auffassung von Schlotterbeck

Houptzweck, Gleichwohl hat Pestalozzi das Verdienst der konsequenten Aug-
bxldun%r deﬁ'{ Anschaﬁm%gsiibungen. — ' Lo
ir kénnen K. Richter (Herbart, Pidag, Schriften II., Pidag. Bibliothek
XIV. Bd., Leipsig 1878,‘Siegism\mzl & Volkening, 8, 4"?6) ni%ht beistim -
men, wenn er.in dem obigen Citate keine Befiirwortung des Angchanungg-
unterrichts erblickt. Der Zweck dieses Unterrichts und die niichste Aufgabe
der Schule isti ohne Frage dort ganz trefflich gezeichnet. (Vergl. hierzu K.
Rlchtell)', x]f)er lAnﬁoha],Juungsu%terricht. Leipzig 1875. § 6.) - . ,
ergl, Herbart, Uber Pestalozzis neueste Schrift: Wi X ihy
Tindeg L. 1802 g&mﬁnam, L B, S 91—96) #i Wio Gartnd s
: ergl. Stoy, Encyklopidie, Methodologie und Litteratur der Pi ik,
2. Anfl. Leipzig, W. Engelmann, "1878. . 8. gO (8 51.1 e §r Pidagogik
1) Vergl: Waitz, Allgem. Pidagogik. 2. Aufl, 1875 von Willmapn.
Braunschweig, 8. 96—126. ‘
. 64‘ )7g9rg1. Schlotterbeck: Sinnenbildung. Glogau, C. Flemming, 1860.
" Unter den zablreichen Erérfemn en- und -Arbeiten {ibs S il=
%ung‘:;2 heben Wlé .no%hdfoi;geéldeghervog: B ‘ n Gher ,Sinnenbil
K. v. Raumer: Gesch. d, Piid, 2. Aufl. B, IL §, 243 Bd. ITL 8. .
Chr. Palmer: Evangel. Pid. 4. Aufl. 1869, ‘8. 369. LI 5.0 E
In K. A, Schmid: Encyklopidie. Bd. I 8. 172; Bd, II. &. 577; Bd. VI, 8. 257.
Dr. G, M. Schreber: Die planmissige Schirfung d. Sinnesorgane, Leipzig 1859,
A. W. Grube: Pid, Studien ynd Kritiken. Teipzig 1860. 'S, 86 £,
Langbein: Pid. Archiv. "8, Jahrg. (1866). . 257 . ' '
K. G..Bose: Uber Sinneswalunehmung und deren Entwickelung zux Intelligenz,
Branpschweig 1872, . ‘
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leidet aber an dem Grundfehler, dass der ,Sinnenbildung® eine
isolierte Stellung angewiesen wird. TUm hier gleich mit einigen
markigen und treffenden Ziigen die wahre Bedeutung der Sinnen-
bildung zu zeichnen, bedienen wir uns eines Ausspruchs von
Professor Stoy. Derselbe lautet: ,Hier (nidmlich bei der ,Gym-

nastik der Sinne“) schliesst sich vieles an die Betrachtung der

Natur, mithin an den Unterricht an, verliert somit seine isolierte
Stellung. Aber mit unbestimmten Phrasen ist auch hier nichts
gethan. s ist nicht genug, zu protestieren gegen die Schirfe
der Beobachtung bei den amerikanischen Wilden, wohl gar dem
Luchse und dem Hunde, es ist nicht genug, zu licheln iiber die
kindischen Spiele Basedows, der im Elementarwerke jene (sogar
in die nene Ausgabe vom Jahre 1847 wieder aufgenommenen) Spiele
der ,Schildwache®, des ,Tasters, des ,Riechers®, der ,blinden
Schreiber* vielverheissend auffiihrt. Die Frage ist: woher kommen
die Schranken? Offenbar nur aus. den Gebieten,. welche hier in
Frage kommen kénnen, den mathematischen, naturwissenschaftlichen,

_dsthetischen. Von dorther werden die Sinnestibungen dienstbar

gemacht und es gilt also nicht ohne weiteres, scharf zu sehen,
sondern das gerade zu sehen, was in Zusammenhang mit den

ibrigen Aufgaben des Unterrichts ist, und zwar in bestimmter

Weise. Es handelt sich nicht bloss, wenn auch in vielen Féllen
zoologische, mineralogische, chemische Aufgaben dahin lauten méo-
gen, Kinzelnes, némlich einzelne Merkmale moglichst scharf zu
bestimmen, sondern in der Mehrzahl von Fillen ist die Beziehung
und Zusammenfassung die Hauptsache, das Scharfsehen aber Vor-
bedingung. Sinneserkenntnis kommt ja iiberhaupt nur so zu stande,

dass die Sinnesaffektionen als Symbole verstanden werden. Das

weist vielfach hin' auf vorhandene Gedanken, deren Reproduktion
erwartet wird, . ‘

 Grindlichere Untersuchungen der beiden hier in Frage kom-
menden Wissenschaften, der Psychologie und der Physiologie,
werden immer mehr und mehr Licht werfen auf die Bedeutung
der einzelnen Elementartibungen. — p . '

Die padagogische Litteratur hat den genialen Gedanken Pesta-
lozzis von einem ABC der Anschauung fallen lassen, trotzdem
dass Herbart in einer griindlichen ‘und geistvollen Schrift den-
selben korrigiert und erweitert hat. Wenn je der Ernst fiir rein
menschliche Ausbildung im Glegensatz zu der banausischen wieder
erwachen wird, dann kann es micht fehlen, dass solche echt péda-
gogische Untersuchungen wieder aufgenommen, #hnliche neu in
Angriff genommen werden.“Y) "

~ 5) Der Aunschanungsunterricht hat -~— wie oben von Herbart

g 3 Ygargl. Stoy: Encyklopidie, Methodologle und Litteratur dex Piidagégik.
, 50 u, 51. ,
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nachgewiesen -— an erstor Stelle die Bildung der Apschauung
zum Ziweck. Diese Bildung muss sich in zwiefacher Weise voll-
ziehen. Der Vorstellungskreis oder das rohe Anschauungsmaterial
des Kindes ist teils analytisch, teils synthetisch zu bearbeiten.
Das eine Mal handelt es sich um die Kldrung, Berichtigung
und Ordnung des kindlichen Vorstellungskreises, das andere Mal
um die Erginzung und Vervollstindigung, also um die Erwei-
terung desselben durch Neuwes. Diese beiden Unterrichtsginge
sind beim Anschauungsunterricht in stetem Wechsel mit einander
begriffen. Herbart charakterisiert sie wie folgt.
- a) Zum analytischen Unterrichtsgang:

yMehr auf seine eigne Kraft gestiitzt, erreicht auch der ana-
lytische Unterricht mehr das Allgemeine. — Damit man gleich
wisse, ungefihr wenigstens, wovon ich rede, nenne ich Pestalozzis
Buch der Mitter,") und die Niemeyerschen Verstandesiibungen.?)
Jeden denkenden Erzieher leitet sein gesunder Takt darauf, dass
er die Massen, die sich in den Képfen der Kinder anhiufen, und
die ‘durch den bloss darstellenden Unterricht noch vermehrt wer-
den, zerlegen und die Aufmerksamkeit in das Kleinere und
Kleiniste successiv vertiefen miisse, um Klarheit und Lauter-

‘keit in alle Vorstellungen zu bringen. Das muss nur durch-
~gefithrt werden.

~ Man kann das Gleichzeitig-Umgebende zerlegen in einzelne
Sachen, die Sachen in Bestandteile, die Bestandteile in Merkmale.

‘Merkmale, Bestandteile, Sachen und ganze Umgebungen kinnen

der Abstraktion unterworfen werden, um mancherlei formale Be-

") Des Inhalts dieser Schrift haben wir oben gedacht (8. 34), Herbaxt
tadelt die Beschitinkung auf den menschlichen Korper. (S. Umriss pid. Vorl.
§ 112). Uber die mit jenem Unterrichte verbundenen Sprechiibungen * Pesta-
lozzis giebt Herbart folgendes Urteil ab: ,,Wenn Pestalozzi einmal sagt: ,,,08
braucht, dass wir Sprache an das Bewusstsein von Gegenstinden ketten, um
dasselbe zu einem hohen Grade yon Klarheit zu bringen“, so ist dies ver-
kehrt. Die Sprache macht nicht kldver, aber sie erleichtert die Verlmiipfung.
Die Einheit des Namens verbindet (and hiilt verbunden) die Merkmale sicherer
zur Einheit eines Gegenstandes, und die Ubertragung allgemeiner Begritfe, wie
auch .die Zusammen - Auffassung und Vergleichung mehrerer Gegenstiinde go-
schehen bestimmter. — Auch zerfillet die Sprache, oder vielmehr hiilt zer-
fillet die Merkmale und Teilé, die sonst in ihre Hinheit zu leicht wieder zu-
sammenfliesson wiirden. Dadurch exleichtert sie wieder die Besichtigung 'des
Einzelnen.* (Aus den Vorlesungen iiber Pédag. Anhang VI 'Willmann I, S. 561.)

%) Niemeyers Verstandesiibungen in dessen Grundsitzen. 8. Aufl, 1,
S. 63 umfassen Folgendes: I Erweckung der Aufmerksamkeit. wnd T'Ibung im
Bemerken sinnlicher Gegenstiinde; hierher: Sinnesiibungen, IT. Auffagsung der
ITeile und Merkmale, III Unterhaltung tiber Ursprung und Gebravch der Dinge.
V. Vergleichen und Unterscheiden. V. u. VL Erste Begriffe von Ursache
und Wirkung und andere Elementarbegriffe, VIL Klassification der Begriffe.
VIL w IX. Ubung der Urteile an einzelnen Sitzen und Lenkung der Auf-
merksamkeit anf Gattungen der ‘Worter. — Ahnliche T'Tbungen hatten schon
Rochow und Basedow vorgenommen, . -
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griffe daraul abzuscheiden. - Aber es finden sich in den Sachen
nicht bloss gleichzeitige, sondern auch successive Merkmale, —
und die Verdnderlichkeit der Dinge giebt Anlass, Begeben-
heiten in die Reihen zu zerlegen, welche in ihnen neben und
durch einander laufen. Bei allen diesen Auftrennungen stdsst man
teils auf das, was nicht getrennt werden kann, auf das Gesetz-
missige, — fiir die Spelulation, teils auf das, was getrennt wer-

~ den soll oder nicht soll, auf das Asthetische, — fiir den Ge-

schmack. R
Auch den Umgang kann man zerlegen und in die einzelnen
Empfindungen der Teilnahme, die er bereitet, das Gemiit vertiefen.
Und man muss es, damit die Gefiihle sich léutern und Innigkeit
gewinnen. Denn das Totalgefiihl gegen eine Person, vollends
gegen einen Kreis von Personen, ist allemal aus vielen einzelnen
Gefithlen  zusammengesetzt; — und aus den Gefiihlen gegen An-
dere miissen die Gefithle mit ihnen erst sorgfiltig herausgehoben
werden, — damit der Egoismus die Teilnahme wenigstens nicht
unbemerkt erdriicke..... o
Indem nun der analytische Unterricht das Besondere, was er
vorfindet, zerlegt, reicht er hinauf in die Sphére des Allgemeinen.*!)
An einer andern Stelle héisst es: ,,Um die Bedeutung des
analytischen Unterrichts fiir. das frithe Knabenalter zu verstehen,
muss man iberlegen, wie die Erfahrung der K1x}der beschaffen
ist. Sie sind zwar gewohnt, in ihrer Umgebung sich umzusehen,
aber die stirksten Eindriicke iberwiegen, und das Bewegliche zieht
sie weit mehr an als das Ruhende. Sie zerreissen und zersttren,
ohne sich viel wn den eigentlichen Zusammenhang der Hauptteile.
eines Ganzen zi bekiimmern. Ungeachtet aller Fragen nach dem.
Warum? und Wozu? gebrauchen sie doch jedes Gerit, ohne R}xok-
sicht auf seinen Zweck, so wie es ihren augenblicklichen Einfillen.
gerade dienen mag. Sie sehen scharf, aber sie beobachten selten;
die wahre Beschaffenheit der Dinge hindert sie nicht, mach ihrer
Phantasie ‘mit allem zu spielen und- dabei alles fiir alles gelten
zu lassen. Sie empfangen Gesamteindriicke von &hnlichen Dingen,
aber sie sondern die Begriffe nicht ab; das Abstrakte kommt nicht
von selbst in ihre Gedanken. ' _ o
~ Diese und #hnliche Bemerlungen passen aber bel weitem
nicht gleichméssig auf alle, sondern es giebt grosse Unterschiede
der Individuen, und mit (}cert Bigentiimlichkeit eines Kindes be-
innt schon seine Einseitigkeit. 3 i
g Das Erste nun, was %ieraus sogleich folgt, ist dies, dass fiir
eine Schule, wo viele zusammen lernen sollen, die Aufgabe ent-
steht, sie gleichartiger zu machen, und zu- diesem Zwecke den

Yy Vergl. Herb art, Allgem. Pidagogik, 2. Beh, 5. Kap, (Willmann,
T. Bd,, S. 417,418 u. 419.) s
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Vorrat von Exfahrungen, den sie mitbringen, einer Umarbeitung zu
unterwerfen. Aber nicht bloss die Gleichartigkeit der Schiiler, so
wiinschenswert sie ist, wird hier beabsichtigt. = Auch schon bei Bin-
zelnen soll fiir das Eingreifen des gesamten Unterrichts in ihre
Vorstellungsmassen gesorgt werden; die Ankniipfungen, déren im

obigen vielfach erwiihnt ist, bediirfen es, dass man jene Massen:

nicht roh, wie sie sind, liegen lasse. Das haben denkende Pida-
gogen lingst bezeugt, wihrend der bloss gelehrte Eifer es immer
von neuem verkennt.

- Niemeyer, in seinem allgemein verbreiteten Werke, beginnt

die Abteilung von den besondern Gesetzen des Unterrichts rit dem

Kapitel von der ersten Erweckung der Aufmerksamkeit
und des Nachdenkens durch Unterricht, oder den Ver-
standestibungen. Diese Verstandesiibungen sind nichts anderes
als der erste analytische Unterricht... .. - Pestalozzi, in seinem
Buche der Miitter, war auf dem nimlichen Wege; nur beschréinkte
er sich unzweckméissig auf-einen einzelnen Glegenstand. Die Art
der Ubungen ist bei ihm zum Teil noch bestimmter angegeben
als bei Niemeyer. : o ‘ : )

Zuerst miissen die Anuffassungen der umgebenden Dinge, bei
denen die stirksten Eindriicke ein Ubergewicht haben; dem Gleich-
mass angenthert werden. Dies geschieht durch gleichmissiges Re-
produzieren. : .

Niemeyer spricht: ,Man gehe im Gesprich von den Gegen-
stéinden aus, welche unmittelbar auf die Sinme der Kinder wirken,
und lasse sie, indem man davauf hindeutet, die Namen dieser
Gegenstinde angeben. Dann gehe man zu “abwesenden Dingen
tiber, Welche sie aber schon gesehen oder empfunden haben, und
itbe zugleich ihre Einbildungskraft und ihre Sprache, indem - sie
aufzihlen missen, wes sie sich davon erinnern, * Materialien
dazu: Alles was im Zimmer ist, — Alles was am ‘menschlichen
Korper bemerkt wird, — Alles was zur Nahrung — Bekleidung
— Bequemlichkeit gehtrt, — Was auf dem Felde, ini Garten, auf
dem Hofe ist; Tiere, Pflanzen, so weit die Kinder sie kennen.*

Die niichsten Schritte’ sind: Angabe der Hauptteile, in die ein
Ganzes zerfillt, der gegenseitigen Lage dieser Teile, ihrer Verbin-
dung und ihrer Beweglichkeit; falls solche ohne Beschiidigung
stattfindet. Hieran kmiipft sich schon das Leichteste vom Gobrauch
der Dinge samt Erinnerungen daran, wie man sie nicht gebraucher.
diirfe, um sie nicht zu verderben, wie man sie vielmehr hiiten
und schonen misse. Menge, Anzahl; Grosse, Qestalt, Gewicht der
Dinge sind ebenfalls hier schon zu berihren und zu vergleichen.

~ Dies reicht noch nicht hin, um die Vorstellungen zur Deut-
Lichkeit zu erheben tund kiinftigem abstrakten Denken vorzuarbeiten.
Durchs Aufsuchen der-Merkmale miissen die. Pridikate erst von
den Gegenstinden hergenommen, alsdann riickwirts die Pri-

o et e
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ik foestellt und die Gegenstiinde so'zusammengefasst werden,
(}Wliat:ieagigh jenen unterordngn lassen. (Schon Pestalozzi hat diese
Unterscheidung, welche fiir die Vorbereitung zur Abstraktion we-
sentlich ist) Hierbei wird Vergleichen, Unterscheiden, zuweilen
genaueres Beobachten sich von selbst einstellen; ]j]rscplelchgnfgen,l
welche das Phantasieren herbeiftihrts, werden Berichtigung elh'alj
ten, indem man auf die Erfahrung, als die Erkenntnis-
uelle, zuriickgeht. - : .
! DEajs Wichtigfte von demi, Was noch zu thun Gibrig ist, besteht
yun im Uberschauen einer langern Zeitreihe, wohinein die Dinge
samt ihrem Kiinstlichen und natiirlichen Ursprunge gehdren. So
gewinnt man insbesondere diejenigen Vorkenntnisse, Welche’teilst
in das Leichteste der Technologie elnsghlagfen, teils den Verkehr
unter den Menschen betreffen, woraus gpaterhm Anknupfung_spun(licte‘
fir Naturgeschichte und Geographie smh,e{:gebgn. Aber auch der
Geschichte muss hier vorgearbeitet werden, indem von Zeiten (Weénin
auch ohne alle nihere Bestimiung) gespgochen wird, da lz?a,]‘ln o
jetzigen Gerite und Werkzeuge noch nicht hatte, die 3}1 igen
Kiinste foch nicht kannte, die Materialien, welche aus fernen
Tandern kommen, noch nicht besass.Y) . -
" Auch die folgenden Bemerkungen verdienen, ‘hervorgehoben
zu werden.: ‘
. i enennen, Betasten- und Bewegen-Lassen der
Dingg]?glshtzglllggn;ro?an.e—; Es zieht sich von dem Ganzen immer
mehr in die Teile und in die Teile der Teile. Man assoziiert
die Teile, indem man ihre Lage unter einander bestimmt, Man
zerlegt Sachen in ihre Merkmale und assoziiert die Merkmale (%u_rch
Vergleichungen. — Ist das Manmgfaltlge»v.emfas Erfahru?gsluelggs
auf diese Weise einzeln hinreichend bearbeitet: so zerlegt man die
Ereignisse, welche beim Zusammenstoss des Verschiedenen ent-
tohon in, die Verinderungen, die jedes Einzelne -leidet: 4 I%m el-l_t'
wickelt den Gebrauch, welchen der Mensch von: den %ngel?«
macht. Die Begriffe von Ursache und Wirkung, Mittel und-Zweck,
welche nicht hierher gehoren, kidnnen. fgghch' d.abel ;vgrnﬁlggen,
werden; die Empirie hat es nur mit der Folge der Begeben elz en,
mit der;i Verlauf ihrer Reihen zu thun. — Gegenstand dieser Zer-
legungen st in den frithern Jahren auf der einen Seite der mensch-
liche Korper (auch unter den dussern Gegenstm}del} der wichtigste,
denn man fiihlt nicht bloss den: eignen, man §Ieht auch: d;eDKor-
or andrer ‘Menschen); auf der andern Seite die Summe der Dinge
gmher Hausgerit, Pflanzen, Tiere u. s. W. Mit dem menschlichen
Kﬁrpex"“hb:ngt menschliches Thun und Leiden zusammen, nebst

: iss. pi i ; . Augg. v. 1841,
b gl. Herbart, Umriss pidagogischer Vorlesungen
2. Teilz Xefbscm., 7. Kaps (Willmann, II.. Bd., 8. 561-—5063.):
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den nichsten und einfachsten Verhiltnissen der Menschen unter
einander.“1) o , co

Ist der Verkehr des Lehrers mit den Elementarschiilern ein
vertraulicher, offener und taktvoller, so wird man den kleinen An-
fingern bei der: ,Beobachtung der - sussern Gegenstinde® oft die
Freiheit des Fragens einrdumen. Der Lehrer wird ‘hierbei Gelegen-
heit haben, zu beobachten, .wie die geistige Arbeit - der Kleinen
yzur Reihenbildung und zum allgemeinen Urteile® dréingt, wie das
Kind versucht, ,Neues an :Altes zu kniipfen und wunter bekannte
Begriffe zu bringen, wie es yReproduktionen wagt, die noch nicht
vom Gewbhnlichen erstickt wurden“. Zu diesen Kinderfragen,
welche eine der schonsten und lichtvollsten Seiten des analytischen
Unterrichtes ausmachen, hat Herbart eine Reihe feiner, geistvoller
und anregender Bemerkungen gemacht,?) auf welche wir hier nicht
néher eingehen kénnen. ‘

b) Zum synthetischen Unterrichtsgang:

nDer_synthetische Unterricht hat Zweierlei zu besorgen :

er
muss die Elemente geben und ihre Verbindung veranstalten. . Ver-

anstalten; nicht eben durchaus vollziehen, Denn das Voll-
ziehen ist endlos; wer kann alle Verkniipfungen aller Gattungen
durchmessen? Der gebildete Mann arbeitet

{ noch unaufhsrlich
an seinein Gedankéngebiude. Aber dass er vielseitig daran

arbeiten konne: dies muss die J ugendbildung vermitteln, Sie muss
also, néichst den’ Elementen, die Art und Weise und die Pertigkeit
geben, jene zu gebrauchen. g o o
Die allgemeinste Art der Synthesis ist die kombinatorische.
Sie kommt allenthalben “vor, ‘sie triigt bei zur Gewandtheit des
Geistes in allem, und muss daher am frithesten und am meisten,
bis zur vollkommensten Geliufigkeit, getibt werden.  Vorzugsweise
aber regiert sie im empirischen Fach, wo sie durch nichts gehin-
dert wird, das (logisch) Mégliche zu erkennen zu geben, wovon
das Zufallig-Wirkliche ein Tefl ist, und wohinein es auf mancherlei
‘Weise klassifiziert werden kann.“®) Perner: = ‘
»Die ersten’ Anfinge ‘des synthetischen Unterrichts, das Leser,
Schreiben, Rechnen, das Leichteste des Kombinierens wund die erster,
Anschauungsiibungen gehéren in die spiteren Jahre dieser Petiode®

Y Vergl. Herbart, Allgem. Pidag. 2. Beh., 5. Kap. (Willmamn, T, Bd.,
8'4232\}1'4134'13 bart, Simtl, Wor hers ' Harto
) Vergl. Herbar imtl, Wer <©, herausgeg. von Hartenstein, W, XI
7 8 488, (Willmann, 11, Ba., §. 306 Anmerkung,)
w .. . . : Briefe iiber die Anwendung der Psychologie auf d, Pid,;

nebst Anhang, 1831, (Willmann, I1. Bd,, §. 410.)

Unuiss pad. Vorl. L L, 2. Kap, ' (Willmann, IT. Bd..
” 7 8516 u. 517) 2. (Willmaon, ’

Bhendaselbst, 11T, T1., 2, Abschn, 1. Kap. (Willm.
" " ILBd, S 646 u 6d7) » 1. Rap. (Willmans,

) Herbart, Allgem. Pid. 1L Beh,, 4, Kap, (Willmamn, 1, Bd, §, 422)
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i h nicht
Amli is 8. Jahre), ,auch wemn das Kind noch e

(l}amliz}lllevosntlufdebllsansg 1{1 glgicﬁ,mﬁssigem Apfmerke%l ztu (110511[11?11&22
?"zlinh? ist. Man begniigt sich alsdann mit kurzerf,f ‘:rle’ enn der
Grag der Aufmerksamkeit ist wichtiger als deren angtgen e
Man bemerke den Unterschied der hier genann  Lehrgegon-
tinde. Zahlen, Kombinieren, Anschauen gehogenc}:i Lo Datih

]iichen. Entwick:alungen des Geistes, die man dur

: goll: hier
-richt nicht schaffen, sondern nur beschleunigen :soll; daher

. . . d
iben hingegen ldsst sich nur o
Sgllir?,;ei Ana1§7s§ der Sprachlaute) "lehren. S corado Tinien,
; glZu den ersten Anschauungsiibungen B cknadeln
kecht odor schrig auf einander geraionaet gl?lcreukzéhd ferner
?rinverschiedenen Lagen zusammengelegt (11111‘1 ’zlecr Rrcls i maanmig-
Damenbrettsteine und #hnliche Dinge); alsdann rets 22 B
faltigen Abteilungen und Darstqllun%%na cees
Zum Schreiben leitet das emfacbmden .
den ersten Anschaul;_ngsutblé;lgggls Y]%senf‘ y =
ben ]?;1 (}daéggeée:ghifgﬁxf Anwendung und in dem gewandten

- ot ] nfte und

hsel der beiden Unterrichtsginge l%egt Jengfl Zaﬁun?ienen.
Wechsel der. Obergang von dem heitern, ung .
scheinbar spielende Uberg: en und strenge

i mehr ernster
Leben des Kindes Iﬁlleﬂal]ljsi% jz[?legfgrll sollen es nicht ,,jibﬁllyet]ingr;;
s § d.er'chns .riichen an ihre Aui_'merksamkem. 13: ds %V e. )
dass man sie mi d edﬁﬂdjgé Miitter sind in der geigl}zf 'herrér Kj;gl-
G{?Wlssenhafte IlilIn dgrnissen fiir den geistigen Fortschrl (;er x Kin-
Eagmsr}:}%revol\lilleisgn Sie dienen oft als Vorbilder in
thung des frithesten Unterrichts.

Horbart schrelbt hiersh: ich daran gelegen ist, die fernere
ylaen, WO denenﬂ:rg}sltl%cﬁt bewundernswiirdiger Ggelduld
B imbordon, Bl o L S
gled %;h(}gfl ;11111 lehren. So fortfahr%liievzlggm I;ign?agv oho. pitor
die gefihrliche Neuheit der Gegens]1 o or oy Schnile er-

5 ; eilbare: €
zusammengehduft emen b ein Liehrer mit ganzen Massen von

0 o 7l ‘ bereiteten
zeugen konnten. Dagegen, O eichon vor dem wnvor
i Worten un ] oo
Solr e, vid el vl g B0 L
b W?agngl;mﬁgngggﬁg‘?fahrens im - frithesten Unterricht mit

ar spi

wirklihor Spielorei ohme Zweck und Zusammenhang verwechseln,

1) Vergl, Herbart, Umuiss pid. Vorl.

; ) Yool d
mm’ﬁ)nifg'gi’ %ei%zapf:,(;g?igfe iibers'dle Anwendung der‘ ?§Y°h°19g19 ‘a‘uf . é

Pad. 1831, (Willmamn, IL Bd, S

i , welches sich mit
o Ist das Schrei~ .

1L T, 4. Absch., 2 Kap. (Will-
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so geben sie ehen so sehr zu falschen Utrteilen tiber die sogenannte
Spielmethode Anlass, als wenn das scheinbare Spielen g;ur all-
gemeinen Methode erhoben und nun auch bei solchen Natuten

angebracht wird, die dessen nicht bediirfen, weil das Neue sie

nicht driickt, jhnen weder' Furcht noch Zorn erregt.“1)

. 6) Mit der Bildung der Anschawung im Anschauungsunter-
Elcht steht die Bildung der Sprache 1gm innigsten Zusgwmm:;-
ang. Dieselbe. bedarf und verdient gerade in der ersten Zeit des
regelméissigen Unterrichts treueste und’ sorgsamste Pflege. Durch
dl.e‘ Sprache wird auf die Vorstellungen des Kindes eingewirkt
Wzlg der Akt des Anschauens unterstiitzt und geleitet; umgekehrt’
;s, araﬁm, wio das Kind das Angeschaute sprachlich bezeichnet,
Du eIEe_. en, was und wie das Kind angeschaut und aufgefasst hat.
Aa.s Oren, Verstqhen und Sprechen der Muttersprache ist vom
\nschanungsunterricht untrennbar, Dabei ist das miindliche und
:thlfb];che Sprach.muster durch den Lehrer zwar hochst bedeu-
I%mﬂgisx‘ro]l, abgr }cemeswegs ausreichend. Es gilt auch, eine ganze
ole’ planméssig geordneter Elementartibungen in ‘der Mutter-
spra,qhe teils besonders, teils in Verbindung mit dem realen Lehx-
stoff des Anschauungsunterrichtes durchzuarbeiten. Diese unab-
WGISba,:B(? Fostf‘lirung liegt folgender Auslassung Herbarts zu Grunde:
o om1® Uistanz. zwischen Verstehen wnd Sprechen wird uwm
3;(; gZee;;c;1 d(li(; -eléliér%%gh&iszlgf: Unterricht beginnt,p als ein Glegebenes
vo ' | o : ety
frithere Umgebung haben sie %esst?;ngﬁ. ering: . Tudlviduaitst wud

Zuerst wurde Sprache gehort, angenommen, nachgeahmt: si
w:fwg: I§eblldet oder roh, wurde ‘genaug oder obenhin ggrgomﬁlen?
%lh] }elssern oder schlechtern Organen nachgeahmt. Was darin
Pe erhaftes lag, das verbessert sich allmihlich, wenn gebildete

ersonen tiglich das Beispiel geben und auf richfiges Sprechen
gen.. Dieses erfordert jedoch zuweilen eine Reihe von Jahren.

Bin andrer Umstand, der tief i ividualitit lieet. i
s mstand, in der Individualitit liegt, ist
das, grossere oder geringere Bediirfnis, sich durch Sprac}gle, V;u
E%Ziel’%l.os gﬁgggg}}; erhebt S(jfhlhdie eigne Sprache -eines Joden.
mung; und ihre Verb :
Gedanken ausgehen, diegs’ie bezeichnet.eir. .e.s e ‘muss v den

Man kéunte nun auf die Meinung komien ©s seien gar kei
ggiq?oclleren Lehrstunden im Deutsicheg notig, _ 4Weﬁi2‘2t(§l?: ];61}(1;}112'
iy oishsenASpmehe wegen, — weil einerseits gebildete Lehrer

urch ilir blosses Beispiel und durch -gelegentliches, jedenfalls
notiges \Korn'gieren einwirken, -andernteils ~die al]iné%h]ich fort-
schreitende Bﬂdung von inmen heraus auf die Sprache einfliessen

Y) Vergl. Herbart. Briefe G dia & ‘
(Wﬂlm)ann, %1 Bg}s’ms&&?nefe ube; die A’nviren‘duyng d Psychol. ay.f d. Pid.

59

ERSSEEIERIES #

miisse, soweit dies nach den besonderen individuellen Fihigkeiten

iiberhaupt moglich sei. '

Dabei ist fiirs Erste zu erinnern, dass der gebildete Lehrer
vom ungebildeten Horer lange Zeit nur mangelhaft verstanden, und
dass der Unterricht sehr aufgehalten wird, wenn bei. jeder seltenern
Wendung erst nach dem Verstehen zu fragen ist Doch dies ist

nicht alles. - i) . o
" Die Sprache soll auch gelesen und geschrieben werden. -
bei wird Eie selbst zum stehenden Gegenstande der Befrachtung,
und setzt denjenigen, der sie nicht genauer kennt, in Verlegenheit.
Man wird also am Gelesenen oder Geschriebenen zuerst analy"_asch
nachweisen, wie es seinen Simn verlieren oder verdndern wiirde,
wenn teils einzelne Worte mit andern vertauscht, teils die Zieichen
der Flexion unrichtig gewdhlt wiren.....

Wiire nun die Verlegenheit beim Lesen wund Schreiben fiir

i i i bhelfende
Alle pleich gross gewesen, so wirde auch der ihr al ‘
Spracl%unterri%ht ﬁbgerall die gleiche Empfehlung und Ausdehnung.‘

verdienen. , . . SR
réssten Verschiedenheiten hervor. . Man

| in hier treten die
wird ﬁgﬁfaie wo Viele zugleich Unterricht belommen, das Sprﬁch-
liche mit anderem Lehrstoff in Verbmdl.l_ng. zu bringen guc i?ip.
Der analytische Unterricht kann in den néimlichen Lelg:stun. en ! r:;
Finige dem Sprachlichen zugewendet werden, fiiv Andere 111]11 % n
verschiedenen Gebieten umherwandern; unc} sehr Xerslclz ge o
schriftliche Awufgaben lassen sich daran }mupfen.._ : uek ; ur;n
Ubungen im Vorlesen und miindlichen Wiedererzih e'nkw'}crhi Foan
in die nimlichen Lehrstundtiilueineuigr;(]?ls;erZﬁlléli[(éj;:(l;:lgiia;)lut;;f?rk te%dern%ﬁ-
bringen: — niemals aber Alle auf den gleichen Tunil :
dung hfnfﬁhren konnen, sondern hierin vorziiglich die Macht der
Individualitit anerkennen miissen.“) R—

0 sicenswert erscheint auch Herbaris WaInung
vor e:[;I]f:n};Stal?Zﬁ’rrﬁ%len Eintritt und beschleumgten’ Betrieb des

Lesens und Schreibens in der Elementarschule: o
,Die Elementarschule ihrerseits darf das Lesen- und Schreiben-

i wie sie miisste, wenn sie
r ni hnell treiben, wie sie \ i
o e Sehlon ¢ ; ereiten sollte. Denn je

j die Lehrlinge zub : R
stgglilge?n (I?E]'Etil Szﬁuﬁzenﬂichen Qeisteshildung .sie gllat’t destoﬁsipa,;;
samer muss sie damit umgehn, — das. he1sst," es od Weh % "e
darf sie die Wirksamkeit dieser Mittel stoie‘n'burc Ein
bloss mechanische Arbeit des L_esens‘und Sc 1:;1 e"nsé]ichen
Elementarschiiler soll lange miindlich sprechen und mun

%) Vergl. Horbart, Umniss pid. Vorl. IL, T I Abschn. 5. Kap. (Will-
mann, II; Bd, 8, 632—634 - .
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Ausdruck verstehen lernen, ehe er lesen lemt, Er soll mit dem
Zeichnen frither als mit dem Schreiben beschiiftigt werden.*)
7) ,Natar und Menschen umgeben das Kind bestindig, um-
strdmen ‘es stets mit allerlei Geistesnahrung.  Wollten Sie ihm eine

andere bieten, als diese, die sich ihm von selbst darbietet? Gesetat

auch, Sie konnten durch starke Reizung der Phantasie es seiner
eignen Erfahrung entfremden, méchten Sie es wohl?%%)  So fragt
Herbart. Und wir antworten in seinem Sinne: ,0 gewiss nicht!«
Die Berithrung des Kindes mit den Gegenstinden und Erschei-
nungen der Natur und mit den Menschen erscheint. dem Unter-
richte hochst wertvoll, nicht allein wegen der Bildung der sinn-
lichen Anschawung, sondern auch wegen der sittlichen und re-
ligissen Momente, welche in dem Umgange liegen, den das
Kind mit Natur und Menschen bereits pflegte.  Zu einem solchen
wiirdigen Umgange will der Anschauungsunterricht weitere An-
regungen geben; denn er -hat ja als Universalunterricht der Ele-
mentarstufe und als Pundamentalunterricht fiir die ganze folgende
Schulzeit die Aufgabe, nicht allein die Interessen der Erkenntnis,
sondern auch die Interessen der Teilnahme,) nimlich das
individuelle, soziale und religitse Interesse zu wecken und
zu pflegen.” Es hat eben der Anschauungsuntérricht, indem er die
rohen' Anschauungen in reife umbildet und damit den Boden schafft
fiir Pflanzung und ‘Pflege edler, - lebendiger Interessen, Anteil an
der Erfillung des héchsten Erziehungszweckes, d. h, an der Ge-
staltung der sittlichen Personlichkeit. ‘

Ankniipfungspunkte zur Veredlung der Gesinnung bietet der
Erfabrungs- und Vorstellungskreis der Kleirien genugsam. Es gilt,
zu jwecken der dunklen Gefihle Gewalt, dio fm Farzen “wunder-
bar- schliefen, - Vornehmlich sind es die Klinge "der deutschen
Poesie,) welche ihre veredelnde und belebende Wirkung auf das

) Vergl. Borbart, Pid. Gutachten fiber Schuldassen, 1818, (Will-
mann, TL. ‘B, 8, 110,)

%) Vergl. Herbart, Uher Pestalozzis neueste Schrift: Wie Gertrud ete.
(Willmann, I Bd, 8. 94) . ‘ ‘ o

%) Der Boden zur Pflanzung und Pflege edler, lebendiger Interessen kann
aber in nichts anderm gefunden werden, denn nur in satbern, klaren Anschau-
ungen. Den Zauber reifer Anschauungen ' kann der - Erzicher nicht, missen,
wenn er dem Zweck erziehender Arbeit geniigen will. (Vergl. Allgem. Schul-
zeitung von Stoy, 1880. & 246.) ‘ ‘ ‘

) Wir erinnern hier an die Arbeiten von Bechstoin, Beumer, Clara
Cron, Curtmann, Dietfenbach, Dunger, Enslin, Firmenich, Frisch-
bier, Grimm, v. Gumpert, Gill, Hey u. Speckter, Fr, Hoffmann,
Krummacher, Leutemann, v. Leidesdorf, Lowenstein, Plieninger,
Reclam, Reuscher, ‘Rochholz, Simrock, Ferd. Schmidt, Stober,
Franz Wiedemann, Ottilie Wildermuth W a

Vergl. die griindliche Behandlung dieser Frage von X, Bboerhardt: Die
Poesie in" der Volksschule. Deutsche Dichtungen f. d. Schulgebrauch erliu-
tert. Langensalza.” 1. Reihe 1880, 2. Reihe 1882, — ‘

Leicht und gern prigen sich die Kleinen eine ganze Reihe der Kinder-:

und Ritsel sind in inneren Zusamny
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Tieder.) Fabeln, Mirchen
enh;;g ;JZit dem Stoffe des
d so mit dem Gedanken-

kindliche Gemiit nie versagen werden.

Anschauungsunterrichtes kgu fbringen un

i i ) i er ﬁ en. 3 . . . .
klelsﬁe;hlglﬁdg]i:esz:r E‘rage It)ier sittlich-religitsen gé%fgrﬁ;leg 1];;1
erstenu J ugendunterricht hat Herbart mg]gll;iriur ifendo. Be-
merkungen gemacht, Bemerkungen, welche ni

. : itt-
piidagogischen Scharfblicke, sondern auch zugleich von semem SI

" : is
lichen Brnste und seiner religicsen Wirme ein beredtes Zeugni

ablegen.

So schreibt er: icht ist nur eine hochst einfache
yDer ersto eligitse I’Interrilcelit Eltern zu den Kindern, wie

~ Erweiterung des Verhiiltnisses

. ; » Ramilie
denn auch die ersten gese]lschafthchen Begriffe von der
entlehnt sein werden.“?) bilden. ist das Werk

yDie Ideo von Goft zn SHECIEHH i%%uﬁ]l{t der ’Welt, als der

igid Synthesis. Als d e in frither Kindheit
dG‘?If rlelaltﬁgs%lrha{)?nheit, muss diese Idee_schon .nzn S hablick 2u
hélgv?)rschimmern sobald das Gemiit aananmgtﬁte?lmund Hoffen; 'so-
tiber sein Wissen und Denken, i zuschauen ver-
]‘[;Va?l?ienesu ifl];er die Grenze seines Honzont]s?lalan&ilgs dor Tiofe des
L ioi Tuhigen : picht
sucht: Nie wird Religion den It ihr Grundgedanke nic
: ihr gebiihrt, wenn . s ot
ierczlgﬁséiﬂ:s%gﬁmge;ﬁﬁgar xl’g'l(fzg die }érinnerung hinaufreicht; wenn

de mit allem, was das

i ' d" verschmolzen Wurc! b al e

ﬁeeﬁ%ﬁdﬁ%@%&g 1’111;1 dem l\z[ittelpunkt(e;i e(igr I];:zsoﬁmgfsl}ﬂnde ol

lo | neuem WS : eines jeden
]];Tzsti;r é;stglri}cn:fgrdzgl;l als die letzte Voraussetzung j

dssigkeit ent-
Mechanismus, der sich irgend einmal zur Zweckmissigh
. '

. : as dem Merken
poesien ein, Viele dieser Idndlichen -Gedichto gind sanghar, - W!

: 5_giinstig st ied, in welchem sich
und Memorieren derselbel’zliglisoclna%m:cslgte deutsche Volkshgtcll.ﬂbll? erd(carlspiegelta
Y Das Lxed,'nantxgll}lichen Religion des nglzlrzns uélegine Aufgabe auf der
91,‘: gut sat;w‘];iﬁf;m?ﬁener Begleiter deﬁ Unt<;;;i‘,fe Zsridere sein, als ‘die cllurch
igt ein gar Schule kann regten Cefiihle zu
Elementarstufe der_deutschen Vorstellungen und angereg It eine an-
‘den iibrigen Untem(%htﬁggr Omll)eélre%{eichfgum :_mhy OES]iei%e(llng;lg;lmlungen
vortifen und u 136 f(?‘s J %lie'Kleinen ziemlich leio Mannheim 1876), G Damm
gomessene Auswan L e wnd Stimmilbungen. Hoft. Bssen 1878), B. Gothe
enthalten E, Kuhn (86 L. Erk (Liederkranz. 1.He Hentschel YKinderharfe,
(Liederb. Leipz. 1878), 1. Heft, Dresden 1878), (13-? ttschalg (Vaterlindisches
(Kleine GGS““gsc.l.ll“lle'. Hartung, Briunlioh 0 20050 forbuch. L. . 2.
Lglleg 1579, M2u Ifelft— Weimar 1877), F ’ Wl telz gbt. Leipzig 1863) u. a.
Teth Teipsig 1670), H. Loidosdoxf ({ndefnst (1 Solal, - Leipag), C.
.’ . ) - 1n . " [
Geeignete Lieder finden sich aucl im 1. Schulj. Gothe) w. illmann, I Bd,
Kehrs)(D Vorg. uﬁ%ﬁfﬁﬂﬁ:ﬂf Pid. 1L Boh. 4 Kap. (Willmann, ]
8, 405,)




Jlesungen iiber Pidagogik. 1807~-1808, (Willmann, I Bd. 8. 550,)
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wickeln sollte. Dem Kinde sei die Familie das Symbol der Welt-
ordnung, von den Eltern nehme man, idealisierend, die Eigen-
schaften der Gottheit s darf mit der Gottheit reden, wie mit
seinem Vater.“)

_ yReligioses Interesse soll friih und tief gegriindet werden, so
tief, dass im spitern Alter das Gemiit unangefochten in seiner Re-
ligion ruht, wiihrend die Spekulation ihren Gang fiir sich verfolgt.
Die Philosophie ist als solche weder rechtgliubig noch irrgliubig,
und das Glauben ist verniinftigerweise nicht Philosophie.

Religion entsteht aus dem Gefithl der Abhingigkeit aller Men-
schen und der Natur von einem hoheren, von dem héchsten Wesen;
ist diese Demut, dieser Grundzug aller Prommigkeit, nicht vor-
handen, so wird metaphysisch sowohl als moralisch vergeblich
gelehrt und gepredigt werden.?)

yliebe und Glauben sind das Fundament aller Religion, die
muss man pflegen.“s)

nDie doppelte Aufgabe, teils die Ides des ‘Wohlwollens hoch
genug hervorzuheben, teils wirklich wohlwollende Gesinnungen zu
erwecken, ldsst sich nun zwar im Kindesalter noch nicht I6sen.

- Aber man hat viel gewonnen, wenn teilnehmendes Gefiihl, unter-

stiitzt vom geselligen Frohsinn, sich mit dem Glauben an das
Wollwollen derer, von welchen das Kind als von hohern Wesen
abhéingt, verbinden. Alsdann hat die religiése Bildung ihren Bo-
den, und fordert weiter.“) ‘

Zu den im Dienste der sittlich-religiosen Bildung stehenden
deutschen Jugendschriften bemerkt Herbart:

yOebt den Kindern eine interessante Erzihlung, reich an Be-
gebenheiten, Verhiltnissen, Charakteren; es sei darin strenge psy-
chologische Wahrheit, und nicht Jjenseits der Gefiihle und
Einsichten der Kinder; es sei darin kein Streben, das Schlimmste
oder das Beste zu zeichnen; nur habe ein leiser, selbst noch halb
schlummernder sittlicher Takt daftr gesorgt, dass das Interesse der
Handlung sich von dem Schlechtern ab und zum' Guten, zum
Billigen, zum Rechten hiniiberneige; ihr werdet sehen, wie die
kindliche Aufmerksamkeit darin wurzelf, wie sie noch tiefer hinter
'die ‘Wahrheit zu kommen und alle Seiten der Sache hervorzuwen-
den sucht, wie der mannigfaltige Stoff ein mannigfaltiges Urteil
anregt, wie der Reiz der Abwechselung in das- Vorziehen des

Bessern endigt, ja wie der Knabe, der sich im sittlichen Urteil

) Vergl. Herbart, Allgem. P4d. IL Boh. 5. Kap. (Willmann, I Bd.
8. 439 u. 441))

%) Vergl. Herbart, Aus akademischen Vorlesungen. €,

Ans den Vor-
%) Ehendaselbst. (Willmann, I. Bd. S. 551,) , RO
%) Vergl, Horbart, Umriss pid, Vorl. 1T, 1. 4. Abschn, 2, Kap.. (Will-

‘mann, TI, Bd, §,601))
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iellei in paar kleine Stufen hoher fiihlt, als der Held oder
Zi;eru%lggeigﬁ, pmi’c innerm Wohlgefiihl sich fest hlpstenﬁmeq md1£d
auf seinem Punkt, um sich zu behaupten gegen eine Roheit, die
; r sich fahlt*t) , . )
” SCh]ggru:ilgg gewisse Kleu}heit und Yeremzelung, —R a:ll};}h flur
eine ’.’encyklop'a:dische Bekanntschaft mit der -ganzen 911 e der
sittlichen Elemente, und mit jhren gewdhnlichsten _Yfera:in a}slsqn—
gen im Leben, — sorgt lingst der bessere Unterricht ufc kleil;tile
Menge Kkleiner Geméilde, in denen, anehr oder weniger gl 130 ch,
als hervorragender Moment einer Geschichte dargestellt wir A Wafl
der kindlichen Aufmerksamkeit zur sittlichen Betrachtun]g %rc
den Reiz des Unterhaltenden empfohlen vyerden musste. .as ber—
dienst, welches unsre Pidagogen sich hierdurch schon erworben
\haben, ist in meinen Augen unvergleichbar grosser, als Wgshm
(iliesemJ elementarischen Darstellungen etwg verfehlt sein m“o20 te.
‘Wir haben iibrigens das Aussuchen aus einer grossen Fiille. ). b

8) Damit der Anschauungsunterricht seine vielseitige Apfga'e
erfillle, namentlich die Bildung der Anschauung wirksam fordere,
hat er’ sich auch besonderer Mittel zu bedienen. Wir ;meﬁen‘
das Vorzeigen der Unterru_:htsob;ekte in Natur, die Mo-
delle und Bilder und dss Zeichnen und Messen. ,

a) Das Vorzeigen der N aturgegensta'nde,lst eine scharfe
Schutzwaffe gegen den geisttdtenden Verbalismus. "Dle Km@er
sollen eben sehen und beobachten. Die Naturgegenstinde erregen
wegen ihrer absoluten Vollkommenheit ein wahres Interesse, d. h.
sie schiirfen die Aufmerksamkeit und verstirken die Vorstellungen.
Diesem Zwecke dienen auch die Spaziergénge, welche der Lehrer
mit den Kindern in die freie Natur unternimmt. Die thur soll
in' ihrer eigenen Werkstatt beobachtet werden.) Und diese Be(i
obachtung bezieht sich auf Tiere und Pflanzen, den Himmel un‘4
seine Erscheinungen, die Luft und ihre Verinderungen 1. a. m.%)
‘Wiederholtes Anschauen und Verarbeiten des Beobachteten im
Schulzimmer wird zur unmittelbaren Folge. Solches alles sollte
zur Gentige bekannt sein. . .

| id. Binled illmann, 1. BA. §. 345.)
%) Vergl. Horbart, Allgem, Pid. Einleitung. (Willmann, I. Bd. 8. 34

23 Fhondaselbst,  TIL, Boh, 4. Ksp. (Willmann, L Bd. .8 479 e
3) Vergl. Stoy, Encyklopiidie, Methodologie. u. Litteratur d. Pad. 7§‘ u
8. 377. Vergl. auch K, Lange, mel'11 A}gpetrzeptmn. Plauen 1879. 8. 57 n. 64.

. %) Red Material zur Auswahl bieten: . B

Stoy ggg?ﬁ?gab%fﬁind Fragen fiir Naturbeobachtung. Pid. Bekemntnisse.
P57 "B, Y. Jena 1860. — Die 2. Auflage dieser Aufgaben erschien
unter dem Titel: B. Piltz, 700 Aufgaben und Fragen fir Natur-
beobachtung des Schiilers in der Heimat. ‘Weimar, Bohlan, 1882.
— Dazu gehort: E. Piltz, Begleitschrift zu den ,700 Aufgaben

d Fragen*. TEbendaselbst. ) o ‘ '
Rossmﬁssle;}? Der gna,turgcaschichtliche Unterricht. ~ Leipzig, Brandstetter,

‘ 1860. . 8, 41 u, 62,

” Die vier Jahreszeiten, b5, Audl, Heilbronn 1877,
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b) Nur im Notfalle sind wirkliche Gegenstinde durch Attra-
pen, Modelle und Abbildungen zu ersetzen. Sobald aber die
Gaben der Natur selbst zu beschaffen sind, bleiben die erwihnten
Surrogate beiseite. Zur rechten Wertschitzung aber von Modell
und Bild hat man zu bedenken, dass das Modell immer noch
niher an den wirklichen Gegenstand heranfiihrt, als das Bild; denn
das erstere behilt die korperliche Gestalt bei, wihrend sich’ das
letztere mit einer Figur auf der Fliche beguiigt.

~ Bs handelt sich nur um' die Verwendung moglichst genan und
gut gearbeiteter Hiilfsmittel; fehlerhafte und untreue Nachbildungen

richten nur Schaden an. In der Herstellung von Bildern und

Modellen hat die Gegenwart ganz vorsiigliche Leistungen auf-
zuweisen, welche wir schon oben (S. 16) hervorgehoben haben.
Weiteren Fortschritten darf man mit begriindeter, freudiger Hoff-
nung enfgegensehen. A

Der Notwendigkeit und hohen Bedeutung der genannten An-
schauungsmitte]l gedenkt auch Herbart sehr oft in seinen pida-
gogischen Schriften. Wir erinnern an das 2. Citat unter Nr. 3
(3. 47) und an die klassischen Worte in dem ,Umnriss pid. Vorl“:

wDie Realien — Naturgeschichte, Gteographie, Geschichte —
haben einen unstreitigen Vorzug, den der leichtesten Anlmtipfung.
Ihnen kénnen wenigstens teilweise dié frei steigenden Vorstellungen
der Zoglinge entgegenkommen: Pflanzensammeln, Bilderbiicher,

Landkarten thun bei gehorigem Gebrauche das ihrige.“t)

pDer Vortrag soll so wirken, als ob der Schiiler in unmittel-

‘barer” Gegenwart das Erzéhlte und Beschiriebene hérte und sihe.

Daher muss' der Schiiler vieles wirldich gehort und gesehen haben,
welches daran erinnert, dass der Erfahrungskreis, wenn er zu eng
war, durch Umherfiilhren und Zeigen musste erweitert werden.

‘Ferner passt diese Form des Unterrichts nur auf Gegenstinde sol-

cher Art, dass sie gehtrt und gesehen werden konnten. ~Alle

‘Hiilfsmittel durch Abbildungen miissen hinzukommen.?)

Das verweilende Anschauen, der Wechsel von Wort, Bild und
wirldichem Objekt ist die Hauptbedingung, - -

nhliichtigkeit beim Anschauen, heisst es a. a. 0., ,muss streng
gerligt werden, so oft etwas vorgezeigt wird. Sonst sind Sammlungen

-und Expém'apen’ge unniitz. .~ Auch darf man mit dem Vorzeigen
‘nicht zu freigebig sein; es muss oft vorausgesagt sein, worauf zu

merken sein werde. Gute Beschreibungen, Kupferstiche und wirk-
liches Anschauen mogen oft zweckmiissig aufeinander folgen.“s)

- Freilich kommt auch hier. das Meiste. auf rechte Wiirdigung
und Verwendung von Bilderwerken an. Durch Uberschitzung

1) Vergl, Herbart, Umniss pid. Vol §101. (Wil \ '56.
- %) Ebendaselbst, .§ 109. (Willmann, 11§. Bd. S(. 51601‘1)1ann,‘II. Ba. 8. 556
%) Ebendaselbst. § 262, (Willmann, IT, Bd. 8, 629.)
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der Bedeutupg und Aufgabe der Bilder kinnte leicht der An-
schauungsunterricht in ein planloses  Umherschweifen ~ ausarten.

.Ordnung und Grenze muss sein; denn alles mogliche aus Natur-

und Menschenleben kann und soll im Blementarunterricht des 1.
und 2. Schuljahres nicht behandelt werden. Gute Bilder fiir die
Unterstufe sind mit Nutzen auch noch fir die Mittel- und Ober-
stufe -der Schule zu verwenden. (Man denke nur z B. an die
Bilder von ,Pfeiffer) Die Didaktik 'sieht Abbildungen als eine
Unterrichtshiilfe an, welche bald in den Vordergrund treten, bald
zuriickgestellt werden muss. (Vergl. Stoy: Encyklopadie d. Pad.

2. Aufl S. 78) Mogen das namentlich diejenigen Pédagogen be-

denken, welche zu den Bildern erlduternde Texte schreiben! (V ergl.
S. 16 unserer Darstellung.) : :

¢) Ein sehr wichtiges Mittel fiir die Bildung der Anschauung

ist Zeichnen und Messen. Das Zeichnen kontrolliert die ge-

wonnene Anschautmg. Kinder haben ja das natfirliche Bediirfnis
und den guten Willen, zu zeichnen. Sind aber die Kleinen erst
im Zeichnen senkrechter, wagerechter und schiefer Linien von
gleicher und verschiedener Lénge geiibt, so lassen sich auch. schon
Gregenstinde mit geraden und spiter mit lkrummen Linien dar-
stellen. Freilich nicht als mechanisches Nachmalen fertiger Zeich-
nungen von der Wandtafel! Bs gilt vielmehr; Grenzlinien be-
sprochener Gegenstinde vor den Augen und unter Mitarbeit der
Kinder an der Wandtafel nach wund nach entstehen zu lassen.
Dann vérsuchen die Kinder gern, einen solchen Umriss nachzu-
zoichnen. Ungeheissen setzen sie diese Ubungen im Hause fort
und erhohen sich selbst die Freude am Unterricht. Eingeritate
Quadrate oder quadratisch gestellte Punkte (in Zentimsterweite)
mogen hier dem Zeichnen willkommene Hiilfen bieten.”) DasZeich-

, 1) Wir verweisen hier auf:: R

. K. Hillardt: Stigmographie. 2. Auwfl. Wien 1846. ‘

Bochmann: Das erste Zeichnen, (Im Jahvbuch des Vereins fiir wissenschaft-
liche Pidagogik. I. Bd. Leipzig 1869.)

¢. Mikusch: Stigmographische Elementarzeichenschule. 2, Aufl. Troppau 1870

U. Schoop: Stigmographische Zeichnungen. Frauenfeld 1871.

R. Bauer und Dr. W, Rein: Das stigmographische Zeichnen. 1. Stufo. 1.
Abteil, 38 Tafeln. (Mit entsprechendem Schiilerheft.) Dresden 1884.

Fr. Seidel und Fr. Schmidt: Arbeitsschule: Nefzzeichnen. 1. w. 2. Abteil,
mit Netzzeichenbiichern. ‘Weimar 1871,

R. Bauer: Das Netzzeichnen als Unterstitbzung fiiv den Anschauungsunterricht,
9 Tafeln. 60 Pfg. Dresden 1884.

Vielseitige Anrvegungen und mannigfaltiges Ubungsmaterial bieten auch:

¢, Zimmermann: Der Anschauungs- und Realunterricht in Netzconturen-
Zoichnungen, 1. Teil. Leipzig 1877.

J. Kugler: Der Anschauungs- und Zeichenunterricht als natiirlicher Mittel-
punkt des gesamtien Elementarunterrichts. Dorpat 1875.

A, Stublmann: Der Zeichenunterricht. I, Teil. Hamburg 1875,
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nen ist zugleich eine treffliche Vorbereitung und Begleitung
zu «dem spiter einfretenden Schreiben.

Zum Zeiohnen gehtrt das Messen. Es muss zur Bildung
des Augeumasses genau nach Metern, Dezimetern w. s. £ gemessen
und -ernste ‘Sorge anf Binprigung dieser Masse gerichtet werden.
Auch hier wieder begegnen wir einem Rat des umsichtigen, prak-
tischen Herbart. Er schreibt: ,Damit das gebriuchliche Mass dem
Avuge bekannt werde und ihm bestindig vorschwebe, grabe man in
iden holzernen Rahmen der Schiefertafel die Liinge eines Fusses.
Der Fuss sei -durch einen .grosseren Strich in Hlften, durch kleinere
in zwolf Zolle geteilt*Y) In gleicher Weise, wie die Schiefertafel-
rahmen konnen auch die Lineale die angedeutete Binteilung erhalten.
Nach den Massen werden Linien auf die Tafel gezeichnet. Nach
diesen Ubungen versuchen die Kinder, solche Dinge, die gezeichnet
werden sollen, wirklich zu messen. Nach Auffassung der Grossen-
verhéiltnisse .der einzelnen Teile und Linien eines Dinges lernen
sie auch einen Gegenstand verkleinert oder vergrossert darstellen.
— Hierher gehtrt auch das Abschiitzen und Abmessen von Ent-
fernungen und Réumen.?) ’

Wir sind hiermit bei Herbarts ABC der Anschaunung
angelangt, einem grossen Ganzen von strengen Anschauungsiibungen,
in Wahrheit der vollkommensten Losung des Problems, welche
die pidagogische Litteratur besitzt. Wir werden zunichst die
Hauptatige dieser originellen didaktischen Leistung darlegen und
hierauf die weiteren Schicksale, welche die Idee des Anschauungs-
unterrichtes im Laufe der letzten Jahrzehnte bis zur Gegenwart

erfahren hat, der Betrachtung und Beurteilung darbieten. -

%) Vergl. Herbart, ABC der Anschauung, (Willmann, I, Bd. S. 155.)

%) Ein origineller und prakfisch sehr hewihrier Messapparat ist das im
pidagogischen Seminare zu Jena heimische Messrad. (Zu bezichen duroh
das pid. Seminar zu Jena oder direkt vom alleinigen Fahrikanton B. Pretzsch
daselbst) — Vergl. dazu die Mitteilungen in Nr. 81 und 46 der ., Allgem.
Schulztg. von Stoy 1880%,
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