192 Biicher-, Zeitschriften- und Programmenschau,

[51] Fiirsthischéfliches Privatgymnasium am (909.)
. Seminarium Vincentinum in Brixen, ‘ :

yDer Kardinal Nikolaus von Cues, ein Pionier der Wissen-
: schaft. Von Prof. Dr. Josof Resinger, (64 B.)

) Der Vorfasser Dietet oino Skizze, dio als Einleitung flr eine grofore
Abhandlung, welche demniichst verdfentlichs werden goll, gedacht ist, and die
kosmologischen nnd astronemischen Angchaunngen wnd Loistungen des berlihm-
ten ,Kusaners’ erdrtern soll. Der Abkandlung liegt ein Vortrag zugrunde,
den der Verfasser bei. Gelegonheit des dreiBigjihrigen Stiftungsfostis des akade
mischen Historikerklubs in Innshrack im Sommer 1908 gohnlten hat, .

Die Abhandlung zerfillt in zwei Teile. Davon bietot der orste Teil éin
kurzes Lobensbild des berlihmton Kirchenftivaten, dor zweite. Teil zoigt, ein
wievielfaches Intoresse der Kardinal den vorsehiodencn wissensohaftliclion Dis-
ziplinen zugowandt hat, Der Verfasser sohlicBt mit den Worten:

‘ »Mir will seheinen, Tirol und insbesondero die Brixener Didzese habe am
grolon Toten noch oine Ehren- und Dankesschuld abzutragen. Ein Fremder ist
or jns Land gekommen; aber die Wiirde, die er lier bekleidet, die reinen Ab-
gichton, die ihn gelsitet, das segonsreiche Wirlen, dns or bai ung entfaltet, haben
ibn zom nnsrigon gemacht. Kein Groflerer als or durch all die Jabrhundorts
heranf hat 8t, Kagsiang Inful getragen und keiner hat soviel Enttiuschung
und Schmerz im Lande erfabren: alg Flitchiling, vom Landesfiirston vergowaltigt,
vom groBton Teil des Volkes und der Geistlichkeit im Stieh pgelasson, schied
er aus unsern Bergen, Allen Hader begrub lingst die Zeit und das Bild des
greflen Mannes stoht loute in reiner Grofs vor ung. Der Kardinal verdient ein
Erinnernngszeichen, . sin Denkmal. auoh in Tirol, und in der Bischofsstadt Brixon,

wo or residiorte, wiirde es am passondsten orrichtet werden. Eine erste Anregung
duz soll hiemit gogeben gein.®

Innsbruck. o 4. Nagelo,

(3] Staats-Oberrealschule in Bielitz. - (910.)

Osterreichs Neutralititspolitik und Ubergang zur Offen.

sive in den Jahren 1806—1809. Von Dr. Heinrich Ploy. (Fort-
- sefzung.) (22 8.)

Der Vorfasser sctzt das zwoite Kapitel dor Abhandlung fort und behandelt
im dritfon Kapitel die Ereignisse von Tilsit bis Bayonne, Dipson Eapiteln
sehickt der Verfassor ein intoressnniey Wort Mettornichs an Stadion vom 26, Juli
1807 voran, wolches die KUhle Art dicses borflimten Diplomaten und Staats-
mannes lebhaft gharakierisiert: o ‘

nOn refondit VBurope entidre, notre position « done infiniment empird
par les troités de Tilsit; mais la Mongrchie est intucte, elle est arrondie;
Pdlat actuel des choses en Furope porte ses germes do destruction en Hut-méme,
et la sagesse de notre gouvernement dot nous faire arriver qu Jour ot trois
cent mille hommes réunis, rdgis par une méme volontd o dirigés vers un but
comanun, Joueront le premier rgle on Burope dans un moment Fanarehie
umverselle, & une de ces dpoques qui_swivent foujours les grandes nsurpations
et effacont jusgu'&slual: (tlmces des conqudrants,” ) ‘
) Der erste Teil der Abhandling jst im Prograrime dep Staats-Realschule
im V., Gemeindebezirke von Wisn 1907/08 (8 1-—40) orschionen, der Schluf goll
folgon. — Phisisch, slstematisch, Littorale goreichen der Ablandlung ebengowenig
zur innern, als der voraltete Drahtstifteinband zur Hufleren Ziar,

Innsbrueck.
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Abhandlungen und Aufsitze.

‘ asium, die Réalschule und
Das Gymj]?}riedrich Nietzsche.

Von Dr. phil. Albert Gottlich in Prag-Karolinonthal,

Triedrich Nietzsche gohdrtzu den rep.ras]%r:)ts:;zlrslggeaﬁ?e; 3
der jiingsten deutschen Vergangenheit, Die e ety
enen sai extrem-individualistische Philosophie 1 rte, migen
g:}:{fl? }izﬂee als ﬁberwund(an, _t%rie Ug;lw%.ri’ggf Jﬁ'telmuﬁte e
i jeder Versu 1ite 1
n_nﬁlunge]rs gei;c;;r; sgc?ﬁf: 1'1:3{: daf in dem Ge}ianke_l}]lntrzlzei;n?es]gz
llrg_gen).d aSGeistes alle Probleme seiner. Zeit berii 1;' o,
g‘!&nzend.en. rst in nnseren Tagen an die Tore unse er, Kulter
viele, 1:?3.8 Antworten, die er gefunden,. mogg;ll. e e
D e der tiefe Ernst und -die leidenscha l:in g
irl.edi'gﬁn _;nit denen er sie gesucht hat, n.lacﬁen 'sRingen -
e}llts 1e:f’einem-miichtig wirkenden Faktor in elx:le gen I
sé}eglelm?mrt nach wirklicher Kultur, Von Nietzsc 7
was er von Schopenhauer sagh: -
' ist abgetan ; |
%x:segrlrlsgltlzfalwird bleiben stahn, den Ger
So hat es ein mehr als historisches Ipteress:c,h on:
d kenoNietzsches auf irgend einem Gel;_}t?taerlll G egon.
d?elz:,e Wege fiihren uns stets in brennende hiaﬁ o o
wart, zeigen sie ups in ungewohnter Beleue kil-,lisg . Trmigung
Zusa;nmenhﬁnge erlrennen, die eine rein pra o egogisohon
leicht fibersieht, Dies gilt auchk von seu;ex; Pche 08 1 o
Tdeen. Einem Kulturphilosophen wie Nie tzs A0 onschbeit
Aufgabe als die eines Gesetzgebers nnd Ariz] 9 r L Sahster
auffafte, mubten die Probleme der Erzle ]Slngl::er o omen
Wichtigi;eit sein; ja es gibt vielleicht wenige i 311111 o o0 mmer
ie so beherrschend im Vordergrunde stehen. Jm o o o
;l’?eder‘ in Abhandlungen, Entwiirfen, Aphorismen,
H
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194 Albort Gottlieb:

Grundmotiv anklingen. Der Religion stellt er die Erziehung zur
Seite; ist jene ,Liebe tiber uns hinaus“, so ist auch Erziehung
Liebe zum Erzeugten, also ein Uberschufl von Liebe, der das
MabB der Selbstliebe fiberschreitet.

Tine besonders ausfiihrliche und breite, nicht blof aphori-
stische und andentende Behandlung widmet Nietzsche dem
Erziehungsproblem in seiner ersten Epoche, der Zeit der
nUnzeitgemifien Betrachtungen®, Dies mochte zum Teil die
Folge der lebhaften Eindriicke sein, die sein eigener Erziehungs-
gang in ihm hinterlassen hatte; noch mehr mufite ihn sein
Beruf dabin fithren. Bekanntlich hat Nietzsche, als er mit
24 Jahren Professor der Philologie an der Universitit Basel
wurde, mit diesom Amte, wie in Basel tiblich, die Verpflichtung
iibernommen, an der obersten Klasse des Piidagogiums (Gym-
nasiums) sechs Stunden wochentlich zu lehren. Diese Aufgabe
hat er, solange es ihm seine Gesundheit gestattete, im ganzen
acht Jahre lang, mit dem ihm angeborenen Pflichtgefiihl er-
fille, und swar so, daB sein beriihmter Kollege an der Uni-
versitiit, Jakob Burckhardt, von ihm sapte, »50 einen Lichrer
wilrden die Basler nicht wieder bekommen®, , Also zu einem
ordentlichen Schulmeister hat's man wirklich gebracht®, meint
Nietzsche mit halb ernster, halb ironischer Selbstzufriedenheit
in dem Brief an Erwin Rohde, in dem er diese Anerkennung
seiner Lehrtiitigheit erwihnt; und in einem anderen Briefe
rithmt er sich, et habe wilhrend der acht Jahre, die er lohrte,
nie eine Strafe zu verhéingen gehabt — was sicherlich den
Lehrer noch mehr chrt als die Schiiler, So lieferte dem Philo-
sophen seine doppelte praktische Titiglkeit als Universitits- und
Mlttelschulleh'rer das Material zu seiner Kritik und die An-
regung zu seinen Reformideen, wenn anch zuzngeben ist, dafl
seine Pidagogik fest in den Grundgedanken seiner Philosonhic
verankert und nur von ihr aus ganz zn begreifen ist P

. Wenn demnach die erste Periode Nietzsches mehr un-
unmittelbaren Stoff zur Pidagogik darbietef alg die spiteren
und folglieh mehr zar Betrachtung in dieser Hinsiclt oinladot
80 ist damit noch ein weiterer Vorzug verbunden, Mit c'le);
kpnsequenten Verfo_lgung seiner individualistischen Grund-
richtung gelangt Nietzsche auf der Hithe seines Liebens zu
:L?Sg; SK szitlft?:noiiaéni%?lmgeh dafl ljfde praktische Verwertung

; ; stindige Annahme seiner unannehm-
baren Ethik ausgeschlossen ist. Sein .J. it ot
Bose" bedeutet zugleich ein Je;lseits ¢ ensﬁn D o ot und
lehlkeit tiberhaupt, Anders der 1 s Nictonopanlen Wirk,

iy Junge Nietzsche, ;g
e SRR e

B . ” enker »

'ﬁt, der ihn von der satten Philisterg]ﬂd(lll?f:g %:i%leun%e%t llabelwufit
nd wenn er anch kaum irgendw - tiven Fonml et
g 0 zur positiven Formulierung

Das Gymnasium, die Realschule und Friedrich Nietzsche. 185

geiner Reformgedanken gelangt, so erfiills ihn doch unaufhorlich
die Sehnsucht, seine Ideen verkérpert zu sehen, die Schatten
in Fleisch und Blut zu verwandeln, Als Malwida v. Meysen-
bug mitteilt, seine Vortrige ,Uber die Zukunft unserer
Bildungsanstalten® seien in Florenz gerade zu einer Zeit an-
gelangt, wo eine Umgestaltung des ‘offentlichen Erziehungs-
wesens daselbst zur Beratung stehe, und der Hoffnung Auns- .
druck gibt, Nietzsches Gedanken wiirden dabei wirksam
werden, da ergreift er, wie aus einer Reihe von Briefstellen
hervorgeht, diese Aussicht mit der grofiten Liebhaftiglkeit. Als
die StraBburger Universitit gegriindet wird, will er ein Pro-
memoria an Bismarck und den Reichstag richten, worlu er zeigen
will, ,wie schmihlich man einen ungeheueren Moment: vgrsaun‘l‘t
hat, um eine wirkliche dentsche Bildungsanstalt zu griinden®.
Bald davauf hegt exr sogar den Plan, selbst zur Verwirklichung
einer idealen Bildungsanstalt zu schreiten, sunéchst als Bruder-
schaft der Erzicher; wie seine Schwoster in der Biographie
mitteilt, stand er 1873 schon in Unterhandlungen wegen An-
kaufes eines Schlosses in Flims, das die Heimstdtte dieser BEr-
zieherschule werden sollte, und noch 1877 denkt er an die Aus-
fithrung eines #hnlichen Planes. . ]
Nietzsche selbst hielt also seine Reformvorschlige lkeines-
wegs fiir Utopien, wie schr anch manches darin so aussehen
mochte; wnd in der Tat, viel praktisch l?“rnehtba,rgs steckte in
jbnen, Die Zuversicht, die er am Endo seinor zweiten ,,Unzmi‘;:
gemiiflen® ausspricht, es werde ein',,Geschlecht von Hoffenden
gebon, die ,alle diese Allgemeinheiten aus der .L\.lal.le verstehen
und mit ihrer eigensten Erfahrung in eine perstnlich gemeinte
Lehre sich fibersotzen werden® — sie hat sich erfiillt, wemn
auch nicht ganz so, wic sie damals in Nietzsche lebendig
war. Bin grober, vielleicht der grofte und  beste Teil unter
den Forderungen der immer atirker driingenden pidagogis chqn
Reformbewegung wnserer Tage — einer Bewegung, der kein
Erzieher mehr suszaoweichen vermag — gehi':,' bewnlt qder
unbewnft, auf Nietzscho. zurfick oder hat wenigstens von ihm
die scharfe und zeitgemifBe Formuliernng erhalten. Hine Aus-
cinandersetzung mit Nietzsche ist eine Ausemindersetzung
mit den pidagogischen Zeitstroranngen tiberhaupt, *) ol
Am einsamsten ist Nietzsche mit seinem Bildungszie
geblieben, Teils aus Schopenhauers ,Metaphysik®, deren An-
hiinger er damsls noch war, teils auns seiner Indupduall}tat
hervorgegangen, war dies Ziel: dic Erzeugung des Gentus, nicht
geeignet, ein Schlagwort fiir viele zu werden. In lder Tat isb

*#) Eino Leipzigor Dissertation von Trnst Welber: ,Die plidagogisthen

Godankon des jungen Niotzsehe®, Luipaig (1907), bringt eine sebr fleiliigo und
. wollstandige Ubersicht; doeh kann ich ihren Ergebaissen nicht iiberall gustimmen.
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196 Albert Gottlieh:

Nietzsches damaliger Standpunkt nur im Lichte der Schopen-
hauer'schen Gedankenwelt ganz zu begreifen. Die Welt ist
Wille und Vorstellung; Wille in ihrem Wesen, Vorstellung,
soweit sie uns erscheint. Der Wille, das Ansich des Lebens,
das Dasein selbst ist ein stetes Léiden; als Vorstellung allein,
rein angeschaut oder durch die Kunst wiederholt, gewshrt es,
fret von Qual, ein bedeutsames Schauspiel, So ist das Genie,
das allein dieser vom Wollen abgesonderten Betrachtung der
Welt als seiner Vorstellung fihig ist, als Gipfel und Vollen-
dung des Menschen anzusehen; denn nur jhm gelingt— wenigstens
voriibergehend — die Befreiung des Willens aus der Qual des
Daseins,

Aus dieser Anschauungsweise wird es erklivlich, daB der
Genius bei Nietzsche als einziges Ziel der Kultur erscheint.
Wie sehr aber die Perstnlichkeit in letater Linie bei solchen
Wertungen entscheidet, das tritt hier mit besonderer Deutlich-
keit hervor, da sein aristokratischer Individualismus das Ideal
des Grenies in der Form des Ubermenschen auch dann noch fest-
hilt, a,ls_er gene anfingliche theoretische Voraussetzung, die
Metaphysik Schopenhauers, lingst villig verlassen hat.

Kann aber die Erzishung auf die Entstehung und Ent-
faltung des Genius Einflub gewinnen? Nietzsche hat mit
dieser Frage ernstlich gerungen; mit ihr steht und fillt der
praktische Wert seiner Philosophie. Die Unverinderlichleit des
pintelligibeln Charakters“steht ihm mit Schopenhauer fest;
was goll die Erziehung daran #indern? g bleibt, so erwidert
er, doch sehr wichtig, ob durch Erzishung dem Willen die
wiirdigen Objekte gegeben werden oder nicht, Nietzsche zitiert
eine Beg}er!xung Goethes iiher Klopstock, daB grofie Menschen
ohne wilrdigen und breiten Wirkungskreis sich in Seltsam-
keiten entladen. Wiederholt gab es in der Geschichte der Mensch-
heit: Perioden, in denen die Dinge sehr giinstig lagen fiir die
Entwicklung des groBen Kinzelnen, so bei den Griechen; doch

war es nicht durch bewufite Titigkeit des Volkes dahin ge-

kommen, sondern durch zuf dllige Umstiinde. Fs muf aber mog-

lich sein, giinstige Bedingungen willlkiirlich zu schaffen: man
kann durch gliickliche Erﬁndgngen das pgrofe Individﬁ?:rg noﬂh
ganz anders und hoher erziehen, als es bis jetzt durch die
Zufille erzogen ward. ,Da liesgen noch Hoffnungen®, ruft
Nzetzschg aus: ,Ziichtung des bedeutenden Menschen®.

. . Zu diesen gunstigen Bedingungen gehirt, anfer dor divelten
erzichenden Einwirkung auf das genial beanlagte jugendliche
Individuum, vor allem auch das Vorhandensein eines wZentrums
vor Menschen zur Erzeugung von besseren Menschen einer
kleinen Schar von Gleichgesinnten, die sich verbunden haben
um den grofien Winzelnen unter ihnen, durch Verstiindnis fiir
sio und ihr Werk, den Nihrhoden zu bieten, dessen sie be-

s 4
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diirfen, sollen sie mieht in allzu frithzeitiger Erschtpfung hin-
schwinden oder gar ihrer groflen Aufgabe abspenstig ge-
macht werden. Mit schneidender Schiirfe weist Nietzsche den
naheliegenden Einwand zuriick, das Genie wisse ohnehin seinen -
Weg zu finden, eben darin zeige sich seine Kraft. Eine boshafte
Henchelei gehtre dazu, nicht sehen zu wollen, wie die grofen
Geister der Vergangenheit, wie ein Wlnkelmg,nn, ) Lessmgd,
Schiller an dem , Widerstand der dumpfen Welt” gelitten }11_1f
zugrunde gegangen; an zahllosen anderen sei ein thltl.elh -
werden, eine Uberreizung oder ein zu frithes El:gchlaﬁ‘gn, g t‘alio -
sam ein Versengen oder Erfrieren vor der Bliite zu bemerken,
als Folge und Verschuldung jenes Widerstandes. ,Bei keme]rlritj
unserer grofen Manner habt ihr mitgeholfen — und jetzt vglo.?“
ihr ein Dogma daraus machen, dal keinem mehr geholfén vggy 3 5
ruft er ziirnend aus., ,Wer otwas davon fithl, der welll; 19%}
es hier eine Not gibt, wie Frost und Hunger. Wer abgﬂxz 151([:: 1bs
davon fiihit — nun, der hat dann wenigstens einen Malls ad,
um zu mesgen, wo das anfhdrt, was ich » Bildung’ ner:]qe, un
bei welchen Quadern der Pyramide sich die Sph_azaa, ]:e.dvi?::%
unten. und die andere, die von oben beherrscht wird, Si& e; g -
'Auf der Suche nach dem Wege, der zu dieser tr \;c;l 1
Bildung fiihrt, treten Nietzsche nun zunfichst zwel e]?eg.?&gus-
gesetzte Maximen der Erziehung entgegen: harm og}sg ho Ans
bildung aller Krifte einerseits, Plege der in 1v1d< ellen
Eigenart andrerseits. Soll der Erzieher alle Seiten ?111 Secle
gleichmiifig heranzieheg mitltzu e:‘i‘:w;ﬂ;f;}rzrggh?ér dsgn’ Ler
barts ,gleichschwebendes lInteresse’ Angos L amon
ie eicentiimliche Stirke seiner Zoglinge erleen
i‘?lﬂl egaﬁ,j a]legKrﬁ.fte und SéifteTund aé‘]le?1 S‘;gzégnigilﬁ:nggggg
in leiten, um jener einen iugend z ‘
gﬁflthFruchtbz;rkeit ]zu verhelfen?® Das _Schlagw%r{_:] \Eﬁ‘ (](.ﬁz
harmonischen Bildung mag ein giinstiges Vorur eld o e
g b s, Wisanehs S e T g
'monie nur dort entsteht, wo a . onen
gg;:ﬁo%entralpunkt, einc’avrv Wtérza%raﬂ; ll;;r:]sgtre:]l;(i‘n.i n%‘rie‘}ia&iaéﬁi:;
Brzicher also, der den Weg der linifa lor ind L&
%igenart einsc’hlﬁgt und der es versteht, alle ]3‘:34111.gkeu’cek::3 Zsie;]l]l:z
Ziglings mit ihr in Einklang zu setzen und anf sie zu oo
— gerade der wird ibn harmonisch ausbilden. So v{:ar‘w o
Nietzsche die Erzeugung eines gleichschwebenden In falesge
zugunsten einer organischen, individuell angqpaﬁten Ha:tmon&_(;
Was nun den Stoff betrifft, an dem die Berufenen, (11
Genialer und die, die zu ihrer Umgebung besiglmm-éﬁ e:mne,
herangebildet werden sollen, so ist Nietzsche im . lftgnnller
geiner Wirksamleit entschiedener Neuhumanist; vlei_llemH"lfte
letzte Grofe unter jenen Miinnern, die seit der zweiten ? te
des 18. Jahrhunderts in Deutsehland nach einem neuen, nnig
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Verhiiltnisse zum Altertum rangen und die am besten jenes
Groethe’sche Wort charakterisiert: ,Das Leand der Griechen mit
der Seele suchend.” Das Mittelalter hatte durch die Kenninis
des griechisch-rémischen Alfertums positive Keonntnisse ver-
mitteln wollen, mit Reoht, so lange dieses ecben der Inbegriff
alles weltlichen Wissens war. Als dieser ererbte Wissensschatz
der Zeit nicht mehr geniigte und zur leeven Schale wurde, da
vertrocknete auch der klassische Unterricht. Ein neues Ideal
ldste ihn ab, das humanistische; durch Nachabmung der Alten
sollten eigene, sollten nationale Leistungen erzeugt wexden.
Auch dieses Ziel verblafite, als es seme Mission der Anregung
erfitllt hatte; in der Schule #uflerlich festgehalten, fiihrte es
zu dder Mechanisierung des altsprachlichen Unterrichts, Da kam
nun der dritte Versuch, dic Bedeutung des klassischen Alter-
tums fir unsere nationale Erziehung zu rechtfertigen, der
Nenhumanismus. Br ist ein Produkt des deutschen Geistes,
hat sich von Deutschland iiber ganz Europa. ansgebreitet und
ist fiir einen Hauptteil des htheren Schulwesens bestimmend
geworden. Sein wesentliches Merkmal ist die Uberzeugung von
der Kraft des klassischen, in erster Linie des griechischen Alter-
tums, vermdge seiner hohen, einzigartigen, rein menschlichen
Kultar alle jene, die sich mit ihm beschiiftigen, zu gleicher
Hche hinanzufiibren. Diese bildende Kraft wurde von den ersten
und grofien . Neuhumanisten keineswegs in die sprachliche Seite
des Altertumsstudiums verlegt. IThnen galt, wie Paulsen nach-
gewiesen hat, die Spracherlernung teils als notwendiges Ubel, teils
als Mittel znum Zweck, aus dem man nun auch das Bestmdgliche
machen miisse; so sieht der Begriff des ,formalen Bildungs-
wertes der Sprachen®, der spiter so unverntinftiz um sich
gegriffen hat, noch bei Heyne aus, auf den er zuriickgeht. In
ganz demselben Sinne bewegen sich Nietzsches Gedanken.
Wenn er bei seiner vernichtenden Kritik des Gymnasiums seiner
Zeit als das Heilsamste, was es in sich berge, den Brnst gelten
14Bt, mit dem die lateinische und priechiscbe Sprache durch
eine ganze;Reihe von Jahren hindureh behandelt werden, wenn
er die ;herrlicken Ubungen®, aus einer Sprache in die andere
7w iibexsetzen, die auf das wohltuendste auch den Liinstlerischen
Sinn fiir die eigene Sprache befruchten kinnen, preist und ihr
Verschwinden beklagt, so klingt darin hei allem Lobe doch
eben jener Gedanke an: Da diese Dinge nun einmal vorhanden
sind, ziehen wir aus ihnen so viel Nutzen, als wir nur konnen.
Die wahre Bedeutung der klassischen Studien lHegt in etwas
ganz andTerem, da_s Niet_zsche, wieder, villip im Sinne der
grofien Nevhumanisten, in seiner Baseler Antrittsrede kenn-
zeichnet, Er spricht da von dem Hasse gegen die Philologie,
der tiberall dort lebe, wo das Ideal als solohes gefiirehtet
werde, wo der platte, selbstzufriedene Optimismus herrache ;
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i Teinden mepeniiber sei auf den Beistand der Kmlstler
glﬁeﬁer kiinstler%sglen Naturen zu rechnen, \?.elche nachfuhlin
kiénnen, wie das Schwert des Barbarentums iiber dem H}?EP'?;
jedes einzelnen schwebe, der die qnsaghche EmfacA el
und edle Wiirde des Hellenischen aus den Augen
verhei};m kann wohl sagen, daf Nietzgohe das neuh&?an'x-
stische Idealbild vom Griechentum zu seinem hochsﬁgn 51,1(1142
gesteigert hat, indem er ihm noch den magischen Se 1mx§1e1t._ 3-
Metaphysischen verlieh — wobel er .nglel.chh_maﬁm I(; ﬁur
schende Hiille von ihm herabrif. Br fabte die gne_cfl? e _1.31 b
dos sechsten und fiinften Jahrhunderts als ,,traglsc"h in % n'ck~
hohen Sinne, in dem bei ihm dieser Begrlf.f als E‘[o hex:eré wi) ke
lang des Sehopenhauerschen Ggen}ebegnﬁ'es erseheint. et

Nachahmung der Alten®, dem Prinzipe der Renalssangg, 0(;11
br den Wettkampf mit den Albten entgegen, Wufn'h"]{ﬁunis
schiner driickt er im Sinne des Neuhumanismus un_s{ertl Gll' k:n is
zu den Griechen aus, wenn er €s ].Ilﬂ? dem des Ida, 10’1 n o
den Heiligen vergleicht: nicht Vorbild allein, sondern lél-lligt
wirkende Kraft, die dem Vorbilde nachf_aueﬁ'ern e_lmog 1Ptze. o

Damit aber batte der Neuhumanismus seine Spl

" yeicht und schlug in Nietzsche in gsein (egenteil um — uwm

sohen Dialektik zu bedienen,

finden scheint.
ie hier i Mat eino ungesuchte Anwendung zu
%}1&: legoln;ezlieigerte Angchauung vom A.l_tertuné 'bgzgh;sinl;:
seine Wirkung; fiir die Erzeugung der grqﬁten dGiS c isk o8
mehr wie je kriftig, aber wie konnte es der-Jugend zugang

sein? -Und so entwickelt gich in Nietzsche mit voller Kon-

v ' It : "
sequenz der Gedanke, der seinc ganse p_adagOgIBG'ltlf? 51};0]?‘17(:11:?3-
hervscht und den er nicht miide wird, in hu%lel e;}fe o o
tion zn wiederholen: die Warnung vor der nl‘d ijc. Stoffon
zu frithen,. zu hastigen Ernithrung unserer J uge_t} llﬁzfter-l)eu’ci
die sie micht zn assimilieven vermag. Mit unzé;vel R s dem
lichkeit sagt exr an zahlreichen St.ellen, daL’g as A keﬁ e

das klassische Altertum als Trziehungsmittel (‘i\nr o g 1:
nicht vor dem 20. Jahre, ja erst gegen Ende Gl(i.e.l g
zu suchen gei. Zu demselben Ergebnis fuhre_pb t.iuchernden
fachsten Gedankengiinge: die Ablehnung 'des 'l'ld Er&_e itliche
Historischen, von dem spiter die Rede sem Wwird, IMenschen
Gefihrlichkeit des Griechentums fiir den unfertigen y

gich der Terminologie der Heogel

: : ; : i aB
wenn es nicht lignerisch drapiert wird; die E_I'foﬁgung!
alles historische Schliefien bedingt und unsicher seél, dglsod&'};grx;

io Brziehung vom Notwexndigen ausgehen solle, ‘
%:;. Naturwis%enscha-ft, um das strenge Schliefen Z}}t leh;:ill:;
das Walten von Gesetzen zu zeigen, und erst spa -flaychen
Menschlichen, als dem Wechselnden and Verdnderil '

iibergehen diirfe.
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Damit ist das Altertum als Erziehungsmittel fiir die
Jugend aunfgegeben und der Neuhumanist auf dem Standpunkt
seiner schiirfsten Gegner angelangt. Er gewinnt die klare und
ausdriickliche Erkenntnis, daff dag Altertum nicht der einzige,
und fiir junge Leute gar kein Weg zur Bildung sei. Es sind
kaum je schiirfere Waffen gegen den Betrieb der klassischen
Studien in der Neuzeit geschmiedet worden, als sie die Gegner
des Gymnasiums in Nietzsches Entwurf zu der unvollendeten
Betrachtung , Wir Philologen® finden kénnen.

Nietzsche aber erhebt sich weit iiber diese Fragen zu
einem Standpunkt, von dem aus der Streit der Freunde und
Feinde des humanistischen Grymnasiums recht klein erscheint.
In jener gedankenreichen und dureh ihre michtig dabinstrémende
Spracbe ausgezeichneten zweiten ,Unzeitgemiflen Betrachtung:
Uber den Nutzen und Nachteil der Historie fiir das Leben®
gribt er bis an die Fundamente unseres Bildungssystems, sie
bloBlegend und vielfach erschiitternd, Ausgehend von Goethes
Wort: ,Ubrigens ist mir alles verhalt, was mich blof belehrt,
obhne meine THtigkeit znu vermebren oder unmittelbar zu be-
leben“, unternimmt er es zu zeigen, wie das Ubermal des
Higtorischen, in dem wir leben und aufwachsen, unsere
Lebenskraft schiidigt und schwicht. Die Geschichte hat Wert
fiir den titigen Menschen als ermutigendes Vorbild, das ilm
in Bedringnissen und Zweifeln aufrecht hilt; sie ist ange-
messen fiir den konservativen Menschen, der mit Pietiit seinen
Zusammenhang mif: der Vergangenbeit fiihlt und seine Heimat,
wie sie war und ist, der Zukunft hinterlassen will; sie ist
endlich unentbehrlich in geféihrlichen Zeiten, fiir Menschen, dic
eine Not driickt, damit sie die Vergangenheit richte, um Neues
zu schaffen. Dies richtige Verhiiltnis zwischen Historie und
Leben ist in unseren Tagen gestort worden duveh die wissen-
gehaftliche Auffassung der Geschichto, oder vielmehr
durch die Ausbreitung derselben iiber den Kreis der wissen-
schaftlichen Arbeiter hinaus, iiber unsere gesamten »gebildeten
Stiinde*. Das Fremde und Vergangene strtmt in so unermef-
lichen Mengen auf uns ein, daf os nicht mehr verarbeitot
werden kann. Dje Folge ist jene Oberflichlichkeit, bei der statt:
wahrer Bildung nur ein Wissen um die Bildung zu finden ist,
und daraus ergibt sich jene Verrohung der Form, jener (egen-
satz von Innen und AuBen in Lebensfiihrung und Kunstauf-
fassung, der vor allem dem heutigen Deutschen za seinem Un-
gliick eignet, Durch das Ubermal von Betrachtung werden die
Menschen zu miiligen Zuschaunern, die nicht mehr den Mut
des eigenen Gefiibls haben, sondern alles an der Vergangenheit
megsen; der Instinkt gebt verloren. Alles Grofe, dag geschieht,
findet keine Wirkung, sondern nur ,Kritik®, So zeigh gich
beim ,historischen Menschen® eine schwiichliche Tolerans gegen-
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il llem, was ihm entgegentritt, eine feige Tatsachen-
?12?1]: ﬁri%rlngsanbetung, withrend docﬂ die tiefere Krkenntnis

Jehrt, daf das Faktum dumm ist und dad Tugend im Kampf

ie Tyrannei der Wirklichkeit liegt, Aber emn E'i.Ol(.‘,_hel:
]giefr?;fdil:{; dje:.m geschwiichten historischen Menschen uqmog‘:hc}}lx,
dic Erkenntnis totet das Handeln, der ungebindigte higtorische
Qinn zerstort alle Xllusionen, jeden unbedingten G-l%ub%n ﬁan
das Vollkommene und Rechte, in dem allein der Mensc tsg‘ ahe?l
kann, Und so bleibt als Endergebnis dieger ganzen ”’}n?n 01§sc1;bet_
Bildung* nur der cynische Egoisuus, die optlmmtlsig_ fd e ss:
zufriedenheit, die das wesentlichste Merkmal des ,B1 hundgies
philisters® ausmacht; mit welchem Namen N1etzsc(:i ?Luf”ﬁ
von ihm so gehaBte, aber sicherlich nicht ganz ausE *?}ehuu
gegriffenc Durchsehnitt(siresuil;oath,,zteltgemal?ser héherer Erziehung
i i ebrandmarkt hat. : : ‘
o alllf;aeielgsnzg besonders verderblich mufl das Uifrwgcha};f
des storisohon auf die Tugon b " hareh . ellos, alln
schlecht wirken. KEs wird geblende _ belles, 2 i

staliches, sllzu wechselndes Licht. ,Der junge lens
ﬁﬁfb alle Jahrtansende gepeitscht : Jinglinge, die ‘111%1[1:3(1\;?;
einem  Kriege, einer diplomatischen Aktion, ‘eme’i'ti ande
politik verstehen, werden der Binfiibrung 1n .__dui] po. }u ) storische
Wit wiirdigsgehalt%l“., Uilftf.l dilza;ceh 1("}2}1&1:111: 33, ilatileri'SSBn-
3 im engeren Sinne allein g > Grefabr ; S
ggl:iﬁliche un%. philcisophi]szc]?g -Lﬁhreﬁéggge d}lezyxlr)%n:: Eggvg:ﬂg:
der Iliissigkert aller r s jund 2
Xﬁrdgzénv%&langel aller lmrdinalgl_l stcfl‘liﬁds;lal,ﬁt ﬁgg?%ﬁ
h und Tier -—— ,lehren, die ich ‘ ' )

%%3??:11 halte®, setzt Nietzsche hinzu — werden ’hllgu((ilgit']et:i
iiblichen Belehrungswat noch ldnger ns Volk geso endert s dor
demselben Ende fiihren.¢ So wird Nietzsches Ve(fm bstrgkten
#iberwnehernden Historie zn einer Verurteilung des a

. . 1 an
" ‘Wissens iberhaupt, des Wissens an sich ohne Beziehung

das Leben — dessen Vermittlung in der Praxis h(less h?]:gﬁ:z
Schulwesens so oft fiir das Um und A“f".]es'Erm.e. ﬁ g.]'ugend-
wird, -In einen Protest gegen die h}storxsc.h-absiém h?:ﬁn e,
erziehung des modernen Menschen klingt die Be ;‘aGN iei‘g soho

. Und die Heilmittel gegen diese rankheit? torische®.
nennt sie das. ,Unhistorische” und. das ”U.bel:hls boe renzten
Unter jenem versteht er die Fihighkeit, sich in elﬂ%l,_lkger ins-
Horizont einzuschliefen; gerade die kraftlgsthJ oen 1 heran-
besondere die Giechen, haben so gelebt, so 1hrel ug on: denn
gezogen. Vor allem muB der Mensch zu leben er%}ruﬁ A wnd
das Leben selbst ist ein Handwerk, das ”:“ShdemMﬁchte aber
stetiz gelernt werden mufl. Die {iberhistoriscnen fe enthalten.
sind Kunst und Religion, welche Ewigkeitswer tellen sind,
In welcher Weise sie in den Dienst der Schule za &
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das wird nur von ferne gelegentlich angedeutet. Nietzsehe
denkt an das Theater, die Musik, die Tragtdie; bildende
Kunst liegt ihm ferner. Seine Stellung zur Religion, auch zur
itherlieferten, ist zu jener Zeit noch nicht so schroff wie spiter:
unter den wirklichen Bildungselementen, an die bei dem Ver-
such einer newen Bildung anzukniipfen sei, nennt er das noch
vorhandene Christentum; die Erklirung des niedrigen Flut-
standes aller sittlichen Kriifte will er wiederum vor allem in
dem Riickgange des Christentums finden. Dieses habe durch die
Hthe seines Ideals die antiken Moralsysteme und die in ihnen
‘waltende Natiirlichkeit derart iiberboten, daB man hinterdrein,
als man das Bessere und Hohere zwar noch erkannte, aber
es nicht mehr vermochte, zum Guten und Hohen, niimlich
zu jener antiken Tugend, zuriickzukommen wund zwischen
Christlich und Antik mutlos und haltlos hin und her schwankte.
Das sittliche Problem aber steht fir Nietzsche im Mittel-
punkt der Ilrziehung. Wo ist alles Nachdenken tiber sittliche
Fragen hingekommen? fragt er voll Zornes, Wir zehren nur
noch von dem ererbten Kapital von Sittlichkeit, welches
unsere Vorfahren aufbiuften und welches wir nicht zu mehren,
sondern nur zu verschwenden verstehen, So ist es gekommen,
dafl unsere Schulen und Lehrer -von einer sittlichen Rrziehung
einfach absehen oder sich mit Férmlichkeiten abfinden. Durch
die htheve Kraft der sittlichen Natur hat die griechische Kultur
alle anderen besiegt; durch die Kraft der sittlichen Ex-
ziehung allein kann unsere Kultur genesen.

Solche Gedanken miissen den Leser begierig machen zu
erfahren, wie Nietzsche sich ihre praktische Ausfihrung
denkt. So lebhaft der Philosoph bei ihrem Entwurfe an die
Praxis dachte, so ist er doch in diesem Punkte iiber oft viel-
deutige Hinweise nicht hinausgekommen. Die Vortriige, die er
unter dem Titel: ,Uber die Zukunft unserer Bildungsanstalten®
im Jahre 1872 zn Basel hielt, versprechen hierin mehr als
sie halten, so reizvoll anch ihre Lektiire durch ihre eigenartige
Einkleidung und durch die leidenschaftliche Wucht ihres Tones
sein mag. Nietzsche hatte sufler den vorhandenen fiinf Vor-
tréigen noch einen sechsten und vielleicht aneh einen sichenten
geplant, in denen nun eigentlich erst die praktischen Konse-
quenzen. aus den mehr kritischen und prinzipiellen Gedanken
der ersteren gezogen werden sgollten. Ein . #nBerer Umstand,
cine Exkrankung des Philosophen, verhinderte ihy Zustande-
kommen; doch mag da noch eine tiefe Urcache mitgewirkt
haben, das Gefiihl, daff diese Dinge zu realer Gestaltung noch
nicht reif seien. Nietzsche selbst war mit den Vortrégen
wenig zufrieden; er wollte sic nicht herausgeben, so dab sie
in der Tat erst im NachlaB gedruckt erscheinen. In einem
Briefe an Malwida v. Meysenbug, die dag Manuskript gelesen
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to, verwahrt cr sich gegen ihr begeistertes Liob: es gehe
i?:ht’genug in die ’,I.‘iefe;g u%ld an einer anderen Stelle gibt o
von den Vortriigen die tveffende Selbstcharakteristik: Man_be-
kommt davon einen trockenen Hals und nichts zu trinken. Eine
Menge von Entwiirfen und Aphorismen beweist, daf Nietzsche
sich in der folgenden Zeit noch lebhaft mit der Frageh ‘be-
schiftigte, bis er sie endlich beiseite legte; in ein paar Jahren,
sehreibt er an Malwida, wolle er's besser n::_aqhen. .
So haben wir also kein ausgereiftes, vollig 'durchdacl tes
Werk vor wns; immerhin sind Nietzsches dafnahge.Ar%s% ]hal}i’:
ungen tiber die Gestaltung der Praxis in all ibrer Schre dex‘_
und unnachgiebigen Konsequenz interessang genug,dum ta{.
gestellt zu werden, Da ist nun zundchst eine fun &}min }clxe
Unterscheidung zn bemerken, deren Ubersehen ein ganz. a] 1(; eﬁ
Bild von Nietzsches Gedanken und ihrer Eignung, prak ;)gc
fiberhaupt ernst genommen zu werdex, hervorrufen miilite. 1_e3
ist die Scheidung zwischen Anstalten der B11d1}ri1% 1&29
Anstalten der Lebensnot. Nletzschq verken_x_lt 1}10 ’aeht'
der Mensch, um seinen Kampf nms Dasein zu kiimp enf.‘_r o
viel zn lernen hat, und daB eine solohe Unterwel_sultlgkt}t ol
allermeisten Menschen von erster und hichster Wich igh elZielé
Mit Achtung spricht er von den Anstalten, de 80 ch“ le
i s, Gl o P L
lauten seine Worte, ,dab IC 0 cuulen o
i i kiimmern will; ich ebre
htheren Biirgerschulen ihr Lob ver v i
di itten, an denen man ordt{pthc:,h rechnen lernt,
silc?hsﬁler Verkehrssngchen ’fbemla'G%EE%rkiﬁn’gm?giflc}l];;eb?eartﬂiﬁ
immt und sich mit den erstaunlic inis
]\Eirssensebaft bewaffet. Toh bin auch gern bereit 411%_11%1[2232{“(}:;3
die auf den besseren Realschulen unserer _Taged‘ t(J1 o forti gen
vollkommen 7n den Anspriichen berechtigt sind, {139 elwiﬁ et
Gymnasiasten zu machen pflegen, und die Zeit 1 g't‘azten e
mehr fern, wo man derartig Geschulten die qpf;‘vef;mvie D er
lie Staatsfimter iiberall ebenso }1nurr‘1‘schrankt ifnet v :
teli siums”. R ]
o (151;93 (zﬁ%;ggglr)lexfl eﬁa? ii&aNietzsches Ansicht n:]chtsiﬂ 11:1(112
der Bilduag zu schaffen. Eine Hrziehung, welche apn : ;?msicht
ibrer Laufbahn ein Amt oder emen Brotgewinn s?e By
stellt, ist keine Krziehung zur Bildung, wie t?rt ook nicht,
Eine Bildungsanstalt in diesem Sinne aber oxis 1}(31‘ o e
Denn das Gymnasium, das seit dem Siege derl_ ?eu 1? scine Fahne
Bewegung die allgemeine Bildung als Le hmin? ruches wegen
geschrieben hat; das Gymnasium, das du;sesl I;Ijs Sos preon
yon Nietzsohe als der bewegende Mlttflpuideren Institute
Bildungswesens angeseben wird, s0 daf alle & oo den Ver-
sich an seinem Bildungsziele messen miigsen ,

1 . i einigung und
irrungen seiner Tendenz mitleiden, dnreh seine Reimgung
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Erneuerung sich gleichfalls reinigen und ernevern werden —
das Gymnasium, wie es ist, erfiillt diese Anspriiche nicht und
steht deshalb tief unter der Realschule, weil es weniger ehrlich
ist. Mit schonungsloser Schiirfe zerpfitickt Nietzsche die Schlag-
worte ,formale Bildung®, ,klassische Bildung* und ,Bil-
dung zur Wissenschaft®, in denen die Anhiinger des éym-
nasiums seine Ziele zusammenfassen. ,Formale Bildung‘ —
%ﬁse Bezeichnung sel von vornherein als unphilosophische
raieologlp abzulehnen; demn es gebe keime ,materielle Bil-
dang“. ,Bildung 2zur Wissenschaft® vertrage sich micht mit
dem, was durch ,formale Bildung“ und ,klassische Bildung*
aqsgedruckt werden solle — eine Ansicht, die verstiindlich
ﬁn: , weim man Nietzsches Angriffen auf den ,theoretischen
enschen“, den Vertreter der vom Leben abgekeﬂrten Wisgen-
scha'ﬂ:,. den Ge]ehrjcen, der in seinem Fache ein hervorragend
spezialisierter Avbeiter, im iibrigen ein Bildungsphilister sei
ﬁgfoggj; ist. Bleibt noch die ,klassische Bildung" tbrig — iibel"
Uu?t 'lletzgche, wie oben gezeigt, fiir diese Altersstufe das
rteil gefdllt hat. Die Voraussetzung eines wirklichen Verhiilt-
n1sses zu den Gr:ﬂechen und Rbmern ist eine kiinstlerisch ernste
ll:!'] sﬁrenge Gewdhnung im Gebrauch der Muttersprache; man
hxauc t nur, bei einem Blicke aunf jenes Vorbild, den ,unge-
e.urer.:S Kirnst zu bedenken, mit dem der Grieche und Rmer
iemg ltpr%;?l.]e von den Jiinglingsjahren an betrachtet und be-
ciner sirongen sprachiichen Hgeht. gur o nnsien dus? Satt
) ! ucht, die an unge i
%}1{:05'% von Zetle zu Zeilo zeigt, wie sorgsam ulr'fcll] ;ﬁz?:e'};gz
Wendung zu nehmen ist, die den Schiller immer und izhlner
wieder nétigt, densell_:en Gedanken noch einmal und noch besser
gpszud}'ucken, und die nicht oher anfhéren darf, bevor n;zht
dlig %a; ég%:grgfgiibt:ii ;neglltée% hei%i%-en Schreck vor der Sprache,
1 ! egelsterung  fiir di '

?:;i ot ;‘lcilt‘i?:v igg:&r ds::ic%zl;drgin prt&ktis%hen Ind;fi?;]lz?c?of efliﬁtt:lﬂ

) drin » historise : i
%w (ﬁ[uttersprache behandels, ﬁgnob e;ié] lzgﬁﬁmfcﬂin ]é/I.anlx)e_r, ]d3w
an ui]g unserer .Klassuker, verfritht wie sie ists ll.: Y e:
3?6 wzlor a;ltei uzl-:elf‘ez: 'Krij;ik fithren, am meisten ,ab aTm] xtzimt
riehtczu sc Bh rbeit, die als die Spitze des deutschc?xi U1e11te{:--
peht d.ang_%si? ﬁn wird, unter der Unfertigkoit der Schiiler
Den A&;:fu'd ichen Themata sind - ein Appell an dag T 1d 53du m,
orderung zu personlicher Gestaltune he Wolt don

altung; eine Welt der

nachdenklichsten wnd schwier
dom dbomrasebton. b jelgégs;c:; Aufgaben breitet sick wvor

Mensehen aus und ist sein ganz unbewuliton jungen
: : er Intscheidun i JURE

131]:1%%35'}1;“& ihe Folge sein aly die Ge%wé)ﬁ'glsgegeben. Was

unb achte G ankenerzengung, wie gie nachull\ng an unreife,

ungerer tramigen Jowrnalistik igt Andrerseligst zfl?'h ?de

' ie Kor-

-
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rektur — was erscheint in der Regol dem Lehrer als tadelns-
wert? Alle Exzesse der Form und des Gedankens, das heifi,
alles das, was in diesem Alter charakteristisch und individuell
jst; denn dies kann sich noch nicht anders als in Ungeschick-
lichkeiten und grotesken Ziigen dubern. So wird in der deutschen
Arbeit Originalitit verlangt, aber die in jenem Alter einzig
mbgliche wiederum verworfen — das Verkehrteste, was man
tun kann. :

Liegt so eine Quelle der Unzulinglichkeit des Gymnasiums
in seinem Wesen, némlich in dem mangelnden Verhiiltnis
zwischen dem Alter seiner Schiller und den ihmen gestellten
Aufgaben, so ist andrerseits auch den Lehrern, vor allem den
Philologen, eine schwere Schuld aufzuladen. Niefzsches An-
griffe suf sie kann man, so scharf sie sind, nicht mit den
Riimischen Attacken auf gleiche Stufe stellen, die dieser Stand
in den letzten Jahrzehnten von so verschiedener Seite itber sich
ergehen lassen mubte. Nictzsche ist selbst einer von ihnen
und filhlt das; schon der Titel seiner Schrift ,Wir Philo-
logen® verrdt etwas von dem Gefithl enttiunschter Liebe,
das sie durchweht,  Was er ihnen zum Vorwurf macht: die
falsche, unwahre Auffassung des Altertums, die Verkennung des
einzig mbglichen Verhiltnisses, in dem es zur Gregonwart stehen
kann, das Uberwuchern von kleinlichem Historismus und
Sammlerehrgeiz, oder aber das Hineintragen }mgmsi}lscher
und sprachvergleichender Gesichtspunkte, die nichts mit der
wahren Philologie zu tun haben — dag alles findet seine tiefare
Tirklirong doch immer wieder in dex Unmiighc]gkelt der Rolle,
die man dem Altertum in der Erziehung zaweist. Was aber
das perstnliche Moment betriftt, so leidet dor Stand vor allem
an seiner allzu grofen Zahl, die wieder die Folge des Uber-
mafles an Schulen ist. Es ist ja unmbglich, dal es eine 80 ge-
waltige Anzahl von Ménnern gitbe, die zur l’ff‘.lanzung‘ wirk-
licher Bildung in jenem hochsten Sinn berufen wiren. Der Staat
aber}), der alle Ehren, Amter und VOl‘f.:BIIB an das Grymnasium
knitpft, befordert dadurch das immer weitere Ansc].a.wellen dieser
Zahl. Das Berechtigungswesen ist also zu bekiimpfen; unter
Nietzschos Plinen in jener Zeit findet sich auch ein Angll
auf die Institution der Einjihrig-Freiwilligen, womit er, Wi
or an den Freiherrn v. Gersdorff schreibt, der Philisterbildung
seiner Zeit einen besonders schweren Schlag zu versetzen hoflt.

(ehlul folgt.)
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biote eine stetige Entwicklung nachweisbar ist. Mehr als jo tot 3 nof, diesem
Wordegang nnchzuspiiren und derart die Kontinuilit in der Iivolution horzu-
gtellon. Dis vorliogende Arbeit verfolgt Gbordies cinen patrictisoh~wissensehaft-
lickhen Zweck: sie ist oine Art Ehrenrvettung fitv den gowesanen Professor an
der Universitit Kolozsvir Samue! Brassai (1797-—1897), einen der vielseitig-
gton, und fruchtbaraten Gelehrten, der in Verbindung mit Prof. Hugo Melzl von
18771890 in Kolozsvir und London dio polyglotte vergleichende literarge-
schichtliche Zoifschrift Acte Comparationis Lillerarum und Fontes Compar.
Litt, Universarun: herousgegeben und gieh- hjedurch einen europiischen Ruf ge-
sichert hat, Kaiblingoy worde zn seinen Untoranchnngen mittelbar von Vidtor
sugorogk, der in seiner Schrift ,Dor Sprachunterricht mul wmkehren* (1882)
sich wiederholt anf Brassai loeruft, mamentlich aul dessen ,Die Refornr des
Sprachunterrichtes in Europa: ein Beitragzar Sprachwissenschaft* (Kolozsyar, 1881)
betitelte Abhandlung, die unter dem Titel ,Vom Sprachunterricht® urspriinglich
in der oben genannten Zeitschrift (defe, Jabrgang 1881 in Forisotzungen) or-
schienen ist. Nach cinem wohldurchdachfen Plan and in strong methodischey
Tolge weist nun Kaiblingoer nack, daff der Ungar Brassai der eigentlicho
Bahnbrecher und Pfadfinder auf jenem Gebiote modernen Sprachenunterrichtes
sei, der lieute zu so groBer Blite gelangt ist, Um dies zn veranxehanlichen, hat
or alles zusammengatragen, was Brassai im Interesse deg Unterrichtes der
deutschon, franzdsischen ond lateinischen Sprache verfaBt hat: Abhandlungen
wnd Lehrbilcher, die bis 1837 zuritckreichen und zshlreiche Antlagen erlebt
haben, FErst als er daheim sndaverad taube Ohren fand, entschloft sich Brassai
nach Jahreohnton, seine Ideen in der auch von Vittor Leniitzten und heuto ganz
vorgriffenen Abhandlung einem europiischen Leserkreis vorznfithren: ,Sprachunter-
richt ist eine wichtige intornationale Angelegenheit® (dete, 1881, Spalte 23), In
den beiden folgenden Teilen seiner Arbeit gibt Kaiblinger ansfithrlicho wort-
getreus Ausziige zweior gruudlegonder Abhandlungen Brassais: S, 12—21 den
pNyelntanulds® (1837), worin der Verf. anch dem Problem der Spracheinheit
und Weltsprache niher tritt, und &, 92—45, ang dom Deufschon fns Ungarlsche
rlickiibersetzt, den ,Sprachuntersicht® (1881), der eine Filllo modernster Idesn
enthit, mit denen Brassai seiner Zeit verausgeeilt war, So: grundlogandor
Untorachied zwischen Sprach- und Gramm .ik-Unterricht, Wichtigkelt doy Phonotik
Souatypus und Stteakaont, dio loftando Rello -des Vorbums, “dio Mothodile dos
rechons ote, Vorangohend bictet Brassai of i iti
zg.)hlreicher zeitgenﬁssig chor Mothoden: % eino oingohonde Lritische Amalyse

Meidin i ;
Ollendorf, Gonin, Im lotzten ger, Jueotot, Soidenstiicker, Alm,

‘ oile_solner Arbeit verzloicl ‘ i i
Mothode Bragsnis mit andoren Mothodon und vcrs%ri:;hliﬁ ?JZ};;ES itg’sll:t];fh%ré]rlﬁ
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Abhandiungen und Aufsétze.
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. Das Gymnasium, die Realschule und
Friedrich Nietzsche.

Von Dr. phil. Albert Goftlieb in Prag-Karolinenthal,
(Sehlul von Jgg. XXXVI, 5. 205.) '

Es wird klair, was Nietzsche gegen das bestchende Gym-
nasium einzuwenden hat; zweierlei ist es im Grunde, die
allza groBe Anzahl der Schulen und die allzu grofie Jugend der
Schiiler, beides letzten Endes hervorgebracht durch die Ver-
mischung der Tendenzen von Bildungsanstalt und Anstalt der
Lebensnot, wodurch nur eine unaufrichtige H&lbht_alt entstehen
kann. Und auch die positiven Vorschlige lassen sich nun. vor-
aussehen: Finschrinkung der wirklichen Bildung auf Wenigere
und Reifere ist ibr tfeitender Gedanke. Der aristokratische
Zug in Nietzsches Wesen tritt hier hervor. In jemer Zeit
triigt er noch nicht dag Ideal einer Greburts: und Rassenaristo-
kratie im Herzen, der Ziichtungsgedanke steht hinter dem
Bildungsgedanken zuriick; woran Nietzsche denkt, ist eine
Auslese der Fihigsten aus dem gesamten Volke. Aber aristo-
kratisch bleibt sein Ideal einer diinnen Oberschicht, ausgezeichnet
durch hochste Begabung und hichste Bildung. .

Dies ist die erste Voraussetzung, die zum Verstindnis
der merkwiirdigen Vorschlige Nietzsches betreffs der Volks-
schule notwendig ist; noch einer zweiten Erinnerung bedars
es hiezu. Von Schopenhauers Irrationalismus und Richard
Wagners kiinstlerischer Romantik beeinfluft, stellt Nietzsohe
den Instinkt iiber den Intellekt, die Tradition iiber die allge-
meine Aufllérung, Nichts hat mehr zum Untergang der alt-
griechischen tragischen Rultur beigetragen als daﬁ Auftreten
des ,theoretischen Menschen“, dessen erstes und grifites Ex'em-
plar Sokrates war; nichts erscheint geféhrlicher an unsmexg,
durch das Ubermal der Historie verdorbenen "Ku_lturzu%t_&ﬂ.“:
als daB wir nicht mehr dem Instinkt, dem ,gottlichen Tier,

Zottgehrkft fux dog Realschulwesen. XXXVI. Jahrg., V. Hofb 17
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vertraunend, die Ziigel biingen lassen kénnen, wenn der Ver-
gtand schwankt, So erklirt sich die gewaltsame Forderung:
die Volksschule sei abzuschaffen. Ungeheuerlich erscheint
dieser Gedanke; noch ungeheuerlicher muBte er damals er-
seheinen, als er ausgesprochen wurde, da nach dem gewaltigsten
Siege der deutschen Waffen im Jahre 1870—1871 Freund und
Feind einig warven, den ,preullischen Schulmeister® als den
eigentlichen Sieger zu feiern. Offenbar fiirchtet Nietzsche,
daB durch die Volksschuls der einseitige Intellektualismus unter
dem Namen Volksbildung in die breiten Massen getragen yverde,
wahrend doch wirkliche Bildung eine Sache Weniger sei; der
abstrakte Volksunterricht wird blof die Instinkte und die
Tradition zerstren, ohne an deren Stelle etwas Wertvolles
setzen zu konnen. Die Punkte, an denen sich die grofie Masse
mit der Bildung beriihrt, sind jhrve religitsen Instinkte, das
Weiterdichten an' den mythischen Bildern, die Treue zur Sitte,
zum Recht, zum Heimatsboden, zur Sprache — lauter Dinge,
die durch direkte Unterweisung kaum zu fordern sind. s
handelt sich daher nur darum, alles abzuwehren, was diese
Triebe, Neigungen und Uberlieferungen stéren und jenes ,Sich-
gesund-gohlafen® des Volkes unterbrethen konnte, das Nietzsche
2ls notwendiges Gogenmittel gegeniiber der aufzehrenden und
erregenden Wirkung der Kultur ansiebt.

- Nietzsche will deshalb nicht jeden Volksunterricht aunf-
gehoben wissen ; er spricht von der N]o’cwendigkeit einer Organi-
sation fir die Unterstufe, von der Gleichheit des Unter-
richts fir alle bis zum 16. Jahre. Nur will er den ,abstrakten
Lehrerstand beseitigen, der, .en gelehrten Bildungsanstalten
herangezogen, -notwendigerweisze die . Gedanken allremeiner
intellektueller Bruzichung ins Volk trigt. An geine Siille goll
eine praktisch-religits-sittliche Unterweisung dureh die iilteren
Minner der Goemeinde treten, vielleicht auch yein tilitari ?;' hey
Unterricht zum Zweoke bessoren beruflichen Fgrilioﬁrlx?ef: ?111
der von Nietzsehe Ja anerkannten Biirgerachule, .

‘ Aus den zerstreut : . "
dies Thema macht, f;ﬁgnsilz.ndeutuugen, die Niotasche gber

kaum konstrujeren : ii ie lei
o otz 1(?1?2, es mag gentgen, die leitenden Gedanken
grtﬁnde liegen. Deutli
23@1&2 ;E.ésgtzer& wiinseht; es ergibt sich mit zwingender Kon-
o Aus ?ns ﬁ}:gelegta:n Px;éimisaen. Unter dem heutigen Zu-
it Is .u?:. elulg,r bei seiner Aufnghme in die Ge%ehrtem
g erJistg’ 8 l? all seine Fihigkeiten riehtig zu beurteilen
e ; waurend der fiir seine Bildung bestimmten Jahre
zu(flkﬁnnen, am aller-
1 433 hente als vor-
emnach muf die eigentliche Bil-

_ein praktisch verwertharer Bau -

—
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dung in ein weit spiteres Alter verlegt werden. Nach erreichtem
15. Jahre mag die erste Scheidung ecintreten; es wire eine
Auslese der Tiichtigsten in Fachschulen zu senden, wo sie
za hGher qualifizierten Arbeitern in der menschlichen Gesell-
sehaft herangebildet werden, Diese Fachschulen wiren algo
wohl der Realschule analog zu denken, und zwar noch mehr
als der heutigen der rein. utilitaristischen Realschule der &lteren
Zeib, so wie sie ebwa in Osterreich bei ihrer Griindung gedacht
war. Aber auch die Universitit ist in solehe. Fachschulen
umzubilden, aus denen die Arzte, Beamten, Teckniker und
wissenschaftlichen Arbeiter hervorgehen. Dabei braucht man
blof die tatsichliche Entwicklung ihren Gang gehen zu lassen;
denn von dem Ideal einer Bildungsanstalt sind die Univer-
sitiiten ohnebin weit.entfernt. Priift man sie daraufhin an den
drei Gradmessern der Philosophie, der Kunst, des klassischen
Altertums, so ergibt sich, dal aus diesen. dreien wie aus allem
anderen, was an ihnen gelelirt wird, historisierende Wissen-
schaften gemacht wurden, die ohne alle Bezichung auf das
Leben und die Bildung ibr exklusives Fachinteresse betreiben,
Die Lebrmethode aber, die den in jenem Alter der Fihrung
so sehr bediirftigen jungen Menschen seiner eigenen Ratlosig-
keit iiberldfit (was man dann akademische Freiheit nennt), jene
pakroamatische” Methode, die allen Zusammenhang zwischen
dem Studenten und der Universitit auf das Horen und Nach-
schreiben von Kollegien beschriinkt — sie ist nicht geeignet,
etwas daran zu bessern; Nietzsche libergiefit sie mit beilendem
Spotte, HEs ist nur ein Schritt zur Ehrlichkeit, wenn die Uni-
versitidt auch der Form nach wird, was siec dem Wesen nach
schon .ist — ein System von hoheven Fachschulen. ;
Unter denen aber, die jene Kurse durchlaufen haben,. ist
nun die zweite Aunslese vorzunechmen, und zwar lediglich nach
eigener Wahl und Entscheidung; denn zur Bildung soll .man
niemand zwingen. Alle Schulen bisher sind Anstalten der Lebens-
not, ihr Zweek ist einzig und allein Avsriistung fiir -den
Kampf umg Dasein., Iiir digjenigen aher, die nach erreichter
Einsicht und Reife sich entschliefien, den schweren und harten
Weg der Bildung einzuschlagen, mufi als Krénung des ge-
samten Baues und zugleich als eigentlicher tragender Pfeiler
der Kultur die Bildungsanstalt geschaffen werden. Vom
20. bis .zum 30. Jahr haben ihr ihre Zoglinge anzugehdren.
Ihre Organigation ist wohl am ehesten nach Axt der platonischen
Akademie zu denken ; eine Genossenschaft dor erlesensten Greister
der Nation unterzieht sich der Aufzabe, wiirdige und beglerige
Jiinger zur wahren Kultur zu bilden, ein Ziel, das wohl darch
freies, von keinerlei Lehrplinen und Priifungen geheqlmtes_Bet-
sammensein, durch personlichen Einflud und . peripatetische
Unterweisung zn erreicken ist, Fir diese Schule gilt alles das,
. J7*
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was Nietzsche in seiner Xritik des Gymnasiums von einer
Bildungsanstalt fordert: ansgehend von einer strengen Zucht im
kiinstlerischen Gebrauch der Muttersprache, werden ibre
Ziglinge zum Verstindnis und zor Gesamtauffagsung des Alter-
tums gefilhret, nicht im Sinne seiner wissenschaftlichen Tir-
forschung , sondern seiner Nutzbarmachung fiir das Leben, als
des ewigen Vorbildes wahrer Kultur, mit dessen Geist man
gich erfiilllen mufl, um Kultur schaffen zu ktnnen. Als vor-
nehmstes Bildungsmittel darf auch die Kunst nicht fehlen, die
Kunst in jener Gestalt, in der sie das Wesen der Dinge und
dessen Widerschein in mythischen Bildern ausdriickt; es ist
Richard Wagners Werk, das Nietzsche hier vor Augen hat,
20 wie es thm in der ,Geburt der Tragtdie® erscheint. Gering
wird die Anzahl derer sein, die durch solche Mittel und solohen
Umgang zu wahrer Bildung geférdert werden, Aus ibrer Mitte
werden die grofien Grenien hervorgehen, in demen ja das
eigentliche Ziel der Menschheit und der Kultur zu sehen ist;
diese werden hier wihrend ihrer Entwicklungsjahre giinstige
‘Wachstumsbedingungen und fiir ihre Wirksamkeit Verstindnis
und Unterstiitzung finden. Denn der Geist dieser Anstalten
wird Gehorsam und GewShnung an die Zucht des Genius sein,
ein Geist des Heroismus und der Aufopferung, um jene hichsten
ilbersubjektiven Wirkungen zu ermoglichen, die zn schaffen
eben der Genius allein bestimmt ist. Awch hior ist es wieder
eine sittliche Forderung, die entscheidet, nicht eine intellek-
tuelle; viele, auch auvs der Reihe der zweiten und dritten Be-
gabungen, sind bofihigh mitzuhelfen, wenn in ihnen mur die
Kraft der Belbstentiufierung lebt. So erscheint die Bil-
dungsanstalt als jenes Zentrum von Gleioh esinnt o (1I
Nietzsche zur yErzeugung des Geniug® fm-deg:t szln_en, a3
ferner auch die Liehrer der Fachschulo iy sollen
denn Erzieher zu erzichen ist die nich t‘nXHSgebﬂdet srarden,
Meister ihrer Wissensohaft gein, gic . E!h penbe s wollen
Fachstudien die Bildungsschule dus. hf ;}ac Beendigungihror
zam Fach zuriickzukehren, Dig o o Aen, um nun als Lehrer
als oberste Erziehungshehsrde .geSaImte Institution aber wird
Kultur dastehen, der in o 33 0s hichster Areopag der
Gelstor ‘dor Nation, ihye o onoter Abstufung die grogen
alle die wmfaft, dis iy und Jiinger und endlich

18 10 ihroem
werden ‘sollon; eine Strg;l; O;Dgang z1 Lohrern herangebildet

der villige Ireiheit Gunisierte Bildungsaristolratie
Das ist Niotgony auch vom Staate verschafft ,
; _ o8 Ideal der By werden mub.

mit . . , der Bildu ":
ati %?Tfl:,&n Gymnesien, Universittiten 3gn§1algtalt, oo dreflich
T ngsanstaltent besitzen, wenis 8% wir sonst noch
1e eine kithne Utonin wie o8 &emein hag,

Das Gymnasinm, die Renlschule und Friedrvich Nietzsche. 261

achtung der bestehenden Dinge. Dem vorurteilslosen Be-
trachter bleibt nun die Aufgabe zu untersuchen, was von diesen
Gedanken fiir die Praxis, wie sie ist, fruchtbar gemacht
werden kann; eine historische Darstellung von Nietzsches
Ideen wire wenig in Nietzsches Guist gedacht, wenn  sie
nicht im Dienste des Lebens stéinde. Da tritt ung denn zuniichst -
das gewaltige Bild des Genius entgegen, dessen. Hervor-
bringung und- Beférderung ihm das oberste Prinzip. aller Bil-
dung ist. Hieriiber zu diskutieren, heifit. die gesamten Grund-
lagen seiner Philosophie priifen, was nicht dio Absicht dieser
Ausfilbrungen sein kann, Uns will es scheinen,” daB einer der
G'rrund_irrtiimer'dieses radikal-aristokratischen Denkers, wie er
51911- einmal gern bezeichnen lieB, in seiner Uberschiitzung des
Einzelnen und seiner Unterschiitzung der Bedeutung der mensch-
lichen Gesamtheit liegt. Daf aber das Wegriumen von Hinder-
nissen aus dem Wege des genialen Menschen eine Kulturauf-
gabe ist, des Schweifles der Edlen wert, das betont zu haben
bleibt ein Verdienst; denn noch heute ist diese Forderung
weitans nicht erfiillt, und Minner, denen unsere Kultur am
Herzen liegt, ein Wilhelm Ostwald und andere, erheben sie
aufs neue und arbeiten an ihrer Losung. Doch ganz abgesehen
von der kulturhistorischen Wertung des Genins: wie fruchtbar
gestaltet sich unter diesem Prinzip der Begriff der Bil-
dung in den Hinden Nietzsches! Selten wurde es so ein-
dringlich ausgesprochen, daf Bildung nicht Wissen ist, sondern
cine tiefere, ins Sittliche reichende Gestaltung des ganzen
Menschen ; bewufite Unterordnung unter die Zwecke der Kultur
ist ihr wichtigstes Kennzeichen, Ist die Verwechslung von
Bildung mit Wissen ein zwar noch heute sehr verbreiteter,
aber immerbin vulgirer Irrtum, so wird die Uberzeugung, .daB
Wissen jedenfalls zur Bildung fithre, dall die Beschiftigung
mit der Wissenschaft unbedingt  ein Bildungsmittel sei, auch
von sgchirfer Denkenden geteilt; auf diesem Satze beruht ja
doch in der Hauptsache unser gesamtes Schulwesen. Nietzsche
setzt auch hier das Messer seiner Kritik an und gelangt zu
einer tiefeinschneidenden Binschrinkung: nur wenn das Wissen
fiir das Leben fruchtbar] gemacht ist, wenn es zum Kinnen
fiihrt, jst es wertvoll; wemn nicht, so st es vielmehr im
héchsten Grade schidlich. Wie das Uberfiittern mit abstraktem
Wissen den Bildungsphilister als Resultat hervorbringt, wurde
oben gezeigt; das oberflichliche Mitreden tiber. alle Lebens-
fragen, jeme Psendobildung, die durch den Journalisten als
aktives und den Zeitungsleser als passives Glied représentiert
wird, die platte Selbstaufriedenheit und der Mangel an Tat-
kratt sind seine gefihrlichsten und listigsten Eigenschaften.
Es wire wohl eine arge Selbsttiuschung zu glauben, daf
Nietzsches Invektiven heute veraltet seien; und in der Tat
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bertibren * slo sich mit den -Angriffen moderner Schulreformer
anf die abstrakte Erziehung, ' mit. ihren Forderungen der r-
zichung durch die Tat und zur Tat, der Entwicklung der pro-
doktiven Kriifte, der Selbsttitigkeit und Selbstzucht. Bei allen
neneren Reformen im Schulwesen macht das'Prinzip der Um-

* setzung von- Wissen in Konnen Fortschritté’ ‘es ist das Leit-

wotiv- der"modernen Schulentwicklung, -+ " v
" - Gerade so'zeitgemih erscheint dex';ubizeitgemifio® Denker,
wenn ‘e dér Herbart’schen Makime' des * pleichschwebenden
Interesses die Pflege der individucllen Stirken entgegenstellt.
In- dem Begriffe ,Persdnlichkeitspidagogik®, von dem
aus ; wie Cordsenin einem lehrreichen Aufsatz im ,Siemann®

- (1908, Heft 10 und 11) gezeigt hat, die panze piidagogische

Reformbewegung unserer Tage abznléiten wnd zu verstehen ist,
st diese Maxime als wesentliches Merkmal enthalten. Cordsen
fithtt an jener Stelle aus, wie diese Richtung als piidagogisché
‘Paz:allel.erschemu'ng zu dem giegreichen Vordringen des Volun-
farlsmus.;at_nf-phllosophigchem- Gebiete zu’ verstehen ist; so ist
s begreiflich, daf-Nietzsche, ‘der Schiiler Schopenhauers
und ausgesprochene Voluntarist, aveh ein Vorkéimpfer der Per-
sinlichkeitspiidagogik ist. - C

.. 'Lin bedeutsames Problem hat Nietzsche aufgeworfen,
indem: er die-Frage nach der Reife der Lernenden im Ver-
hiltnis 2um Lernstoffe eindringlich stellt; ein Problem .- das bis
3etgt noe}l ];aum-_-geniigend beachtot scheint, Unter Elen Auf
gaben, die sich die Experimentalpidagopik gestellt hat, findet
sich wolil auch diese Frage: doch ist -sie im wesentlichen Frag
und Aufgabe geblichen. Hier legt Ntiol -

: ei .
dles Anbaves ‘durch exaktESYGholOgis£1:3w§::s Yeld hrach, dos

bedarf und zweifellos ‘reiche Ernte tragen “;;'la(%itung dringend
- tVon diesem Ges;chtspunkte sind aueh’ w%e ir zeipt
Nietzsches Anschauungen i ﬁistisc‘ﬁvtlal %Igt:?

. . n Unter-
lich ausgeschilossen,
D, die heute mehr

U 1 i : o
Niet4sche selbst in mehrer:r?nv;ixg}?iande ooty m so mehr als

Ansichten spiiter pen igen Punkten seine #lter
itiar ter geindert hat, Wi L seine dlteren
b Dot KOs andens ginsiigs, Wiskags Tor Lo
lassen will gl Ei Junger Leuts untep ZWanzi ;gh es klagsi-
handelt werdes allenfalls den Ernst, it dem ﬁi- g ren l%'elten
lohes" (Aph. 266, 35 LEter, in ; Monschliches, Ajlnerroasit:
¢in. Br sicht dopy o ) einen’ cher umgakehyte Standpu]
richtes gerade r_demen liohen Wert qeq - n Standpunkt
schiftigung mitnb om, was andere ihm 601'%9}; fp aﬁfm'len Unter-
Sl egoreen D, e T O 1 B
i fen: 3 » doch “ef  Schi
eistes sefen; dag Sprachanlernéﬁése?f)zfléc;hgeegglylg:l?gt1kftde'f
' Empft er
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mit Ghiinden, die denén in Ostwalds jirgsten Streitschriften -
ziemlich fihrlich sehen. Ist die erstere Wandlung aus Nietzsches
philosophischer Hiutung zu begreifen, so ist.doch die letatere
recht auffallend. Etwa ein Jahr, nachdem er in seinen Vor-
triigen die straffe sprachliche Zueht als brauchbares Erziehungs-
mittel ganz im neubuinanistischen Sinne anerkannt hatte, fragte
ihn Malwida v. Meysenbug brieflich, was.er von dem’ gleich-

- zeitigen Erlernen mehverer Sprachen in der Jugend halte.

Nietzsches Antwort -fiel noch . ungefshr in gleiphem  Sinne
ans; fiir Deutsche insbesondere, denen das Stilgefith]l sd sebr
fehle, sei dirs eine heilsame Ubung, Malwida hingegen stellte
gich in ihrer Erwiderung anf den entgegengesetzten Standpunkt;
dessen Ahnlichkeit mit Nietzsches spiiterem nicht zu ver-
kemnen ist. Sollte die Anregung =zu seiner Meinungsindernng
in dieser Frage von weiblicher Seite gekommen sein? Das
wiirde .einer gewissen Pikanterie nicht entbehren. S
Wie sich dies aunch verhalten mag: auch die Frage vom
Bildungswexrt des humanistischen Unterrichts, wie des
Sprachunterrichts fiberhaupt, ist noch nicht geniigend unter
dem Gesichtspunkt der Reife des Schiilers hehandelt worden,
Das meiste, was zugunsten des Altertums vorgebracht wird,
ist wweifellos richtiy — und es ist tbrigens kaum moglich,
es hoher zu stellen, als Nietzsche selbst. es getan hat; ob
aber die gerithmte Wirkung sich wirklich in den Knaben- und
Jiinglingsjahren einstellen keann, diese von Nietzsche ver-
neinte Frage verdiente vielleicht, mehr als bijsher beachtet zu
werden. S : ‘ ‘ o
- Am weitesten von allexr Wirklichkeit abzulisgen scheinen
Nietzsches Forderungen in bezug anf den Volksunterricht.
Die Volksschule ist eine so gewaltige und wertvolle Organi-
sation, eine Errungenschaft, auf welche die modernen Volker mif
Recht so stolz sind, daf jeder Versuch, an ihr zu riitteln, auns-
sioht, als beile man auf Granit. Niotzsches Vorschlag, den
Lebrerstand anfzuheben und den Unterricht zur Pflicht der
#lteren Minner der Gemeinde zu machen, mutet so patriar-
chalisch an, daB es schwer ist, ein Licheln zu untérdriicken,
wenn man an unserc Grofstadtgemeinden -denkt. In der zu:
grunde liegenden Tendenz aber steckt zweifellos ein wertyoller
Kern. DaB allerhand Wissenshrocken nicht die richtige geistige
Nahrung fiir die Kinder des Volkes sind, sondern dab sie zu-
néichst prakiischer, aufs Leben gerichteter Unterweisung: be-

diinfen, daB es sich darum handelt, ibr Konnen zu. steigern,

sei es durch Zeichen-, Modelljer- und Handfqrtigkeitsul}terrlchf
oder dergleichen, "sei es in einem tieferen iSinne durch U"te'lt-
richt in der .,Lebenskunde®: das ist Gemeingut aller ]fu: i
schrittlich Wirkenden aunf diesem Gebiete, der Kerse ;’ n-.
steiner, Scharrelmann, Gensberg, Anthes, ', W, Foersier
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und vieler anderer, Nicht Abfidlle von dem Tische der Wissen-
schaft, sondern eine aus dem Geiste und den Bediirfnissen des
Volkes hervorwachsende Nabrung seiner Jugend zu bieten —
wenn das Nietzsches Grundgedanke war, dann sind wir auf
dem Wege, ihn zur Tat werden zu lassen.

Durch die vorgeschlagene Gleichheit des Unterrichtes
aller big zum 15. Jahre und die dann auf Grund der Tiichtig-
keit vorzunehmende Auslese fiir die Pachschulen wiirden zwei
Schiiden geheilt werden, die auch jn neuester Zeit oft gefiihlt
und hervorgehoben wurden: die allzufrihe Entscheidung zu
hokeren ‘Studien und {iber die Art derselben, in oinem Alter,
wo sich in der Regel weder iiber Begabung noch Neigung etwas
aussagen laft; und, was damit zusammenhiingt, die Pridesti-
nation der Knaben zaum Studium durch die Eltern nach der
sozialen BStellung, nach lokalen Zufilligkeiten u. dgl., statt
gerechter Auslese der Grecignetsten aus dem Volksganzen. Jenen
Mangel sucht man durch allerhand REinheitsschulversuche,
Gabelunggn mit gemeinsamem Unterbau und iihnliche Einrich-
tungen nicht ohne Erfolg zu lindern; dieser ist in so hohem
Mafe von sozialen Tatsachen abhéngig, daf jhm durch pida-
gogische -Ngal?mahmen nicht beizukommen ist, Nur eines kdnnte
wirken: die Aufhebung des Berechtigungswesens, dag ja von
vielen Schulménnern als eine wahre crux der Mittelschulen
empfundén wird, Vielleicht kommt dde Zeit, wo Nietzscho
auch 3& dms:fm l%’{unkte recht behalten wird, =~ -

Was die Mittelschule selbst anbelangt, - di
Realschnlménner es Nietzsche Danlk wissen%tdaﬁsgr Evi?ar&el]:aigllna-
wertigkeit der Realschule mit dem Gymnosivm mit unzwei-
deutigen Worten ansgesprochen bat, zu eingp Ziit: zv&
noch eine unerhérte Kithnheit bedoutete — un T
Munde eines klassischen Philologen! Ni T gor e

man sich nicht dariibep inschen , dog chtsdestoweniger darf

schule, wie sie sich heute entwickeltrhla,\];-,l‘atzsche di Real-
?

anders beurteilen kinnto als dag o8, keum wesentlich
dessen Zicl dor allgemeinon Bilding wnd tine orioh G0k
Nieg‘zscﬁeteanangpelgnet. Ob das Fachschu]syg;telgln dals
setzen nbohte lehStelle von Mittelschule. ynd Universiti
nenerdings N l(ﬁe mb dieser Forderung hat er fibrigens
unabhﬁngi . ach t}ger, und zwar angcheingnd yon ihmmgen:
fraglichs Brosgioy o) durchfihrhar wiize, fsp alleion
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Nietzsches Fachschulgystem jedenfalls die Verwirklichung
geiner idealen Bildungsanstalt voraus, deren Bild er in so
lockenden Farben vor unser Auge malt; denn sonst giébe es
ja iiberhaupt keine Stitte mehr, wo die Bildung um ihrer
selbst willen, sei es auch unvollkommen, erstrebt wiirde. Der
Areopag des Geistes! ein schomer Traum; sollte er in ferner
Zukunft einmal zur Wirklichkeit werden ? .

Vieles Lebendige glauber wir in Nietzsches Gedanken
itber Erziehung aufgezeigh zn haben; manches, das hente schon
michtig in die Halme schieBt, anderes, das eben zu keimen be-
ginnt, einzelnes auch, das noch als Samenkorn schliift und der
Erweckung harrt. Das Fruchtbarste und Lebendigste aber in
seiner Lehre scheint uns die Uberzeugung zu sein, die er so
oft und mit solchem Nachdrueck zu predigen bemiiht ist: Bildung
heiBt Entwicklung der sittlichen Kriifte, Erziehung
zur Bildung kann nur sittliche Erziehung sein. Unsere
Volksschule, die Analphabeten zu einer Seltenheit gemacht
hat, hat es nicht verhindern konnen, dafi die Kriminalitiit der
Jugendlichen von Jahr zu Jahr steigt. Unter den Jiinglingen
und M#nnern, die von unseren Mittel- und Hochschulen mit
Kenntnisgsen auggertistet worden sind, findet sich allzu selten
die Kraft sittlicher Selbstbeherrschung, die antike Selbstiiber-
windung im Dienst eines gréleren Ganzen. Wohl ‘darf nicht
der - Schule die ganze Schuld aufgebiirdet werden; das Ubel
sitzt tiofer. Auch ist Nietzsche nicht der Einzige und nicht
der Irste, der das Heilmittel gesehen hat; es ist ein Gedanke,
der fast allen grofien Erziehern gemeinsam ist. Sein Verdienst
ist aber, gegeniiber dem Uberwiegen des Intellektnalismus in
der Mitte des vorigen Jahrhunderts das ethische Moment wiedér
in den Vordergrund und in den Zusammenhang einer Weltan-
schauung gestellt zn haben. Keiner unter den Padagdgen,.die
an der voluntaristischen Reaktionsbewegung der lotzten Jahr-
zehnte Anteil genommen haben, hat so wie er das Sittliche
betont; das ist seine vornehmste pidagogische Tat. Und es ist
wohl kaum ein vollkommener Triumph der ewigen sittlichen
Ideen denkbar, als daB eben der Denker, auf den sich — un:
berechtigterweise, aber nicht ohne seine intellektuelle Schuld
— alle jene Unreifen und Unerzogenen gerne berufen, dlB'Sth
vom unbequemen Joche der Moral mit beschwichtigtem Gewissen
befreien méchten — da gerade Nietzsche, dessen Leben
freilich auch ein Leben strengster Selbstzucht und Selbstiiber-
windung war, als ein Herold der sittlichen Erziehung den ein-
sichtigen Pidagogen unserer Tage voranschreitet. So bleibt zu
hoffen, da bald allgemein erkannt werde, worin, nach
Nietzsches Worten, eine wahre Bildungsinstitution wurzeln
muB: in einer innerlichen Erneuerung und Erregung
der reinsten sittlichen Krifte. :



	Seite 2
	Seite 3
	Seite 4
	Seite 5
	Seite 6
	Seite 7
	Seite 8
	Seite 9
	Seite 10
	Seite 11
	Seite 12
	Seite 13



