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Sehr geehrte Damen und Herren,

gute Lehre muss sichtbar werden, und tber gute Lehre muss gesprochen werden! Ein Ziel
unseres Programms ,Starker Start ins Studium® ist eine verbesserte Kommunikations-
struktur Gber und eine verbesserte Kommunikationskultur in der Lehre. Der ,Tag der Lehre'
der Goethe-Universitat, der den Rahmen fir die Starker Start-Tagung abgegeben hat, hat
mit mehr als 150 Géasten dazu beigetragen.

Bei schonstem Hochsommerwetter kamen neben Projektmitarbeiterinnen des Starken
Starts und Wissenschaftlerinnen der Goethe-Universitat auch viele Teilnehmerinnen aus
ganz Deutschland nach Frankfurt, um sich dariber auszutauschen, was gute Lehre
ausmacht und wie Lehre weiterentwickelt werden kann.

Das im Qualitatspakt Lehre geférderte Programm ,Starker Start ins Studium‘ erméglichte
es den Besucherlnnen dieser Tagung, von den Erfahrungen anderer Lehrender zu lernen,
Ideen fur die Weiterentwicklung der eigenen Lehre zu sammeln und tber Facher- und
Hochschulgrenzen hinweg ins Gesprach tber Lehre zu kommen.

Im vorliegenden Dokumentationsband kénnen Sie die Betrage der Veranstaltung
nachlesen und - auch fir den Fall, dass Sie nicht an der Tagung teilnehmen konnten —
Einblick in die Entwicklung der verschiedenen Projekte des Programms Starker Start ins
Studium nehmen.

Ich wiinsche lhnen viel Vergnugen beim (Nach-)Lesen!

Tanja Bruhl

Vizeprasidentin fur Lehre und Studium
Goethe-Universitat Frankfurt am Main




Sehr geehrte Damen und Herren,

wir freuen uns sehr, dass wir so viele Teilnehmerinnen und Teilnehmer bei uns in Frankfurt
zur Programmtagung Starker Start ins Studium begriiRen durften und danken lhnen fur
Ihren Beitrag zu einer gelungenen Konferenz und einem lebendigen Austausch rund um
die Lehre in der Studieneingangsphase.

Eine Vielzahl innovativer, zielgruppenbezogener Lehr-/ Lernkonzepte wurde in
Kurzvortragen an ca. 40 Postern und in den Beitragen der Uberfachlichen Zentren
vorgestellt. Es kamen Fachdidaktiker, Lehrende und Experten unterschiedlichster
Fachkulturen miteinander ins Gesprach und diskutierten dariber, wie man Studien-
anfangerinnen den Einstieg in ihr Fach erleichtern kann.

Auch die Trends der digitalen Lernwelten, in die Herr Prof. Horz in seinem
Eréffnungsvortrag eingefiihrt hatte, wurden in vielen Projektvorstellungen aufgegriffen und
rege diskutiert.

Nach dreieinhalb Jahren Laufzeit des Programms des Bundes und der Lander fir bessere
Studienbedingungen und mehr Qualitat in der Lehre, dem ,Qualitatspakt Lehre’, zeigte die
Tagung die Vielfaltigkeit moderner Didaktik. Dank des Programms ,Starker Start ins
Studium® hat sich auch an der Goethe-Universitat ein Trend hin zu mehr praxis- und
forschungsorientierter Lehre, zu mehr Aktivitdét und Interaktivitdt der Studierenden
entwickelt.

Wir sind gespannt auf die Weiterentwicklung in den nachsten Jahren und hoffen, Sie im
Rahmen der zweiten Forderperiode wieder zu einem ,Tag der Lehre’ in die Goethe-
Universitat Frankfurt einladen zu dirfen.

Mit herzlichen Gruf3en,

Julia Sommer & Lars GuRRen

Organisationsteam Programmtagung ,Starker Start ins Studium’
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Bessere Lehre in der Studieneingangsphase

Der ,Starke Start ins Studium“ wird durch das Bund-Lander-Programm fiir bessere
Studienbedingungen und mehr Qualitét in der Lehre (,,Qualitdtspakt Lehre#) finanziert.

mien der Fachzentren sind die Direktorien.

Die vier Zentren sind

. Zentrum Gelsteswissenschaften

. Zentrum Naturwissenschaften

. Zentrum Lehrerbildung

Die Zentren werden vom Verbund Di* unterstitzt. DI* sind die
Einrichtungen Kolleg Hoch-
schuldidaktik (IKH} und das Gleichstellungsbiiro.

—

Der Starke Start in Kiirze Ziele Umsetzung
Finanzvolumen: ca. 21 Millionen Euro Mit dem Starken Start ins Studium will die Goethe-\ Leh | und die der
Projektstart: 01.10.2011 die - denn hier und die
Projektiaufzeit: Zunschst 60 Monate werden die Weichen fur Verlauf und Erfolg des Studiums nen in der Studieneingangsphase.
Stellen: 55,4 (vzA)Y" gestellt! Die zusal Mittel | und neue Lehrver-
Personen: 67 {Képfe)’ davon drei vorgezogene L o » . anstaltungen vom Bru:kenkurs bis hin u Formaten des For-
Professuren (rwei W3, eine W2) el Ist o5, dle und ; ; Lernens. Die fachnahe hochschuldidaktische Qualifi-
und rb wf": der smdler‘mdin i “‘i""_"' die L":'f"“" 2U SN iarung fir alle Programmmitarbeiterinnen erhoht die Professio-
rung der Lehre der : wbefshigen  oinge der L und t sie for die der
Fo fiir 16 F: ind und die Qualitit des w Studierenden.
zwel ibergreifende Einrichtungen i i 5
. Das Prog soll die der innen des Prog vm die g von fach
in die Universitat erleichtern und tragt so zur Verkiirzung der bereichsibergreifenden Zentren, in denen neue Formen der
Lehre und Alond . . h und der ng In der Lehre er-
sowde der der bei.
Proj g Dr. Kerstin Schulmeyer-Ahl moglicht werden.
Struktur
Das Programm wirkt in allen Fachbereichen und Fichern, daher In 2 beit mit den Fach setzt Di* die fachnahe Die P koordination in der lle Lehre und Quali-
wurde mit vier Fachzentren fir Lehre eine Ubergreif Struk- k Qualifirierung von Mentorinnen, und g (LuQ) die ei benen Mittel und be-
tur fur k h sowie g der Ange- Lehrenden um, Der Beirat ,Zukunft der Lehre” gibt auf Basis der  gleitet die Koordinatorinnen der Zentren und des Verbunds Di*
bote und MaBnahmen geschaffen. ledes Zentrum wird von ei- 2ur des Pro- bei der und g Zudem
ner/m wissenschaftlich In geleitet, BSRS gramms und der lehre an der Goethe-Universitat. obliegt ihr die Programmevaluation.

Beiot Zuken'l der Lohre®

Formative Evaluation

Das Evaluationskanzept zeichnet sich durch einen formativen An-
satz und zentrenspezifische Designs aus.

Zi g ist, 8 far die Pro-
grammsteuerung bereit zu stellen und die Reflexion sowie den
Austausch iiber Lehre zu fordern. Ziele und Zielerreichung wer-
den verglichen und Effekte bewertet. Im WiSe 2014/15 wurde
ein 2wischenbericht zur Evaluation verdffentlicht.

Lehrende und Lernende sind durch die Direktorien und Zentren

in die Planung der Evaluation einbezogen, denn
o pezifische Ziele sind ch fir B
f setzt an dlichen

gungen und Mainahmen an,

Stand der Dinge

In den Zentren finden lich fac
de Diskussion dber Lehre und Lehrkonzepte statt.

sowie th il
treffen haben sich als Kommunikaticnsplattform etabliert.
Das hoch he Qualifi und die Be-
ratung zu y fiir Lehrende, und Tutorlnnen
wurde ausgebaut. Tutommen und Mentorinnen werden fach-

und facher
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Das Programm wrird auf vier Ebenen bewertet:
Durchfuhrung der MaBnahmen
. und Zutri % von 4
den und Lehrenden
r g der
vergleichende Effektbewertung
Erhebungsinstrumente sind neben der Dokumentation der MaR-
nahmen und der Analyse universitiirer Kennzahlen auch spezifi-
sche Befragungen in den Fachzentren sowle den Einrichtungen
im Verbund Di®. Hierbei findet in der Regel eine Kombination aus
und quall d:

der

Die Mitarbeiterinnen verbessern die Lehre in den j
Fachkult durch Didakti-
sche Verbesserungen wurden va. durch neue Lehr/
Lernformate etabliert - 2.B. Unterstiitzung durch Peer Tutorin-
nen des S¢l ; Online-Mathe-|
iche L werden

ich curricular
verankert, Damit tragt das Programm nachhaltig zur struktu-

rellen bei.

von

Der For fur die 2weite F
meinsam mit den mit Mitarbei-
tenden des ,Starken Starts®,
den Studiendekaninnen, stu-
dentischen  Vertreterinnen,
dem Beirat ,Zukunft der Lehre™

und der Hochschulleitung im
Fridhjahr 2015 erarbeitet.
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Bessere Lehre in der Studieneingangsphase
Struktur und Qualitatssicherung des Programms ,Starker Start ins Studium*an der
Goethe-Universitat

Zielgruppe: Programmkoordinatorinnen, Funktionsstellen fur die
Studieneingangsphase, Referentinnen und Hochschulleitung.

Planung der

Das Programm ,Starker Start ins Studium‘ hat sich zum Ziel gesetzt, die
Studieneingangsphase systematisch zu verbessern und den Erfolg des Studiums fir die
Studierenden zu steigern. Uber das Programm sind mehr als 60 Personen (55,4 VZA) und
weitere Tutorinnen und Mentorinnen beschaftigt.

Vier Zentren verfolgen fachspezifische Ziele bei der Ausbildung der Studierenden in der
Studieneingangsphase. Ein Verbund aus drei Einrichtungen der Goethe-Universitét
unterstitzt die Zentren anhand fachnaher didaktischer Qualifizierung der Lehrenden,
Tutorlnnen und Mentorinnen.

Das Programm wird formativ evaluiert, um die Reflexion, die Generierung relevanten
Handlungswissens und den Austausch (ber Lehre fiur die Planung der
Studieneingangsphase zu férdern und zur Qualitétssicherung beizutragen. Bei diesem
Prozess wird das Programm durch ein auch extern besetztes Gremium beraten. Fir die
Analyse werden vor allem die Beteiligung, Zufriedenheit und Effektbewertung der
Programmmalf3nahmen quantitativ und qualitativ erfasst.

Bisher konnte anhand der vorliegenden Evaluationsergebnisse in den Zentren

evidenzbasiert nachgesteuert werden.

Fir die zweite Forderphase wurde ein Fortsetzungsantrag in Zusammenarbeit mit den
programmrelevanten Strukturen der Universitat eingereicht.

Lena Opitz

Stabsstelle Lehre und
Qualitatssicherung

opitz@pvw.uni-frankfurt.de

069-798-12457

Dr. Martin Lommel

lommel@pvw.uni-
frankfurt.deD

069-798-12786;

Dr. Kerstin Schulmeyer

schulmeyer@pvw.uni-
frankfurt.de

069-798-12341
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Verbund Di3

Service Learning - Ein innovatives Lehrformat

Ein Lehrkonzept zur Férderung des sozialen Engagements von Studierenden

Zielgruppe: Studierende und Lehrende aller Fachbereiche

Um die Fahigkeit zur Partizipation am Arbeits- und Berufsleben (Employability) von
Studierenden zu erhéhen, sollten neben fachlichen auch Uberfachliche Kompetenzen
Engagement und Personlichkeitsentwicklung gestarkt werden. Insbesondere das werte-
vermittelnde und personlichkeitshildenden Lehrangebot in Hochschulen wird qualitativ und
guantitativ als defizitar angesehen, so dass Hochschulabsolventinnen als schlecht auf die
Anforderungen im Beruf vorbereitet gelten (Stifterverband der Deutschen Wissenschaft,
2004). Um diese Defizite zu verringern, werden seitens der Wirtschaft ein héherer
Praxisbezug und die Entwicklung sozialer und personaler Kompetenzen wéahrend des
Studiums gefordert.

Einen vielversprechenden Ansatz fur eine starker Praxis- und Werte-vermittende Lehre
stellt Service Learning dar, ein Konzept, das universitéare Lehre mit zivilgesellschaftlichem
Engagement verbindet (z.B. Jahn, Meyer & Stitz, 2014; Hofer, in Druck). Inhalte des
Studiums und fachbezogene Kompetenzen werden im Non-Profit Bereich passgenau mit
Bedarfen der Gesellschaft zusammengebracht, sodass entsprechendes Wissen und
entsprechende an der Universitéat erworbene Kompetenzen von Studierenden in Projekten
fir NGOs, Vereinen oder Schule unter Supervision und Unterstlitzung von Lehrenden
angewendet werden kénnen. Beispiele hierfir sind:

¢ Lehrveranstaltungen in denen Medizinstudierende unter Supervision erfahrener
Arzte Nicht-Versicherte behandeln und dabei klinische Erfahrung lernen,

e Psychologiestudierende, die ebenfalls supervidiert Leiter/-innen sozialer
Einrichtungen coachen, die sonst kein Budget fiir solche
Fuhrungsentwicklungsaufgaben hatten,

o BWL-Studierende, die fir gemeinnitzige Organisationen Kosten-Nutzen-
Analysen von geplanten Malinahmen erstellen, fir die solche Organisationen
weder Budgets noch Kompetenzen aufweisen,

e Lehramtsstudierende, die Inklusionsangebote und Diversitats-reduzierende
MalRnahmen im Praxissemester betreuen.

Die Liste solcher Beispiele lieRe sich fir nahezu jeden Studiengang erweitern und sich
auch durch interdisziplindre Formate erganzen. Bisherige Begleitforschung zu Service
Learning weist darauf hin, dass eine Reihe von Uberfachlichen Schliisselqualifikationen,
welche von zukulnftigen Arbeitgebern gewinscht sind (Briedis, Heine, Konegen-Grenier &
Schréder, 2011) durch die Teilnahme an Service Learning Angeboten gefordert werden.
Auch an der Goethe-Universitat gibt es bereits ein breites Angebot an entsprechenden
Angeboten und damit verbundenen Foérdermdéglichkeiten fur Studierende und Lehrende.
Di® unterstiitzt Lehrende aller Fachbereiche bei der Konzeption und Durchfiihrung
professioneller, elLearning gestutzter und diversititssensibler Service Learning-
Veranstaltungen.

Prof. Holger Horz

Interdisziplinares Kolleg
Hochschuldidaktik - IKH

horz@psych.uni-
frankfurt.de

069-798-35363

Dr. Anja Wolde

Frauenbeauftragte der
Goethe-Universitat

wolde@em.uni-frankfurt.de

069-798-18100

Prof. Dr. Detlev Kromker

Fachbereich Informatik und
Mathematik
studiumdigitale

kroemker@gdv.cs.uni-
frankfurt.de

069-798-24600
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Methodenzentrum Sozialwissenschaften

Auswirkung von Mathematik-Vorkursen auf den Studienerfolg in der

Studieneingangsphase

Zielgruppe: Studienanfangerinnen am Fachbereich Wirtschaftswissenschaften

Bislang liegen zur Effektivitat von universitaren Mathematik-Vorkursen widerspriichliche
Ergebnisse vor. Einige Studien konnten keinen Effekt eines Vorkurs-Besuchs auf die
studentische Leistung nachweisen (Lagerlof & Seltzer, 2009). Andere Befunde wiesen
wiederum einen insgesamt héheren Lernerfolg nach der Vorkurs-Teilnahme nach (z.B.
Greefrath & Hoever, 2013). AuRerdem ergaben differenziertere Analysen, dass weibliche
Studierende stérker vom Wiederholen mathematischer Inhalte profitieren als ménnliche
(Stout et al., 2011).

Nachgelagert zur Einfihrungs-Woche des Fachbereichs Wirtschaftswissenschaften an der
Goethe-Universitat Frankfurt organisiert das Methodenzentrum Sozialwissenschaften
einen Mathematik-Vorkurs, der von studentischen Tutorlnnen mehrfach parallel in Gruppen
mit ca. 50-70 Studierenden gehalten wird. Ziel dieses Kurses ist die eigene Einschatzung
der Mathematik-Kenntnisse, das Wiederholen und Auffrischen von Schulstoff sowie das
Kennenlernen des universitaren Lehrformats. Die Inhalte des Vorkurses werden in den
Einfihrungsveranstaltung ,Mathematik“ und ,Statistik“ vorausgesetzt.

Neben einem Pra-Post-Vergleich von Vorkurs-Teilnehmenden und Nicht-Teilnehmenden
in Bezug auf die im Vorkurs behandelten Mathematikschulkenntnisse wurde nun
untersucht, wie sich die Vorkursteilnahme auf den Lernerfolg in der Mathematik-
Grundlagenvorlesung auswirkt. Zudem wurde analysiert, welche Rolle dabei das
Geschlecht der Studierenden spielt. Mithilfe von Lernkontrollen und Probeklausuren
wurden  dafiur die  Mathematikkenntnisse  von 618  Studierenden  der
Wirtschaftswissenschaften im ersten Semester (300 weiblich, 313 mannlich, 5 ohne
Angabe) zu mehreren Zeitpunkten im Verlauf des Wintersemesters 2014/15 gemessen.

Die Ergebnisse zeigen einen Anstieg des Mathematikwissens Uber alle Messzeitpunkte
hinweg. Dabei weist die Teilnahme am Mathematik-Vorkurs keinen direkten signifikanten
Effekt auf den Lernerfolg in der Mathematik-Grundlagenvorlesung auf. Dennoch lasst sich
die Tendenz beobachten, dass sich die Kursteilnahme auf den Lernerfolg méannlicher und
weiblicher Studierenden unterschiedlich auswirkt, sodass die mé&nnlichen Studierenden
Uber alle Messzeitpunkte héhere Ergebnisse als die weiblichen erzielen. Zudem lasst sich
ein Trend registrieren, dass weibliche Studierende, die nicht am Mathematik-Vorkurs
teilgenommen haben, sich im Gegensatz zu ihren Kommilitoninnen, die teilgenommen
haben, Uber alle Messzeitpunkte weniger verbesserten.

Die Befunde werden in Bezug auf Vorwissen, Teilnahmegriinde am Mathematik-Vorkurs
sowie Selbstwirksamkeitserwartungen im Bereich mathematischer Kompetenzen
diskutiert. Weiterhin werden in den folgenden Semestern weitere Erhebungen zur
genaueren Untersuchung der beobachteten Trends durchgefuhrt.

Literatur:

Greefrath, G. & Hoever, G. (2013): Was bewirken Mathematik-Vorkurse? Eine
Untersuchung zum Studienerfolg nach Vorkursteinahme an der FH Aachen. In:
Mathematik im Ubergang Schule/Hochschule und im ersten Studienjahr, S. 65-66, nbn-
resolving.de/urn:nbn:de:hebis:34-2013081343293

Dipl.-Kffr. Nora Dérmann

Methodenzentrum
Sozialwissenschaften

doermann@wiwi.uni-
frankfurt.de

069-798-34718

Dipl.-Psych. Julia Boser

Interdisziplindres Kolleg
Hochschuldidaktik/Di3

boser@psych.uni-
frankfurt.de

069-798-35362

Dr. Julia Mendzheritskaya

Methodenzentrum
Sozialwissenschaften

mendzheritskaya@em.uni-
frankfurt.de

069-798-36588
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Lagerlof, J. N. M., & Seltzer, A. J. (2009). The effects of remedial mathematics on the
learning of economics: evidence from a natural experiment. Journal of Economic
Education, Spring 2009, 115-136.

Stout, J.G., Dasgupta, N., Hunsinger, M., McManus, M.A. (2010). STEMing the Tide: Using
Ingroup Experts to Inoculate Women’s Self-Concept in Science, Technology, Engineering,
and Mathematics (STEM). Journal of Personality and Social Psychology, Vol. 100, No. 2,
255-270.
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Zentrum Geisteswissenschaften / Schreibzentrum

Wissenschaftliches Schreiben im Fach

Im Zentrum Geisteswissenschaften arbeiten die Fachlehrenden und das Schreibzentrum
daran, die Fachlehre schreibintensiv zu gestalten und Studierende bei der Entwicklung
ihrer Schreibkompetenzen im Fach zu unterstitzen.

Das wissenschaftliche Schreiben ist ein wesentliches Element des Studiums in allen
geisteswissenschaftlichen Fachern. Dabei stehen Studierende vom Verfassen ihrer ersten
Seminararbeiten bis zur Abschlussarbeit vor Herausforderungen: Wie baut man einen Text
schlissig auf? Wie schreibt man verstandlich und dennoch wissenschaftlich? Was ist beim
Zitieren zu beachten?

Das wissenschaftliche Schreiben lernt man vor allem am Fachgegenstand und damit am
besten in der Fachlehre. Um Studierende hierbei gezielt zu unterstitzen, arbeiten
Fachlehrende und das Schreibzentrum zusammen. Lehrende, die ihre Kurse besonders
schreibintensiv gestalten méchten, werden an der Goethe-Universitat vom Schreibzentrum
mit schreibdidaktisch ausgebildeten studentischen Tutoren unterstitzt, die eine
Lehrveranstaltung als Writing Fellows begleiten. Der Ethnologe Markus Lindner zeigt
beispielhaft, was in seinen Lehrveranstaltungen schreibintensive Lehre bedeutet und wie
die Zusammenarbeit mit den Writing Fellows aussieht. Ein/e Writing Fellow schildert die
Aufgaben der Writing Fellows aus der Tutorinnenperspektive.

Im BA-Studiengang Ethnologie ist wissenschaftliches Schreiben ein Element der
Grundlagenveranstaltung. Es ist Thema im Kurs ,Wissenschaftliche Arbeitstechniken®,
zudem werden Elemente schreibdidaktischer Férderung in die Fachlehre integriert.
Deshalb haben inzwischen alle Tutorinnen in der Ethnologie an der schreibdidaktischen
Tutorenqualifizierung des  Schreibzentrums  teilgenommen. Dazu wird die
Lehrveranstaltung von zwei besonders ausgebildeten Writing Fellows unterstutzt. Writing
Fellows konzentrieren sich ganz auf die Texte der Studierenden, denn sie sind stets aus
einem anderen Fach. Die Ergebnisse sind durch diese Zusammenarbeit deutlich besser
geworden. Auch in anderen Fachern schnitten die Studierenden aus Kursen, die von
Writing Fellows begleitet wurden, im Schnitt deutlich besser ab als diejenigen in
unbegleiteten Seminaren.

Fazit: Um die Kernkompetenz ,Schreiben” in den Geisteswissenschaften zu férdern, hat
sich eine schreibintensive Lehre in den Grundlagenveranstaltungen der Facher als
forderlich erwiesen. Besonders hilfreich ist die Unterstiitzung durch schreibdidaktisch
qualifizierte Tutorlnnen und die Begleitung von Lehrveranstaltungen durch Writing Fellows.

Dr. Stephanie Dreyflirst

Schreibzentrum der
Goethe-Universitat

dreyfuerst@lingua.uni-
frankfurt.de

069-798-32945

Dr. Markus Lindner
Institut fur Ethnologie

m.lindner@em.uni-
frankfurt.de

069-798-33068
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Zentrum Naturwissenschaften

Aspekte der eLearning-Unterstitzung in der naturwissenschaftlichen
Basislehre

Zielgruppe: Studienanfagerinnen in den Naturwissenschaften

Der Begriff ,eLearning“ hat sich in den Hochschulen etabliert, birgt aber die Gefahr einer
Abgrenzung der traditionellen® von der ,modernen® mediengestitzten Lehre.
Mediengestitztes Lehren und Lernen ist jedoch kein Fremdkdrper, sondern ein natirlicher
Teil des didaktischen und methodischen Lehrrepertoires.

Ein Anwendungsszenario ist die Unterstiitzung der Exportlehre im Fach Chemie. Die
Veranstaltung Allgemeine und Anorganische Chemie fiir Naturwissenschaftler und
Lehramtskandidaten steht traditionell vor der Herausforderung, Lehre fir eine grofR3e,
heterogene Gruppe von Studierenden anzubieten.

Strukturelle Anpassungen in der Veranstaltung (Aufteilung in Gruppen mit Vorkenntnissen
und Gruppen ohne Vorkentnisse; ein angepasstes Vorlesungs- und Ubungsangebot fiir
diese Gruppen; organisatorische Vereinfachungen durch den Einsatz der Lernplattform
OLAT) gehoren ebenso zu den MaRRnahmen wie die Verbesserung der Qualitat der —
geteilten — Ubungen durch die Qualifizierung des studentischen Lehrpersonals.

Als zweites MalRnahmenpaket, das nicht direkt an die Veranstaltung gekoppelt ist, wird ein
Lernkurs (Web-Based-Training) zur Chemie aufgebaut, der die Studierenden beim
Selbststudium unterstiitzt. Zum Einsatz kommt dabei das Autorentool Lernbar von
studiumdigitale, womit Inhalte wie Texte, Grafiken und Aktivierungen in einer
angemessenen und strukturierten Form prasentiert werden kénnen.

Die Studierendenperspektive ist dabei ein wesentlicher Bestandteil und wird Uber ein
studentisches Autorenteam eingebunden, das sowohl die inhaltlichen Konzepte als auch
die Drehbicher entwirft und kollaborativ entwickelt. Zentral koordiniert wird das Projekt von
einem wissenschaftlichen Mitarbeiter.

Alle Darstellungen, lllustrationen und Fotos werden speziell fir den Kurs konzipiert und
erstellt. Neben der Sicherheit in Bezug auf das Urheberrecht ermdglicht dies eine
didaktische Anpassung und Zuspitzung auf die prasentierten Inhalte sowie wie eine
einheitliche Optik — z.B. eigene Farbcodes, konsistente Symbolik u.v.m. Die
Qualitatssicherung wird durch eine abschlieBende Korrektur durch die Dozenten der
Chemie gewahrleistet.

Neue Kapitel/Module werden im Lernbar-Release (4.1) fertiggestellt, das eine adaquate
Darstellung auf mobilen Endgeraten ermdglicht. Eine Migration der &lteren Kapitel auf die
neue Version wird nach Abschluss der geplanten Kapitel in Angriff genommen.

Ein weiteres wichtiges Ziel ist die Verzahnung mit der Prasenzlehre in der Veranstaltung
Allgemeine und Anorganische Chemie, wobei der Kurs grundsatzlich allen Studierenden
Uber das Lernbar-Portal zur Verfigung steht.
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Fachverbund Lehrerbildung

Assessment und Professionalisierung in der Studieneingangsphase

im Lehramt an der Goethe-Universitat Frankfurt am Main

Zielgruppe: Studieninteressierte, Lehramtsstudierende aller Lehramtsstufen und

Lehramtsstudierende mit Migrationshintergrund

Der Weg in das Lehramtsstudium kann viele Fragen aufwerfen und vieles hangt davon ab,
ob diese Fragen im Vorfeld oder im Verlauf des Studiums geklart werden kénnen. Daher
setzt das Programm ,Starker Start ins Studium‘ im Fachverbund Lehrerbildung an der
Goethe-Universitdt Frankfurt mit MalRnahmen zur Eignungsabklarung bereits vor
Studienbeginn, beim Ubergang von der Schule in die Hochschule an und férdert die
Professionalisierung der Lehramtsstudierenden von ihrer Studieneingangsphase bis hin zu
den Schulpraktischen Studien.

Der Fachverbund Lehrerbildung unterstiitzt die Klarung von Fragen nach der Passung zum
Lehramtsberuf einerseits tGber Informationsformate und Beratungsangebote, die mit dem
Ziel konzipiert wurden, eine Reflexion Gber die Anforderungen und eigenen Erwartungen
an das Berufsziel Lehrer/in anzustof3en. Berufsorientierende Beratung findet bspw. im
Rahmen der Informationsveranstaltung ,Back to School?“ flir Oberstufenschiiler/innen
statt. Andererseits werden z.B. mit dem Schilercampus ,Mehr Migranten werden Lehrer*
der ZEIT-Stiftung explizit Schiler/innen mit Migrationsgeschichte bei der Berufswahl
Lehrer/in unterstitzt und angeworben. Studienbegleitend werden zudem verschiedene
onlinebasierte Self-Assessments (CCT wund FIT-L) mit persénlichen Beratungs-
moglichkeiten verkniipft. Uber die Einbindung von FIT-L im Rahmen der Schulpraktischen
Studien wird ein kontinuierliches Angebot zur Selbstreflexion und Kompetenzentwicklung
im Studium bereitgestellt.

Die Professionalisierung auf berufspraktischer Ebene wird erganzend tber das Angebot
praxisorientierter Workshops (PRO-L) abgedeckt. Hierbei haben die Studierenden
Gelegenheit berufsfeldbezogene Basiskompetenzen (z.B. in den Bereichen Classroom
Management, Stimm- und Sprechtraining, Kulturelle Heterogenitat im Klassenraum) zu
erwerben und/oder weiter zu entwickeln.
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Lernbegleitung in der Studieneingangsphase:

Die Vielfalt von Tutoring und Mentoring an der
Goethe-Universitat
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Unterstitzung fliir mehrsprachig Schreibende durch das
Schreibzentrum der Goethe-Universitat Frankfurt

Daniel Spielmann

4 )

. Im Zuge der Vereinheitlichung des européischen
Hochschulraumes ist Mehrsprachigkeit unter
Studierenden inzwischen keine Ausnahme mehr.

. 24% der Studierenden der GU haben einen

Migrationshintergrund (Iden et al. 2013),

Spracherwerbskontexte sind vielféltig und die

Zielgruppe entsprechend heterogen.

Im Hochschulbereich fehlen tragfahige didaktische

Konzepte (Larrew 2014).

Hintergrund und Ziele

\

Ansatze

* Information Ratsuchender (iber passgenaue
Angebote, um informierte Entscheidungen fiir sich
treffen zu kdnnen

» Austausch mit Lehrenden und Lernenden iiber das
Formulieren und Interpretieren von
Schreibaufgaben: Aufgaben sollten klar formuliert
und ohne kulturelles Hintergrundwissen zu
verstehen sein.

* Begleitung im Schreibprozess im Zuge von
Schreibberatung und Workshops erlaubt
Auseinandersetzung mit sprachlichen Nuancen der
Wissenschaftssprache Deutsch

* Integrativer, ressourcenorientierter Ansatz, keine
Defizitorientierung

* Vorrangige Behandlung von Fragen der
Textorganisation und rhetorischen Effektivitat,
sprachliche Auffalligkeiten nachrangig

* Mehrsprachige Peer Tutor*innen helfen, den
konstruktiven Umgang mit Mehrsprachigkeit
modellhaft vorzuleben

Literatur

MaRnahmen des

\

Schreibzentrums

* Sichtung (international) bestehender Konzepte zur
Forderung mehrsprachiger Studierender

* Entwicklung eines passgen

auen Angebots fiir die GU

unter Einbezug von Lehrenden und Lernenden

\

4

Sprachsensible individuelle
Schreibberatung:

Steigerung der
Selbstlernkompetenz u.a. durch

Schulung von Peer \
Tutor*innen und Lehrenden:

u.a. Geben von Feedback auf
sprachliche Aspekte von
Texten; Formulierung von

formatives Feedback

Schreibaufgaben

Wissenschaftliches
Schreiben im

Kontext von
Mehrsprachigkeit

Entwicklung von Minilektionen
zu grammatischen Themen:

Entwicklung neuer
Workshop-Formate:

zum Einsatz in Workshops und | sprachbezogene Workshops mit

zur Weitergabe an Lehrende Fokus auf Grammatik der

Wissenschaftssprache DeutW

/ Perspektiven \

» Systematisierte Verankerung des Themenfeldes in der
Ausbildung von Tutor*innen

* Brlicken zwischen privater und akademischer Literalitat
schlagen: Einbezug digitaler Technologien

* weitere Kooperationen mit Fachlehrenden
aller Disziplinen

(& 4

Ferris, Dana {2011): Treatment of Error in Second Language Student Writing. Ann Arbor: University of Michigan Press.
Iden, Kirsten; Altmeyer, Michael; Schulmeyer-Ahl, Kerstin (2013): Erste universititsweite Studierendenbefragung an der Goethe-Universitét. Erster Ergebnisbericht.

Frankfurt: Goethe-Universitdt, Stahsstelle Lehre und Qualitét (LuQ).

La Mura Flores, Tatiana; Scheerer-Papp, Johanna (2014): Sprachsensibel beraten. Hamburg: Netzwerk 1Q.
Larrew, Olja {2014): ,Zum Stellenwert der Sprachkompetenz in Programmen zum wissenschaftlichen Schreiben. Erfahrungen aus dem Programm ,Zwischen den
Sprachen’ fiir Lehramtsstudierende mit Deutsch als Zweitsprache”, in: Zielsprache Deutsch 41/1, S. 3-19.
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Forderung der Schreibkompetenz in der Wissenschaftssprache

Deutsch

Zielgruppe: Studierende, fir die das Deutsche Zweitsprache ist; alle Studierenden, die ihr
Schreiben in der Wissenschaftssprache Deutsch verbessern méchten

Der ersten uniweiten Studierendenbefragung aus dem Jahr 2012 zufolge haben 24 Prozent
der Studierenden der Goethe-Universitat einen Migrationshintergrund. Fir diese
Studierenden ist das Deutsche nicht zwingend erste und/oder alleinige Sprache, sondern
eine von mehreren erworbenen und/oder gelernten Sprachen. Hochgradig individuelle
Spracherwerbs- und Sprachsozialisationsbiographien fiihren haufig zu einem ebenso
individuellen schreibdidaktischen Bedarf. Auf diesen zu reagieren ist Aufgabe dieses
Projektes.

Seit dem Sommersemester 2014 richtet sich ein Beratungsangebot des Schreibzentrums
gezielt an Studierende mit Deutsch als Zweitsprache sowie an alle Studierenden, die ihr
Schreiben in der Wissenschaftssprache Deutsch auf sprachlicher Ebene verbessern
mdchten. In der individuellen Schreibberatung sowie in Workshops ermittelt das Angebot
den konkreten Bedarf der Studierenden, fokussiert schreibgrammatische Phanomene und
bietet Studierenden die Méglichkeit, sich praxisorientiert mit der Bedeutung der Grammatik
fur das akademische Schreiben auseinanderzusetzen. Grammatik soll starker in das
Bewusstsein der Schreibenden gertickt und eventuelle affektive Hirden im Umgang mit
diesem Thema sollen abgebaut werden.

Die Rickmeldungen der Studierenden unterstreichen Relevanz und Notwendigkeit des
Angebotes. Eine Ebene zu finden, auf der Studierende bereit sind, sich auf grammatische
Themen einzulassen, erweist sich mitunter als Herausforderung, bereichert jedoch auch,
wie Daniel Spielmann feststellt: ,Die Forschung weil derzeit noch zu wenig Uber das
Schreiben von mehrsprachigen Studierenden. Programme wie dieses erlauben daher
wichtige Einblicke in Schreibprozesse.*

Aktuell werden Minilektionen zu grammatischen Teilaspekten entwickelt. Diese eignen sich
als Handreichungen fur Lehrende, die bei ihren Studierenden den Bedarf sehen, sich mit
der Grammatik des Deutschen auseinanderzusetzen. In Selbststudium und Lehre genutzt,
regen diese Minilektionen zur gezielten Auseinandersetzung mit Grammatik an.
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Das Schreibzentrum der Goethe-Universitat Frankfurt — ein Uberblick

Zielgruppe: Studierende, (Fach-)Tutorlnnen, Lehrende

Studierende stellen schnell fest, dass sie vom universitdren Schreiben vor andere
Herausforderungen gestellt werden als vom schulischen. Lehrende dagegen beklagen
haufig, dass die literalen Kompetenzen von Studierenden in der Studieneingangsphase
noch nicht ausreichend entwickelt seien, um problemlos ins Studium einzusteigen. Die
Kernaufgabe des Schreibzentrums besteht daher sowohl darin, den Studierenden das
Erlernen des akademischen Schreibens als auch den Lehrenden die Lehre des
akademischen Schreibens zu erleichtern.

Um als kleine Einrichtung eine mdéglichst breite Wirkung entfalten zu kénnen, setzt das
Schreibzentrum auf Multiplikatorenkonzepte. Ein wichtiges Ziel ist, schreibdidaktisches
Grundlagenwissen und Methoden an die Akteurinnen in den Fachern weiterzugeben, also
an diejenigen Lehrenden und Tutorlnnen, die in das wissenschaftliche Schreiben und
Arbeiten einfiihren oder ihre Veranstaltungen schreibintensiv gestalten méchten.

Um Studierende, Tutorlnnen und Lehrende zu erreichen, bietet das Schreibzentrum
verschiedene Programme und Fortbildungen an:

e InWorkshops fur Lehrende entwickeln diese z. B. Konzepte flr schreibintensive
Seminare

e Das Writing-Felllows-Programm bietet Lehrenden die Mdglichkeit, ein
schreibintensives Seminar von Tutorlnnen des Schreibzentrums begleiten zu
lassen.

e In Tutorenschulungen werden Fachtutorinnen in wissenschaftlichem Schreiben
und Schreibdidaktik fortgebildet.

o Die Peer Tutorlnnen fir Schreibberatung stehen den Studierenden fir ca. 60-
mindtige individuelle Beratungsgesprache zur Verfigung. Hier geht es um
Textfeedback, aber auch um die gezieltere Gestaltung von Lern- und
Schreibprozessen.

e In den ca. 25 Workshops pro Semester kbnnen Studierende Grundlagen des
wissenschaftlichen Schreibens erwerben und vertiefen.

Die Workshops, Schreibberatungen und Writing-Fellow-Seminare werden standig evaluiert
und stof3en auf grof3e Resonanz bei Studierenden und Lehrenden.

Da der Bedarf, die Schreibkompetenzen der Studierenden gezielt weiterzuentwickeln, quer
durch alle Facher besteht, ist eine Offnung der Aktivititen des Schreibzentrums fiir die
Studierenden und Lehrenden der Naturwissenschaften in Planung.
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Tutorenqualifizierung

an der Goethe-Universitat Frankfurt

Grundlagen-Qualifizierung

Di®  Sozialwissenschaften » Geisteswissenschaften ® Naturwissenschaften

Inhalte der Qualifizierung

- Didaktische und methodische Planung

- Gestaltung von Lehr- und Lernprozessen
- Aktivierung der Teilnehmenden

- Moderation von Gruppen

- Reflexion der eigenen Rolle als Tutor/in

- Kemmunikation und Umgang mit Konflikten

- Zeitmanagement
- Diversitat und Lernstile

Durchfiihrung der Qualifizierung

- Workshopumfang jeweils ca. 6 Std.

- Fachiibergreifende oder fachspezifische
Ausrichtung

- Externe Trainer/innen und Mitarbeiter/innen
aus dem Programm , Starker Start ins Studium®

Fachspezifische
Vertiefungen

Sozialwissenschaften ® Geisteswissenschaften
Naturwissenschaften  Schreibzentrum

Qualifizierungsangebote

- Wissenschaftliches Schreiben
und Schreibdidaktik
- Empirische Forschungsmethoden
- Feedback im Tutorium
- PeerTutor/in fir Schreibberatung
- Praktikums-, Labor- und Ubungsdidaktik

Zertifikat
Z_entrale Zentrale Information
Leustungen und Anmeldung

=

@r )
UNIVERSITAT _U= JTART

FRANKFURT AM MAIN

¢ Vernetzung der Akteure o Qualitatssicherung e

vsludw’um
:-.¢>

Fachiibergreifende
Vertiefungen

Di®  zentrale eLearning-Einrichtung
Gleichstellungsbiiro

Qualifizierungsangebote

- Umgang mit Diversitét,
Interkulturalitdt und Vorwissen

- Einsatz Neuer Medien

- Prasentationstechniken

- Hochschuldidaktische Methoden

Das Frankfurter — Grundlagen- + 1 Vertiefungs-
Tutorenzertifikat [ Workshop Workshop

Weiterentwicklung von
Qualifizierungen

DEFOEAT vOM

@ Bundesministerium
fiir Bildung

und Forschung

Kontakt

Bettina Kithn

Goethe-Universitat Frankfurt
tutorentraining @ uni-frankfurt.de
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Lernbegleitung in der Studieneingangsphase: Tutorenqualifizierung

Zielgruppe: Tutorlnnen der Goethe-Universitét

Ein hochschulweites Konzept zur Tutorenqualifizierung: Grundlagenqualifizierung und
fachspezifische/fachlbergreifende Vertiefungen

PlI6tzlich Tutorin? Wie leite ich Uberhaupt ein Tutorium? Wie kann ich meine Gruppe zur
aktiven Mitarbeit motivieren? Diese und andere Fragen stellen sich angehende Tutorlnnen,
die sich mit Hilfe des Tutorenprogramms der Goethe-Universitat auf ihre Tutorentétigkeit
vorbereiten. Dazu werden Workshops zu didaktischen Methoden, Prasentationsformen,
Einsatz Neuer Medien und Diversity-Kompetenzen angeboten.

Das Qualifizierungsprogramm besteht aus zentral organisierten, fachbereichs-
Ubergreifenden und fachspezifischen Grundlagentrainings sowie fachspezifischen und
fachlUbergreifenden Vertiefungstrainings. Alle Studierenden, die als Tutorin oder Tutor tatig
werden, sollen sich durch die angebotenen Workshops qualifizieren fur ihre
Tutorentatigkeit. Seit dem WS 11/12 haben dber 1.100 Studierende das
Grundlagentraining besucht und ca. 200 die fachibergreifenden Vertiefungen. Die
Kombination aus Grundlagentraining und fachspezifischer bzw. fachibergreifender
Vertiefung fihrt zum Frankfurter Tutorenzertifikat, welches inzwischen ca. 100 Studierende
erworben haben.

Die Riuckmeldungen der Teilnehmenden zeigen eine positive Gesamtbewertung der
Workshops. Zudem  wird deutlich, dass ein wesentlicher Nutzen der
QualifizierungsmaflRnahmen im Aufbau von Methodenkompetenzen gesehen wird. Bei den
Fragen zu dem subjektiv wahrgenommenen Kompetenzzuwachs zeigt sich, dass
besonders die Studierenden der Geistes- und Sozialwissenschaften ihren
Kompetenzzuwachs durch die Tutorenschulungen hoch einschatzen.

Die Grundlagentrainings wurden auf Basis der erhobenen Evaluationsergebnisse stetig
angepasst und ausgebaut. So wurden mehr Trainings auf die spezifischen Bedarfe der
Fachbereiche und Zentren hin ausgerichtet und gemeinsam mit den Zentren durchgefthrt.

Das Qualifizierungsprogramm soll zuktinftig noch stéarker an die fachspezifischen Bedarfe
angepasst werden, aber auch durch semesterbegleitende Workshops zu
Methodenvertiefungen, Beratungen und Supervisionen ausgebaut werden (gedul3erte
Wiinsche der Teilnehmenden).
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Das Mentoring/Tutoring-Programm in der Geographie

Zielgruppen: BA- sowie L3-Studierende im 1./2. Sem. in Mentee I/Il und im 5./6.
Sem. (BA) bzw. im 7./8. Sem. (L3) in Tutoring /Il

In der Geographie wird den Herausforderungen der Studieneingangsphase seit
2007 im Rahmen des curricularen Mentoring/Tutoring-Programms begegnet. Zu
Grunde liegt die Idee des ,lehrenden Lernens®, d.h. Studierende héherer Semester
(Tutorlnnen) qualifizieren sich in fachlicher, didaktischer, sozialer und
kommunikativer Hinsicht, indem sie als ,Lehrende® mit Studierenden in deren
Studieneingangsphase (Mentees) in Kontakt treten. Als Vorbereitung auf diese
Aufgabe werden die Tutorlnnen durch verantwortlich Lehrende fachlich angeleitet
und geschult.

Mentee /Il

Wie studiere ich effizient? Wozu braucht man die Prifungsordnung? Was ist
wissenschaftliches Arbeiten und wo findet man Literatur? Wie prasentiert man
Ergebnisse? Was macht das Rhein-Main-Gebiet aus geographischer Sicht
eigentlich so spannend? Mit diesen Fragen sehen sich Geographie-Studierende in
der Studieneingangsphase konfrontiert. Dabei kénnen sie auf unterschiedliche
Vorkenntnisse aus ihrer schulischen Laufbahn zurtickgreifen, und entsprechend
unterschiedlich gestaltet sich ihr Einstieg ins Studium. Die erforderlichen
Kompetenzen werden in Seminaren und Seminartagen vor Ort vermittelt.

Tutoring I/ll

Wie fiihlt es sich an, wenn man im Seminarraum oder im Gelande auf der ,anderen
Seite* steht und vor einer Gruppe reden und prasentieren muss? Wie kénnen
human- und physisch-geographische Inhalte sinnvoll didaktisch aufbereitet und an
auleruniversitaren Lernorten vermittelt werden? Die in diesem Zusammenhang
wichtigen facherubergreifenden Kompetenzen spielen auch uber das Studium
hinaus im Berufsleben eine immer wichtigere Rolle. Die Tutoring-Veranstaltungen
bieten den idealen Rahmen, um die individuellen Fahigkeiten und Fertigkeiten zu
vertiefen.

Erfahrungen/Studentisches Feedback

Das Mentoring/Tutoring-Programm wird fortlaufend evaluiert und an aktuelle
Anforderungen angepasst. Die Ruckmeldungen sind sehr positiv. Vor allem die
Tutorinnen bewerten ihre Rolle als Lehrende und die damit verbundenen
Anforderungen und Erfahrungen als wichtig und lehrreich sowie als sinnvolle
Vorbereitung auf das Berufsleben. Die Mentees empfinden das Programm als
hilfreiche Unterstitzung ihres Studienbeginns. Die Lehrenden erachten das
Mentoring/Tutoring-Programm als unverzichtbaren Bestandteil des Curriculums, der
die angesprochenen Kenntnisse und Uberfachlichen Kompetenzen der
Studierenden aufbaut und starkt und so den fachwissenschaftlichen Studienanteil
sinnvoll erganzt.
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Fachspezifische Qualifizierung von Tutorinnen zur Unterstiitzung des
forschenden Lernens in den Sozialwissenschaften

Zielgruppe: Tutorlnnen in den sozialwissenschaftlichen Fachbereichen der Goethe-
Universitat

Tutorlnnen zur Unterstitzung der Methodenlehre in den sozialwissenschaftlichen
Fachbereichen haben ein sehr breites Aufgabenspektrum: Sie fungieren als Beraterlnnen
zum Erstellen eigener empirischer Analysen, leiten beim Einsatz von Auswertungssoftware
an oder begleiten die Studierenden beim Verfassen von Forschungsberichten. Besonders
liegt das Augenmerk dabei auf der Méglichkeit, fir Studierende im Rahmen des Tutoriums
die Seminarinhalte eigenstandig nachzubereiten und auf eigene Forschungsfragen
anzuwenden. Abhangig von ihrer Tatigkeit bendtigen die Tutorlnnen neben
Fachkompetenzen auch unterschiedliche didaktische Fertigkeiten, die in den speziell daflr
konzipierten kompetenzorientierten Trainings adressiert werden. Hierfiir werden sowohl
konkrete Tatigkeitsprofile der einzelnen Tutorlnnen als auch die erforderlichen inhaltlichen
und didaktischen Trainingsinhalte aus Sicht der Dozentlnnen erhoben.

Anhand der erhobenen Kompetenzanforderungen wurden vier Themenbereiche der
Tutorenqualifizierung identifiziert, die verschiedene Phasen und Aspekte des
Forschungsprozesses abdecken: Als grundlegenden Baustein tiben Tutorlnnen Techniken
des wissenschaftlichen Arbeitens (1) eigenstandig mit Studierenden ein. Im weiteren
Studienverlauf leiten Tutorlnnen die Studierenden an, Methoden qualitativer und
guantitativer empirischer Sozialforschung (2) selbstdndig auf unterschiedliche
Forschungsfragen anzuwenden. Dabei fokussiert die Qualifizierung didaktische Mittel zur
Aktivierung und Motivation von Studierenden, den Umgang mit unterschiedlichen
Wissensvoraussetzungen und verschiedenen Lerntypen. In der dritten Phase forschenden
Lernens unterstitzen Tutorlnnen die eigenstandige Analyse empirischer Daten (3) mit Hilfe
einer geeigneten Auswertungssoftware. Im Rahmen der Tutorenqualifikation bauen
Tutorlnnen daher Kompetenzen im Bereich der Idsungsorientierten Betreuung aus und
Uben, sinnvolle Aufgaben fir die anzuwendende Software zu erstellen und anzuleiten.
AbschlieRend unterstitzen Tutorlnnen Studierende beim Verfassen einer eigenen
empirischen Arbeit (4). Zur Begleitung des gesamten Prozesses von der Erstellung der
Forschungsfrage bis zur schriftlichen Ausarbeitung von Theorie, Empirie und Ergebnissen
werden in der Tutorenqualifikation verschiedene Schwerpunkte einer Betreuung,
angemessene Feedbackformen und Ubungen zur Reflexion des eigenen Gespréchsstils
erlernt. Fur die Umsetzung der Tutorenqualifikation haben sich eintdgige Workshops
bewahrt.
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Adressaten der Lehrveranstaltung: Studierende der katholischen
Theologie in allen Studiengdngen, Studienbeginn

Ziele des Kurses: Studierende sollen vertraut werden mit

» der Pluralitat des Faches (den verschiedenen theologischen Disziplinen)

* wissenschaftlichen Arbeitstechniken einer stark textbezogenen
Wissenschaft

* dem besonderen Studienort Frankfurt (dessen religioser Pluralitat)

* den Spezifika des Faches (kirchliche Lehrerlaubnis fir Lehrer*innen)

* jhren Kommilitoninnen und Kommilitonen

Umsetzung:

* Podiumsdiskussionen: Je zwei Fachvertreter schauen aus ihrer spezifischen
Perspektive auf ein gemeinsames Problem (z.B. ,,Chancen und Grenzen
demokratischer Strukturen in der Kirche”, diskutiert aus exegetischer und
kirchenrechtlicher Perspektive).

* Grundkurswochenende: Zu Semesterbeginn gibt es eine gemeinsame Fahrt in ein
kirchl. Tagungshaus uiber ein Wochenende. Im Zuge des Kennenlernens finden
dort erste Reflexionen zur Studienwahl statt, Informationen zur kirchlichen
Lehrerlaubnis (Lehramt) und zu moglichen Berufsfeldern (BA) werden gegeben und
die Studierenden werden im Prasentieren geschult.

* Tutor*innen: Die Studierenden werden in Tutorien eingeteilt und von ihrem Tutor/
ihrer Tutorin wahrend des Wochenendes und lber das weitere Semester begleitet.
Innerhalb der reguldren Seminarzeit wechseln Plenums- und Tutoriumsphasen.

» Exkursionen: Orte gelebten Glaubens verschiedener Religionsgemeinschaften
werden besucht (Moschee, Dom)

» Portfolio: Wissenschaftliche Arbeitstechniken werden semesterbegleitend in
eigenen Texten/Aufgaben (Thesenpapier, Exzerpt, Essay) angewendet. Inhaltlich
bereiten die Texte der Aufgaben auf die Podiumsthemen vor. Am Semesterende
erhalten die Teilnehmer*innen ein individuelles schriftliches Feedback.

Auszug aus einem Semesterplan
{777 {owiotheksorung B2 I {526 Team

08.11.-10.11{Kirchahr: Verschiedene Arbeits- und
Gaste: Frau Saver, Frau von Erdmann, Frau
[Nowak-Possél, Pater Hartmann

1211 [Theologie als Wissenschaft [Prot. Amold
|Vorbereitung 1. Podium |

2117 1. Podium: Religion als Relikt? [Prot. Amold
Vorbereitung 2. Podium |Protf. Wenzet

2811 i?. Podium: Die Rolle der Frau in der Kirche IPrO! Ladecke ‘

Prof. Schmeller

X Citavi

Ansprechpartner fiir das Poster/das Lehrprojekt:

Sascha Kabel — wissenschaftlicher Mitarbeiter am Fachbereich katholische Theologie — kabel@em.uni-frankfurt.de
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Grundkurs Katholische Theologie — Initiation ins Fach und ins

wissenschaftliche Arbeiten

Zielgruppe: Studierende der Katholischen Theologie in allen Studiengangen, gascha Kabel

Studienbeginn
Fachbereich Katholische

Studienanfangerinnen in der Katholischen Theologie, meist Studierende der Theologie
Lehramtsstudiengénge, stehen einer Reihe von Herausforderungen gegentber, auf die sie

. L . . X kabel@em.uni-frankfurt.de
mit dem Grundkurs friihzeitig vorbereitet werden sollen. Diese sind:

069-798-33387

. die Pluralitéat des Faches (die verschiedenen theologischen Disziplinen),

. die wissenschaftlichen Arbeitstechniken einer stark textbezogenen Wissenschatft,
. die Besonderheit des Studienortes Frankfurt (dessen religiéser Pluralitat),

. die Spezifika des Faches (z.B. kirchliche Lehrerlaubnis flir Lehrer*innen)

Dartber hinaus werden die Studienanfagerinnen durch die Teilnahme an dem Grundkurs
starker untereinander vernetzt.

Mit dem Grundkurs méchten wir die vielfaltigen Ziele zu einem stimmigen Konzept
verknupfen.

Kurz nach Vorlesungsbeginn fahren die Teilnehmerinnen des Kurses auf ein gemeinsames
Wochenende in ein Tagungshaus. Im Zuge des Kennenlernens findet dort eine erste
Reflexion zur Studienwahl statt. Die Studierenden werden in Tutorien eingeteilt und von
ihnrem Tutor/ ihrer Tutorin wahrend des Wochenendes und Uber das weitere Semester
begleitet. Die theologischen Disziplinen werden in Podiumsdiskussionen innerhalb der
regularen Seminarzeit durch je zwei Fachvertreter unterschiedlicher theologischer
Disziplinen vorgestellt. Diese schauen aus ihrer spezifischen Perspektive auf eine
Problemstellung; so werden z.B. ,Chancen und Grenzen demokratischer Strukturen in der
Kirche“ aus exegetischer und kirchenrechtlicher Perspektive diskutiert. Zu den auf die
Podien vorbereitenden Texten gibt es Ubungen zum wissenschaftlichen Arbeiten, die in
einem Portfolio gesammelt werden. In den Tutorien werden die Podiumsdiskussionen
vorbereitet und die zugehorigen Ubungen zum wissenschaftlichen Arbeiten vor- und
nachbesprochen. Frankfurt als Studienort wird durch einzelne Exkursionen (z.B. zu einer
Moschee) erkundet.

In schriftlichen, auf die Veranstaltung abgestimmten Fragebtgen erhalt der Grundkurs
regelméRig ein sehr gutes Feedback. Die Studierenden bewerten besonders das
gemeinsame Grundkurswochenende als gemeinschaftsstiftend und eine gute Orientierung
bietend.

Im Bereich der Verzahnung von Diskussionsthemen und Ubungen zum wissenschaftlichen
Arbeiten gibt es weiter Optimierungsbedarf. Auch wére eine breitere Aufstellung der
Initiation ins wissenschaftliche Arbeiten durch eine Vernetzung mit Proseminaren der
Theologie wiinschenswert.
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Das TeamTutoring der Religionswissenschaft

Ein student-to-student Programm zur Vermittlung von fachspezifischen
Kernkompetenzen und studiumsbegleitenden Berufsperspektiven

Zielgruppe: Studienanfangerinnen, die sich dber Studienschwerpunktsetzungen
informieren  und  erste  Berufsperspektiven  kennenlernen  mdchten  sowie
Studienfortgeschrittene, die ihre Methoden- und Fachkompetenz ausbauen mdchten.

Was mache ich spater als Religionswissenschaftler eigentlich? Gibt es DAS Berufsfeld fir
Religionswissenschaftler? Wie kann ich mich auf meinen spateren Berufseinstig gut
vorbereiten?

Oft fehlt den Studierenden der Religionswissenschaft bereits zu Studienbeginn ein Einblick
in mogliche Berufsperspektiven; sie sind irritiert und verunsichert. Das TeamTutoring
begegnet dieser Verunsicherung, indem sich die Studierenden Uber zwei Semester in
intensiver studentischer Team- und Projektarbeit mogliche Berufsfelder erarbeiten.

Im ersten Semester eines Tutorings entwickeln Studierende hdéherer Semester unter der
Vermittlung von fachspezifischen, methodischen und didaktischen Kompetenzen
eigenstandig ihre Projektideen. Diese erarbeiten sie im zweiten Semester gemeinsam mit
den Studienanfangerinnen in jeweils 1-2 selbst geleiteten Sitzungen. Hierbei vermitteln sie
nicht nur die sich angeeigneten Lern- und Methodenkompetenzen, sondern ermdglichen
den Anféngerinnen eine erste Orientierung im weiten Feld der Berufsmaoglichkeiten fir
Religionswissenschaftlerinnen und damit verbundenen Schwerpunktsetzungen, die sich
bereits in ihrem Studienverlauf anbieten.

,Die im TeamTutoring gemeinsam durchgefuhrten Projekteinheiten haben mir gezeigt,
dass es vielfaltige Moglichkeiten fir mich als Relgionswissenschafter nach dem Studium
gibt, z.B. bei der Polizei oder in der Jugendarbeit. Und die Betreuung durch Kommilitonen
aus hoheren Semestern war klasse. Man hat wirklich gemeinsam an etwas gearbeitet, was
ich nun praktisch anwenden kann!* (Volker Kautz, Teilnehmer am TeamTutorin 2013/14)

Dem TeamTutoring gelingt es so, neben fachlichen, methodischen sowie didaktischen
Kompetenzen, ein berufsorientiertes Studieren aufzuzeigen. Es kénnen neue Aspekte des
Studiengangs kennengelernt und erste eigene Lehrerfahrungen gesammelt werden.
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Fachbereich
Rechtswissenschaft

UNIVERSITAT

FRANKFURT AM MAIN

“Starker Start ins Studium”
Programm zur Optimierung

der Studieneingangsphase

00 Fachbervich 10 Fachberekch 11 | Fachberekh 12 | Fockberekeh 13| Fachberech 14| Fachberckch o5 | Fachbereich 16

isscrschafien wissenschafien wisscusch iten) Ceschiehs Philcdogen e | N e ik un gafcrschuung o Lebwertibbung

Wirtschafts. | Gesellschafts. | Ersichungs | Peyehologie & Fvangelische | Kotholische | Philasopliie & | Speach-& Newere Geowtsen. | Tnformatik & Blowssen Abvalerg Lkt o dae Adndensts
Sportvssen Thecdag waloge Kufur e -
e wicsenschafen | wissenschaien Grographic

Juristische Arbeitstechnik & Fachdidaktik

Kommunikation & Mentoring

(Eine volle wi -hatl (Eine volle wi haftlich b il

Veranslaltungsreihe
»Einfiihrung in die
Jjuristische Arbeitstechnik®

Schiilerinformation &
Schulkontakte

wSchiilerinfotage*:
Fachbereichsprisentation &
Fachinformationen zur
Rechtswissenschaft

Info-/Lehrveranstaltung
»Plagi ver id wi hafit-
lich arbeiten, korrekt zitieren®

Redaktion und Aktualisierung
des ,Leitfadens zur Erstellung Schulung der Mentorinnen/Mentoren des Fachbereichs
studentischer Haus- und Vertetmgorta
Seminararbeiten® sl (Hsueiataigts + AN

»Schiilercampus“:
Leitung des Fachworkshops
Rechtswissenschaft

Teil1 (mB1) Tell 2 (M82) Teil 3 (B3] V)

v - p—— P Vorsteltungsrnde |
fort et mgund (A stunanie Statusrunde e

Tahe s Wowror R St & g

Orpanisaarishes &
Aulustetanung

S e e e 5 Konzeption, Planung &
Schulung, Beratung & Coaching Sivre i ——— organisatorische Leitung
der Tutor/innen & Mentor/innen

X € - m esdack T [ —— des Mentoringprogramms
des Fachbereichs = st £ Rechtswissenschaft
Rechtswissenschafl =

1Tag

Schulung der Tutorinnen/Tutoren des Fachbereichs

Vertiefur rleshe 2 .s
Basisworkshop ertiafungsworkshop Einfiihrungsveranstal-
Teil 1(TRY} Teil 1 (TV1) Teil 2 (TV2) Teil 3 (TVE)

T . 5 | tung fiir Studienanfiinger/innen
Rechiswissenschafl
(Orientierungswoche)

Betreuung & Coaching
der Teilnehmer/innen des
wSchiilerstudiums® in der
Rechtswissenschafl

Entwicklung von Betreuung des
zepten zur wiss haflichen »Online Self Assessments®
Schreibberatung in der (0SA)

Rechtswissenschaft

Die Darstellung zeigt die strukturelle Einordnung und die Arbeifsbereiche der beiden wissenschaftichen Mitarbeiter*innen-Stellen
des Fachbereichs Rechtswissenschatt im Rahmen des Programms , Starker Start ins Studium®.
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und Forschung ins Studium
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Lernbegleitung in der Studieneingangsphase: Vielfalt in Tutoring und Mentoring an der GU

Fachspezifische Schulungen fur Tutoring und Mentoring in der

Rechtswissenschaft

Zielgruppe: Fortgeschrittene Studierende der Rechtswissenschaft, die als Tutorlnnen bzw.
Mentorinnen Studierende in den Anfangssemestern unterstiitzen

Die beiden aus dem ,Starker Start® Programm finanzierten Stellen in der
Rechtswissenschaft nehmen eine Reihe von Aufgaben zur Optimierung des
Studieneinstiegs wahr. Dazu gehort auf einer der Stellen u.a. der Auf- und Ausbau eines
umfassenden Mentoringprogramms zur Begleitung von Erstsemesterstudierenden. Bei der
anderen Stelle ist u.a. eine regelmalige Lehr-/Lernveranstaltung zur ,juristischen
Arbeitstechnik sowie die rechtsdidaktische Schulung der Tutorlnnen des Fachbereichs
angesiedelt. Beide Stellen fiihren aulRerdem gemeinsam die Schulung der Mentorinnen
durch.

Pro Jahr werden im FB Rechtswissenschaft der Goethe-Universitat ca. 700 Erstsemester
(200 SoSe + 500 WS) aufgenommen. Mit den MalRnahmen reagiert der Fachbereich auf
veranderte Anforderungen fur Studierende wie fir Hochschulen. So kommen u.a. im Zuge
der G8/G9 Jahrgange Studienanfangerinnen-Kohorten mit zunehmend heterogenen
Voraussetzungen an die Hochschule. In der Rechtswissenschaft gehort ein umfassendes
Tutorien,- und Mentoringprogramm zum typischen Veranstaltungsprogramm, das stetig
ausgebaut wurde. Aktuell werden in der Rechtswissenschaft zu allen
Pflichtveranstaltungen begleitende Tutorien (pro Semester ca. 250-280 Tutoriengruppen)
angeboten. Diese werden von wissenschaftlichen Mitarbeiterinnen, z.T. von Externen und
zu einem grofRen Teil von fortgeschrittenen Studierenden betreut, also von Lehrenden, die
in der Regel noch keine Lehrerfahrung mitbringen.

Das Mentoringprogramm startet jedes Semester fur die Studienanfanger neu, jede/r
Studienanfangerin wird einer Gruppe und einem/einer Mentorln zugeordnet und
umfassend wahrend des ersten Semesters betreut. Hier steht neben dem Aspekt der
Heterogenitat vor allem die Akkulturation der Anfangerinnen ins Fach im Vordergrund.
Mentorinnen sind ebenfalls fortgeschrittene Studierende, die in der Regel wenig bis keine
Erfahrung mit Moderation und Gruppenanleitung mitbringen.

Dabei bietet der Fachbereich seinen Tutorlnnen und Mentorinnen die Schulung sowohl in
hochschuldidaktischen Grundlagen als auch in fachspezifischen Besonderheiten innerhalb
des Fachs aus einer Hand an. Es werden Basisworkshops fur Tutorlnnen ohne
Vorerfahrung sowie Vertiefungsworkshops fir fortgeschrittene Tutorlnnen mit erster
Lehrerfahrung angeboten. Die Schulungen sind darauf ausgelegt, hochschuldidaktische
Kompetenzen mit Bezug zur Rechtswissenschaft zu vermitteln. Die Schwerpunkte der
Schulungen liegen dazu in den Bereichen Kommunikation, Moderation, Beratung,
Gruppen(an)leitung und Umgang mit Heterogenitat. Dadurch kommt die Schulung
einerseits den Studienanfangerinnen zugute, die von qualifizierten Tutorlnnen und
Mentorinnen betreut werden. Zum anderen erwerben die Tutorlnnen und Mentorinnen
selbst hochschuldidaktische Kompetenzen, die ihrer eigenen Ausbildung zugutekommen
und als sog. ,Schlisselqualifikation anerkannt werden kénnen.

Die Ruckmeldungen der Studierenden zu den Zusatzangeboten im Rahmen des ,Starker
Start’-Programms fallen Uberaus positiv aus. Dies gilt sowohl fur die direkt an
Studienanfangerinnen gerichteten Veranstaltungen wie auch fur die Tutoring- und
Mentoring-Schulungen fortgeschrittener Studierender.
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Lehren und Lernen in der (Weiter-)Entwicklung: innovative Lehrformate

. studiumDigitale
D | 3 Interdisziplinares Kolleg HochschulD:daktik
und Koordinationsstelle Diversity Policies

Didaktische Qualifizierung Hochschuldidaktische Diversitat in Lehre und

von Tutorinnen Qualifizierung der Lehrenden Studium
Grundlagenqualifizierung Zertifikat Hochschullehre Beratung zu Diversitatsfragen
Fachspezifische Vertiefungen Interdisziplindre und fachnahe Konzeption und Durchfliihrung
(z.B. Wissenschaftliches Workshops von interdisziplindren und fach-
Schrglben und Schreibdidaktik, Individuelle Lehrendenberatung nahen Workshops fir alle
Praktikums-, Labor- und 5 o — Statusgruppen
Ubungsdidaktik) upervisionen, Hospitationen ;

N . . und Kollegiale Beratungen zur ntegration van Genpler ungl .
Fachibergreifende Vertiefungen 1 safira Diversity-Aspekten in Leitlinien
(z.B. Umgang mit Diversit&t - . und Programme der GU
Einsatz digitaler Medien) Unterstlitzung bei Umsetzung  (z.B. ,Grundsitze zu Lehre und

innovativer Lehrkonzepte Studium®)

Beratung und Unterstiitzung Erstellung von Handreichungen

bei Service-Learning Lehr- und Informationsmaterialien

veranstaltungen (z.B. ,Diversity kompakt",

Forderung des Austausches .Barrierefreies Studium")

und der Vernetzung zwischen

Lehrenden GLEICH |||||||
g:-N/rEnmserLminEs STELLUNGSBURO
KOLLEG Goethe- Universitét
@CHSCHULDIDAKTIK Frankfurtam Maln

Beirat ,Zukunft der Lehrg”

Qualitéts-
sicherung
Direktoriym
Direktorium ) Zentrum Direktorium

¢ - Natur- Z
Msthodenzsntrum . entrum
Sozial- WiSsenschaften Lehrer.

wissenschaften bildung

Ansprechpartnerinnen

Bettina Kiihn Dr. Miriam Hansen Saskia-Fee Bender

Mitarbeiterin studiumdigitale QOperative Leitung Koordinatorin Diversity Policies

Zentrale eLearning Einrichtung der Goethe-Universitat Interdisziplingres Kolleg Hochschuldidaktik (IKH) Gleichstellungsbtiro der Goethe-Universitat Frankfurt

tutorentraining@uni-frankfurt.de hansen@paed.psych.uni-frankfurt.de saskia.bender@em.uni-frankfurt.de

069/798-23645 069/798-35359 069/798-18126

www.studiumdigitale. uni-frankfurt.de https://ikh.uni-frankfurt.de www.diversityuni-frankfurt.de
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Lehren und Lernen in der (Weiter-)Entwicklung: innovative Lehrformate

Lehren und Lernen in der (Weiter-) Entwicklung

Di3 - studiumdigitale, Interdisziplindres Kolleg HochschulDidaktik und Koordinationsstelle
Diversity Policies

Die Fachzentren werden bei der didaktischen Qualifizierung der Lehrenden, Tutorlnnen
und Mentorlnnen und der Vermittlung von Gender- und Diversity-Kompetenzen von Di3
unterstitzt. Di® ist eine Kooperation von studiumdigitale, dem Interdisziplindren Kolleg
Hochschuldidaktik (IKH) sowie der Koordinatorin fur Diversity Policies im
Gleichstellungsbiro. Ziel der didaktischen Qualifizierung ist es, unter Beachtung der
derzeitigen besonderen Herausforderungen - Veradnderung der Studienstruktur, der
Studierendenzahlen und wachsende Diversitat der Studierenden bezuglich Vorwissen und
sozial-kulturellen Hintergriinden - die Lehre weiter zu professionalisieren und dadurch die
Lernsituation der Studierenden zu verbessern.

Didaktische Qualifizierung von Tutorlnnen und Mentorinnen

Zur Qualifizierung von Tutorlnnen bietet studiumdigitale Grundlagentrainings sowie
fachlUbergreifende und fachspezifische Workshops an. Studierende, die ein Grundlagen-
und ein Vertiefungsangebot besucht haben, kénnen das Frankfurter Tutorenzertifikat
erhalten.

Im Gegensatz zu Tutorlnnen, die meist Ubungen und Tutorien zu konkreten
Lehrveranstaltungen betreuen, umfasst die Aufgabe von Mentorinnen die Begleitung der
Studierenden in der Phase des Studienbeginns rund um Fragen der Studienorganisation.
Die Qualifizierungsangebote fir Mentorinnen zielen daher starker auf Beratungs- und
Coachingsituationen ab und umfassen neben Moderations- auch
Kommunikationsibungen.

Hochschuldidaktische Qualifizierung der Lehrenden

Das IKH unterstitzt die vier Fachzentren bei der Professionalisierung der Lehre, indem
beispielsweise fachnahe hochschuldidaktische Weiterbildungen konzipiert und
durchgefuhrt werden, der Austausch zwischen Lehrenden begleitet und geférdert und die
Konzeption innovativer Lehrprojekte unterstitzt wird. Die Mitarbeiterinnen des IKH sind
jeweils einem Fachzentrum zugeordnet und planen in enger Abstimmung mit den
Koordinatorinnen der Zentren bedarfsgerechte hochschuldidaktische Workshops sowie
weitere Qualifizierungsmalnahmen. Neben dem Zertifikatsprogramm mit
hochschuldidaktischen Workshops, Supervisionen, Lehrhospitationen und
Lehrforschungsprojekten, bietet das IKH auch individuelle Beratungen zu Fragen der Lehre
an und organisiert kollegiale Beratungen zur Forderung der Vernetzung unter den
Lehrenden.

Diversitat in Lehre und Studium

Zentrale Anlaufstelle fur alle Fragen zu Lernvielfalt, Diversitat und Chancengleichheit ist
die Koordinatorin fur Diversity Policies im Gleichstellungsbiiro. Zu ihren Aufgaben gehort
es u.a. Gender- und Diversitats-Aspekte in Leitlinien und Programme der Goethe-
Universitat einzubringen. Zudem bietet sie Informations- und Trainingsformate an. Dies
umfasst ein Diversity-Consulting fur Fachbereiche und zentralen Einrichtungen, die
Entwicklung von Diversity-Kompetenztrainings fur Lehrende, Tutorlnnen und Mentorinnen
sowie individuelle Beratungen zu Diversitatsfragen in Studium und Lehre als auch die
Erstellung von Handreichungen und weiteren Informationsmaterialien.
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Lehren und Lernen in der (Weiter-)Entwicklung: innovative Lehrformate

Lernen an der Bushaltestelle: eLearning-Kurztests

Zielgruppe: Studierende in lernintensiven Grundlagenveranstaltungen

Studierende in der Studieneingangsphase missen eine Vielzahl von Grundlagen
erwerben. Insbesondere werden neue Zeichensysteme erworben. Das geht nur mit
gezielter Vor- und Nachbereitung. Die traditionellen Lerntechniken in den
Geisteswissenschaften mit langen Phasen passiver Rezeption wahrend des Semesters
und Lernen in Vereinzelung vor Klausuren und beim Abfassen von Hausarbeiten sind daftr
wenig hilfreich.

Die in den Naturwissenschaften verbreitete Methode der Vorlesung mit Ubungsgruppen ist
da uiberlegen, insbesondere durch die Riickmeldungen von Tutorinnen auf Ubungsblatter,
mit folgenden Einschrankungen: die Aufgaben werden nur zur Nachbereitung eingesetzt;
es geht meist schon um Ubertragungsleistungen, weniger um das Einiiben von
Grundlagen; Studierende kdnnen die Angebote durch Abschreiben gezielt umgehen; die
Ruckmeldungen in Form von Korrekturen kommen fir den genannten Zweck zu spét.

In den Einfuhrungen in die Logik im Institut fir Philosophie kombinieren wir deswegen
Aufgabenblatter mit Online-Selbsttests zu den im Lehrtext vermittelten Grundlagen. Die
Tests geben Uber automatisierte Auswertungen und Ldsungshinweise ein sofortiges
Feedback; sie erschweren das Abschreiben.

Die bisherigen Multiple-Choice basierten Aufgabentypen in solchen Tests sind allerdings
fur unseren Zweck weniger geeignet. In Zusammenarbeit mit studiumdigitale entwickeln
wir deswegen die Aufgabentypen fort. Lehrende legen Licken in Diagrammen und
Tabellen an, die Studierende korrekt flllen sollen. Die Tests kénnen beliebig oft wiederholt
werden. Dadurch werden Zeichen in ihrem systematischen Zusammenhang gelernt.

Mithilfe des eLearning-Autorensystems LernBar (studiumdigitale, Frankfurt) sollen dabei in
Zukunft kleinste Testeinheiten bereitgestellt werden ("microlearning"), die unterwegs und
an der Bushaltestelle beantwortbar sind.

Die bisherigen Tests wurden zum grof3en Teil von einer studentischen eLearning Initiative
entwickelt und von freiwilligen Testnutzern erprobt und evaluiert. Die Rickmeldungen der
Testnutzer sind Uberaus positiv.
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Lehren und Lernen in der (Weiter-)Entwicklung: innovative Lehrformate

Innovative Lehr-/Lernformate zur Verzahnung von Theorie

und Praxis im Studlum angehender Deutschlehrerlnnen

, JTARKER
JTART

—l ins Studium

Einblick in Lehr-/Lernformate der Arbeitseinheit Deutsch als Zweitsprache, Prof. Dr. Petra Schulz

Fachbereich 10, Institut fur Psycholinguistik und Didaktik der deutschen Sprache

Sabrina Geyer, M.A; Kontakt: geyer@em.uni-frankfurt.de
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Ausgangspunkt: In den Seminaren zur Sprachdidaktik wird Lehramtsstudentinnen um-
fassendes Fachwissen und fachdidaktisches Wissen vermittelt,
Lehrerlnnen in ihrem kiinftigen Berufsalltag unterstiitzen und zur Steigerung ihrer
Handlungskompetenzen beitragen soll (vgl. Baumert & Kunter 2011). Von Seiten der
Studierenden wird jedoch gelegentlich das Auseinanderfallen von theoretischen und

das angehende

unterrichtspraktischen Ausbildungselementen beklagt. Damit der Entstehung trédgen Wissens in
der universitéren Lehre entgegengewirkt werden kann, kénnen Lehr-/Lernformate mit maglichst
direktem Anwendungsbezug und Gelegenheiten zur (Selbst)Reflexion implementiert
werden, die zu einem Transfer des im Studium vermittelten Wissens beitragen sollen (vgl.
Wahl, 2006).

In den Lehrveranstaltungen der Arbeitseinheit Deutsch als Zweitsprache wurden hierzu in den
letzten Jahren verschiedene Lehr-/Lernformate genutzt, die Studentinnen zur Reflexion
anregen und ihre Handlungskompetenzen fiir die kiinftige Tatigkeit als Lehrerin starken sollen.

{1) Reflexion eigener subjektiver Theorien
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In den Lehrveranstaltungen sind Reflexionspha-
sen enthalten, die auf die Bewusstmachung und
Veranderung eigener subjektiver Theorien abzie-
len, indem die Erfahrungen und Einstellungen der
Studentlnnen hinterfragt und zu aktuellen Er-
kenntnissen aus der Forschung in Bezug gesetzt
werden. Bei Lehramtsstudierenden kommt dabei
der Auseinandersetzung mit Erfahrungen aus der
eigenen Schulzeit eine groe Bedeutung zu. Das
im Studium erworbene Wissen (ber Unterricht
wird von friheren Erfahrungen stark beeinflusst,
so dass diese beim Einstieg ins Berufsleben
hervortreten (vgl. Vehmeyer et al., 2007).
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i & Explizieren handlungssteuernder Strukturen

i & Hinterfragen des erfahrungsbasierten
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i fachdidaktisches Wissen

i & Integration verschiedener Perspektiven

2) Reflexion von Lehr-/Lernprozessen
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In die Lehrveranstaltungen werden konkrete Fall-
beispiele und Videosequenzen integriert, die
gemeinsam mit den Lehramtsstudentinnen auf
der Grundlage vorher festgelegter Kriterien reflek-
tiert werden, So erhalten die Studentinnen bereits
frihzeitig im Studium konkrete Praxisbeispiele,
die einer theoretischen Reflexion zuganglich ge-
macht werden. Den Studentlnnen wird damit
ermdglicht, eine konkrete Vorstellung von der Um-
setzung verschiedener Unterrichts- und Férder-
konzepte zu erhalten, verschiedene Formen der
Umsetzung zu vergleichen und kriteriengeleitet zu
bewerten (vgl. Krammer & Reusser, 2005).

)
Reflexion eigener
subjektiver Theorien

(2) Reflexion von
Lehr-/Lern- |
prozessen y /

(3) Reflexion von
Praxismaterialien

(3) Reflexion von Praxismaterialien
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Im Rahmen der Einfiihrungsveranstaltung ,Fach-
didaktik Deutsch* werden die Studierenden dazu
angeregt, sich mit Arbeitsbereichen des Deutsch-
unterrichts auseinanderzusetzen (z.B. Schrift-
spracherwerb, Grammatikunterricht). Um die An-
eignung von Wissen (ber methodisch-didakti-
sche Ansatzen zu erleichtern, wurde ein Work-
shop zur intensiven Beschaftigung mit Praxisma-
terialien konzipiert (erarbeitet von R. Schuler). Um
das Lehrprojekt auch nachhaltig nutzbar machen
zu kénnen, ist eine Umsetzung von Workshop-
teilen in eine Ubung geplant, die curricular in das
Lehrangebot eingebunden werden soll.

1 Ziele:
% Nachdenken iiber alternative didaktische

Handlungsméglichkeiten

i % Verandern handlungssteuernder Strukturen

durch Entwickeln neuer ProblemiGsungen

% Fallbasiertes, problemorientiertes Denken

i Ziele:
i i & Herstellen eines direkten Praxishezugs i
% Erweitern & Festigen des theoretisch vermit- |
telten Wissens liber didaktische Konzepte
i i & Steigern der Merkfahigkeit durch praktische }
Beschaftigung mit theoretischen Inhalten i

&

Fazit & Ausblick: Aus den Seminarevaluationen geht regelmaRig hervor, dass die Formate als sehr hilfreich angesehen werden und zum besseren Verstandnis des
vermittelten Wissens beitragen. In den kommenden Semestern sollen die Formate daher noch weiter ausgebaut werden. Angestrebt werden unter anderem:

& Verstarkte Nutzung von Unterrichts- und Fordervideos & Einsatz von Reflexionsportfolios
& Ausbau des seminarbegleitenden Workshops zu einer curricular eingebundenen Lehrveranstaltung
% Erstellung einer Selbstlerneinheit zum Thema , Grammatikwissen fiir Lehrerinnen

Literatur: Baumert, J. & Kunter. M. {2011), Das Kompetenzmadell von COACTIY, In: M, Kunter, J. Baumert, Y. Blum, L. Klusmann, 5. Krauss & M. Neubrand {Hrsa.), Professioneile Kompetenz von Lefirkrafien. Ergebnisse tes Forschungsprogramms COACTIV (S, 28-53), Minsterua.: Waxmann, ® Krammer. K.

& Reusser, K. (2005}

terichisvideos als Medium der Aus- und Weiterbilcung von Lehrpersonen. Beitrdge zur Lehrerbildung, 23 (1), 35-50. W Vehmeyer, J., Kleickmann, T & Méller, K. {2007). Zusammenhangs von Yerstellungzn zum Lehren und Lernen mit unterrichtichen Handlurgen von Lehrkraften. In: K.
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Vom Fachwissen zur Handlungskompetenz

Zielgruppe: Studierende der Lehramtsstudiengange im Fach Deutsch

In den Seminaren zur Sprachdidaktik wird Lehramtsstudierenden umfassendes
Fachwissen und fachdidaktisches Wissen vermittelt, das angehende Lehrerinnen in ihrem
kunftigen Berufsalltag unterstlitzen und zur Steigerung ihrer Handlungskompetenzen
beitragen soll. Von Seiten der Studierenden wird jedoch das Auseinanderfallen von
theoretischen und unterrichtspraktischen Ausbildungselementen beklagt. Damit der
Entstehung ,tragen Wissens® in der universitaren Lehre entgegengewirkt werden kann,
mussen Lehr-/Lernformate mit direktem Anwendungsbezug implementiert werden, die zu
einem Transfer des im Studium vermittelten Wissens beitragen kénnen.

In den Lehrveranstaltungen der Arbeitseinheit Deutsch als Zweitsprache wurden hierzu in
den letzten Jahren verschiedene Lehr-/Lernformate genutzt, von welchen auf der Tagung
,Starker Start ins Studium’ drei vorgestellt werden: 1) Selbstreflexionsphasen zur
Auseinandersetzung mit eigenen handlungsleitenden subjektiven Theorien, 2)
videobasierte Reflexionsphasen zur Diskussion von Unterrichtsprozessen und zur
Entwicklung alternativer  didaktischer Handlungsmdglichkeiten, sowie 3) ein
seminarbegleitender Workshop zur Reflexion konkreter Praxismaterialien. Alle drei
Formate dienen der Erweiterung und Festigung des theoretisch vermittelten Wissens sowie
einer Erhéhung der Behaltensleistungen, indem konkrete Bezlige zu Unterricht sowie zur
Tatigkeit als Lehrerin hergestellt werden.

Aus den Seminarevaluationen geht regelmaflig hervor, dass die Formate als sehr hilfreich
angesehen werden und zum besseren Verstandnis sowie zur Nachhaltigkeit des
vermittelten Wissens beitragen. Auch die Lehrenden betonen, dass sich die
Reflexionsphasen positiv auf die Lernfortschritte der Studierenden auswirken. In den
kommenden Semestern sollen die Formate daher noch weiter ausgebaut werden. So wird
eine verstarkte Nutzung von Unterrichtsvideos angestrebt. Daneben soll der
seminarbegleitende  Workshop  kinftig zu einer curricular  eingebundenen
Lehrveranstaltung ausgebaut werden.
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medox

eine Lehr-Lernplattform fir empirische Forschungsmethoden
und Statistik.

Claudia Meindl und Anna Bitzer, Fachbereich 04

medox ist ein erfolgreich erprobtes Vermittlungskonzept und
gleichzeitig ein Produkt, das im Wintersemester 2015/16 an den
Start geht.

Leitbild:

medox sieht Studierende als Teil der wissenschaftlichen
Gemeinschaft. Es orientiert sich nicht an einem Defizit-Modell.
Stattdessen sollen Starken entwickelt und gefordert werden.
Bottom-up:

Entwicklung von ,unten nach oben’. Studierende sind auf jeder
Stufe an der Entwicklung beteiligt.

Blended-Learning:

E-Plattformen kénnen nur ein Element in der Vermittiung sein.
medox kombiniert deshalb E-Learning mit Elementen der
Prasenzlehre.

Lokalitét und Einfachheit:

Umfangreiche Plattformen iiberfordern viele Studienanfanger.
medox orientiert sich an den Curricula der Goethe-Universitét,
und sein Design ist bewusst einfach gehalten,
Interdisziplinaritat:

medox ist fachlibergreifend angelegt, damit Studierende vom
\Blick tiber den Zaun' profitieren kénnen.

Engagement:

In 15 medox-Seminaren haben Studierende Material fiir Ihre
Mitstudierenden erstellt.

Nachhaltigkeit:

Studierende profitieren von ihrer Mitarbeit, helfen aber auch
den kommenden Jahrgangen.

Peer teaching im medox-Projekt

Schreiben Besprechen Priift die
Texte die erste Bausteine
Fassung inhaltlich

Geben Korrigiert

Hilfestellungen  sprachlich und

eim
Recherchieren

Korrigieren
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die im Wissensspeicher enthalten sind
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medox — eine online Lern- und Lehrplattform fir empirische

Forschungsmethoden

Zielgruppe: Studierende und Lehrende in der Methodik-Ausbildung

Methodik zu lernen gilt als anspruchsvoll, Methodik zu lehren ebenso. Wie k&nnen
Studierende und Lehrende gemeinsam diese Hirde meistern? Wie kénnte bei knappen
Ressourcen ein Losungsansatz aussehen, der beide Seiten einbindet und dabei méglichst
viele Problemfelder abdeckt?

Die Idee: Eine online-Plattform flr empirische Forschungsmethoden mit Namen ,medox'.
Auf medox werden Informationen gesammelt, die Uber eine Suchfunktion abrufbar sind.
Konzeptuell besteht medox aus verschiedenen Modulen: (1) Im Modul Werkzeuge finden
sich Informationen und Anwendungshinweise zu Forschungswerkzeugen (bspw. SPSS).
(2) Im Modul Wissenschaftliches Arbeiten werden Suchende zu diesem Themenbereich
fundig. (3) Das Modul Projekte enthélt Informationen zu frei zuganglichen Datenséatzen und
Projekten. (4) Im Modul E-Lectures finden sich verschlagwortete Vorlesungen. (5) Inhalte
des Moduls Ubungen helfen, das Gelernte anzuwenden. (6) Das Modul studentische
Projekte ermdglicht, sich an gelungenen Arbeiten zu orientieren. (7) Das Modul
Wissensspeicher enthalt Material zu Theorien, Erhebungs- und Auswertungsmethoden.

An der Zusammenstellung dieser Informationen und ihrer Verschlagwortung waren
Studierende malgeblich beteiligt. Studierende erstellen beispielsweise sogenannte
Wissensbausteine, dabei helfen ihnen geschulte Tutorinnen (Schlussredaktion:
Projektleitung). Bei der Vermittlung methodischer Themenkomplexe, zerlegt in kleinere
Bausteine, sind kreative Darstellungsformen gefragt. Uber diese Aufgabe finden die
Studierenden neue Wege der Wissensvermittiung und entwickeln durch das Peer-
Teaching zusatzliche soziale Kompetenzen. AulRer Texten finden sich daher auch Comics,
Graphiken, animierte Bilder und Videos im Modul Wissensspeicher.

Perspektivisch soll medox fachibergreifend ausgebaut werden, um die ganze Bandbreite
methodischer Fragestellungen in den Sozialwissenschaften abbilden zu kénnen. Zudem
ist ein medox-Baukasten in Arbeit, welcher Ubungsmaterial fiir Lehrende sammelt, damit
diese ihre Seminare ohne Mehraufwand innovativ gestalten kdnnen.
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Zielgerichtetes und strukturiertes Lesen
wissenschaftlicher Texte in der Fachlehre UNIVERSITAT

FRANKFURT AM MAIN
PD Dr. Barbara Wolbring, Neuere Geschichte

~— | JTARKER
(3 ==
ZIeIe: ins Studium

Zentrum Geisteswissenschaften

* Studierende beim Erwerb von Lesekompetenzen im

. Kontakt:
Fach unterstiitzen PD Dr. Barbara Wolbring,
* Lesepensum besser bewaltigen W o coingtonin
i e Historisches Seminar
°® Zentrale Aussagen Und Thesen |dent|f|Z|eren wolbring@em.uni-frankfurt.de
*  Struktur und Argumentation benennen [l 060/798 32321

* Inhalte verfligbar haben
& Relevante Fachtexte diskutieren

Journal
* Teilnahmenachweis unbenotet
. . ~ *Nach der Lektiire und nach der
Seminaraufbau: ——
* Reflexion des Leseverhaltens * Reflexion des Lernerfolgs

*  Lesehemmnissen begegnen
. Konzentration steigern

* Anleitung zu strukturiertem Lesen =
* Erprobung von Lektiiretechniken an Fachtexten

- Lektiireaufgaben
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*  Einfihrende Texte/Handbuchliteratur : L.ektl'.'lr?fragen aUicrieittag

*  Thesenhafte Forschungsliteratur zielgerichteten Lesens

*  Monographie  Formen der Verschriftlichung
* Diskussion zentraler Thesen und Aussagen ausprobieren

* Gewohnheiten etablieren

D | : :
— Seminarsitzung
* Analyse der Textstruktur
* Gruppenarbeit > hoéhere
Verbindlichkeit der Lektre,
mehr Beteiligung

4 Gteraturhinweise: \

Feed ba C k von Stu d lere nd en: * Wolfgang Schmale (Hrsg.), Schreib-Guide Geschichte. Schritt fiir Schritt

+ Vielen Dank auch noch einmal fir das Beibringen der Lesetechniken. wissenschaftliches Schreiben lernen, Wien u.a. 2006.

h i f solche Weise nicht direk Anf: . for R .
= af:ie Dal da5§ dleseio C. S '...“c i d."e Lemnthe dos * Otto Kruse, Lesen und Schreiben. Der richtige Umgang mit Texten im
Studiums verpflichtend geschieht - es hatte mir so manchen Stress .

Studium, Konstanz 2010.

erspart!” Student, 9. Sem., per Mail WS 13/14 i i e S i
* ,Textarbeit wird konkretisiert und analysiert = hilft einem im Studium QY EhLany s daiNG e U e b le DeSICIVCEIOCC U IBERURE e

B P ial s )
{eallaronshogan: cone i) geistigen Potenzials, Miinchen 2009

« Tony Buzan, Speed reading. Schneller lesen, mehr verstehen, besser

+ ,Eine der besten Veranstaltungen, die ich je besucht habe: Super behalten, Miinchen 2007,

strukturiert, interessante Inhalte, roter Faden, angemessenes Tempo, zu i L .
bewiltigende Vorbereitungslektiire” (Evaluationsbogen, SoSe 2013) / &gécgeiekel (Hrsg.) Speed Reading fir Controller und Manager, Wemhelm/

\
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Explizieren von Lekturetechniken als Bestandteil der Fachlehre

Zielgruppe: Lehrende, die Studierende dabei unterstiitzen wollen, sich wissenschaftliche
Literatur effizienter zu erschliel3en

Wissenschaftliches Arbeiten besteht zu einem groRen Teil aus dem Umgang mit Texten:
Lesen ist dabei im Grunde nur ein Oberbegriff fir ein ganzes Biindel von Aktivitaten. Zu
diesen gehort, dem Text Informationen zu entnehmen und diese zu behalten, eine zentrale
These zu erkennen und den Text in einen wissenschaftlichen Diskurs einordnen zu
kénnen; den Text als Wegweiser in den wissenschaftlichen Diskurs zu nutzen, eine
Argumentationsstruktur zu erkennen und kritisch zu betrachten. Diese zum Teil komplexen
und fur Studierende, insbesondere fur Studienanfangerinnen, ungewohnten Vorgange
bedirfen der Explizierung und der Reflektion. Erfolgt diese am Fachgegenstand, wird den
Studierenden der Nutzen unmittelbar deutlich.

In den Veranstaltungen stehen daher Fachinhalte und Lektiretechniken gleichberechtigt
nebeneinander. Grundlage der Veranstaltung ist ein festgelegter Lektirekanon, der von
allen Teilnehmer*innen gelesen werden soll. In den Sitzungen werden Lektureerfahrungen
reflektiert, der Umgang mit dem Text erdrtert und der Inhalt fachlich eingeordnet.

Die Seminare sind analog dem Lektlrevorgang aufgebaut: In den ersten Sitzungen werden
bisherige Lektureerfahrungen und Lektirehemmnisse thematisiert. Gelesen werden
allgemeine, einfihrende Texte bzw. Handbuchliteratur. Die zu lesenden Texte werden
regelmanig von Lektlrefragen begleitet. Diese Lektirefragen sind besonders in der ersten
Halfte des Seminars hilfreich, um den Studierenden die Vorteile fragegeleiteter Lektiire
deutlich zu machen. In den Sitzungen lernen die Studierenden, Thesen und
Hauptaussagen zu identifizieren und die Struktur von Texten freizulegen. Sie gewinnen
damit Routine im Erkennen wichtiger Textstellen und im Auffinden zentraler Aussagen. Mit
Hilfe strukturierter Lektiretechniken lernen die Studierenden zudem den Umgang mit
groRen Textmengen, etwa, sich eine Monographie zu erschlieBen. Im Seminar werden
unterschiedliche Arbeitstechniken erprobt und reflektiert, etwa das Fihren eines Journals,
das Exzerpieren oder das Erstellen einer Mindmap.

Studierende auf3ern sich in der Lehrveranstaltungsevaluation sehr zufrieden mit der
expliziten Integration von Arbeitstechniken in die Fachlehre: ,Ich habe gelernt, strukturierter
zu arbeiten, den Inhalt von Texten schneller zu erfassen und mich besser auf die Sitzungen
vorzubereiten®, aulierte eine Studentin. Das Format ist in Lehrveranstaltungen einsetzbar,
in denen die gemeinsame Lektlre ganz im Zentrum steht; die einzelnen Elemente sind
auch als Erganzung in referatebasierten Seminaren sinnvoll integrierbar.
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USE: Universitat Studieren / Studieren Erforschen

Ein fachlUbergreifendes Lehrforschungsprojekt zur Hundertjahrfeier der Goethe-
Universitat

Zielgruppe: Lehrende, die ihren Studierenden die Mdglichkeit bieten wollen, Texte zu
verdffentlichen und ihre Ergebnisse 6ffentlich zu préasentieren

Lehre ist das Kerngeschéft der Universitat, jedoch kaum sichtbar, weil sie meist hinter
verschlossenen Horsaal- oder Seminartiren stattfindet. Die universitéare Lehre tber zwei
Saulen sichtbar zu machen, ist das zentrale Ziel von USE: Eine Online-Plattform bietet die
Mdoglichkeit, Ergebnisse von Lehrveranstaltungen, Lehrkonzepte und studentische
Arbeiten zu veréffentlichen. Ein Studienkongress bot zudem die Mdglichkeit, die eigenen
Arbeiten direkt vor Publikum zu prasentieren.

Wahrend der Projektlaufzeit von Méarz 2013 bis Februar 2015 konnten mehr als 70
Lehrveranstaltungen und andere Projekte in diesem besonderen Lehrforschungsprojekt
registriert werden. Uber 100 studentische Beitrage sind online unter http://use.uni-
frankfurt.de dauerhaft verfigbar. Zudem haben beim ersten Studienkongress UNIversal
am 15. Juli 2014 Uber 70 Studierende in 50 Beitragen ihre Arbeiten prasentiert: Vortrage,
Posterprasentationen, eine Ausstellungsfihrung und eine Lesung. Das Projekt macht
deutlich, mit wie viel Engagement Studierende zum forschenden Lernen angeleitet werden
sowie in welcher thematischen und methodischen Breite an der Goethe-Universitat gelehrt
und studiert wird

Die Studierenden freuten sich Uber die ,einmalige Md&glichkeit, als Studierender
selbststéndig und interessensgeleitet forschen zu kénnen und die aus dieser Tatigkeit
hervorgegangenen Ergebnisse offentlich zu prasentieren®, wie es ein Teilnehmer am
Studienkongress formulierte.

Die Lehrenden sahen in der Online-Publikation eine praktische Erganzung der Lehre und
fur die Studierenden eine Anerkennung ihrer Leistungen. Zudem zeigte der
Studienkongress wie ,echte Wissenschaft® funktioniert, was die Studierenden motivierte.

Nach dem Abschluss des Projektes ist mittelfristig die Fortfihrung als einjahriges
Tagungsformat mit ergdnzenden Online-Publikationen avisiert.
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Recherchieren — Bibliothek — Bibliographieren

Online-Werkzeuge zur Vermittlung wissenschaftlicher Kernkompetenzen

* Selbstlern- und Wissenselemente
* Modularer Aufbau & frei kombinierbar
* Entwickelt flir den Einsatz in LMS-Systemen (OLAT, Moodle, ...)

Citavi - 7 Lernmodule £
Lernmodule, Wissensch. Literatur : Wissensdatenbank

Screencasts und Plollog it Wiki
Wiki Recherchieren

Bibliographien

Wissenschaftliches
Arbeiten mit Word

und Openoffice Vf.)rlagen fur
eigene Tests

Screencasts und
Anleitungen
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Weiterentwicklung
fur 2016
> mobile Learning
Infos und Kontakt: Dr. Markus Hafner f— JTARKER
Web: http://www.starkerstart.uni-frankfurt.de/44912550/ sl
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ReBiB: Recherchieren — Bibliographieren — Bibliothek

Recherchieren — Bibliographieren — Bibliothek:
Online Werkzeuge zum Selbstlernen wissenschaftlicher Kernkompetenzen

Zielgruppe: Lehrende, die Studienanféanger an die Nutzung der Bibliothek heranfihren und
die Grundkompetenzen des wissenschaftlichen Arbeitens einiben lassen wollen;
Studienanfanger, die sich mit dem Arbeiten in der Bibliothek und Grundkompetenzen des
wissenschaftlichen Arbeitens vertraut machen mdchten.

Die geisteswissenschaftlichen Facher stehen vor der gemeinsamen Herausforderung, die
Studienanfangerinnen an die Nutzung des Bibliothekszentrums Geisteswissenschaften
(BZG) heranzufiihren und ihnen die Moglichkeit zu geben, die fur ein erfolgreiches Studium
erforderlichen Kenntnisse zur Recherche und Verwendung von wissenschaftlicher Literatur
zu erwerben.

ReBIB bietet Lehrenden und Lernenden ein breites Spektrum an Selbstlernangeboten und
Wissensdatenbanken fir die Kernkompetenzen Recherchieren, Bibliographieren und
Beschaffen von wissenschatftlicher Literatur fir den Einsatz in OLAT und moodle: Es
gliedert sich in vier Selbstlernmodule zu wissenschaftlichen Arbeitstechniken (Textarten,
Bibliothek, Recherchieren, Bibliographieren). Hinzu kommen eine Wissensdatenbank zur
Nutzung der Bibliotheken, Screencasts zum wissenschaftlichen Arbeiten mit Word®,
Anleitungen zum Verzeichnen von Literatur mit Citavi® und ein Fragenpool fir die
Erstellung lehrveranstaltungsspezifischer Lernmodule.

Die Studierenden loben das Informationsangebot und die Selbstlernangebote, mit denen
sie das erworbene Wissen prifen kdénnen. Die Lernmodule werden von Lehrenden
verschiedener geisteswissenschaftlicher Fachrichtungen erfolgreich eingesetzt und
fachspezifisch fur die Bedurfnisse des eigenen Fachs angepasst.

In den Bereichen digitale Ressourcen und Citavi® sind Uberarbeitungen und Erweiterungen
in der Entwicklung. Zudem werden bestehende Lernmodule fachspezifisch adaptiert und
angepasst.
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Berufsorientierung als fachspezifische Schlusselqualifikation

Die ,,Berufewerkstatt — Warum Berufsperspektiven wichtig sind fur ein
erfolgreiches Studium

Zielgruppe: Lehrende, die an der Gleichgultigkeit von Studierenden manchmal verzweifeln
/ Studierende, die sich fragen, wozu das Ganze

Ja, wozu? Warum sind wir eigentlich hier? Studierende, die doch offensichtlich aus
eigenem Antrieb Japanologie, ein Fach fernab vom Mainstream gewahlt haben, aber den
Arbeitsaufgaben gegeniiber geradezu taub sind. Lehrende, die anstatt ber Japan zu
reden irgendwas von Literaturverweisen, Kommaregeln und Konjunktionen faseln.

Hinter einigen Fachern steht ein mehr oder weniger klares Berufsbild: Medizinstudentinnen
werden Arzt oder Arztin, BWLerInnen gehen in eine Firma, Chemikerlnnen arbeiten im
Labor, Kunstgeschichtlerinnen im Museum. Naturlich ist die Welt letztlich nicht so einfach,
aber zumindest eine Idee Uber das Ziel des Weges ist da. Aber Japanologie? Irgendwas
mit Japan halt. Vielleicht das Auswartige Amt? Journalist? Tourismus? Naja, mal schauen.

In der Berufewerkstatt Japanologie geht es darum, einmal ganz konkret flr das eigene
Studium zu klaren, wo die Reise hingehen kénnte und was daflir erwartet wird. Oft zeigt
sich dann, dass Ubersetzerinnen halt gutes Deutsch kénnen miissen, dass Journalisten in
erster Linie recherchieren und dass der versierte Umgang mit Vorgaben ohnehin tberall
vorausgesetzt wird. Nachfragen bei denen, die inzwischen im Berufsleben angekommen
sind, ergeben, dass der Bezug zu Japan und dessen Fokus mal enger, mal lockerer ist und
sich im Laufe der Zeit stetig wandelt. Das Studium bildet dabei die Grundlagenausbildung
fur alle Studierenden, jeder einzelne muss sich dann aus dem Angebot herauspicken, was
sie oder er braucht.

Studierende, die das nicht mit erhobenem Finger von der Dozentin oder von dem Dozenten
gesagt bekommen, sondern es bei potentiellen Arbeitgebern erfahren, sehen ihr Studium
oft in einem ganz anderen Licht. Das ist der Reiz dieses Formats: Der Blick hinter die
Kulissen, verknipft mit konkreten eigenen Perspektiven und Vorstellungen. Noch nicht
genau zu wissen wohin, ist nicht per se schlimm, doch wenn man eine konkrete Idee hat,
wo man landen kénnte und was man dafur brauchte, lassen sich die nachsten Schritte viel
bewusster angehen. Und vielleicht wird dann auch der eine oder andere Arbeitsauftrag der
Lehrenden klarer.
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| JTARKER

U= Flipp Statistic Courses! UNIVERSITAT

FRANKFURT AM MATN
Methodenzentiurm Sozialwssenschaflen

e
Die Herausforderung Flipped Classroom?
@ Flipped learning is when educators actively
- 2 transfer the responsibility and ownership of learning
‘ to their students. Tt happens when the teacher's Das Ziel
‘_“‘ lecture is delivered to students via video outside of as Lie
the cl§ssroom, Then 1r§1d11|0nal class time is used iKeiniklassischer
for active problem solving and one-to-one or small Frontalitiierticht
? o group tutoring with the teacher. The flipped class fiojangs 1B errl(i
~ I # allows teachers to have more face-to-face time with !Mchr Wcr-tschatzung der
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aterial at their own pace™ (Bergman/Sams 2013 : 2 §
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Flipp Statistic Courses: Flipped Classroom fir Statistikkurse am

Fachbereich Gesellschaftswissenschaften.

Zielgruppe: Studierende, denen ein leichterer Zugang zur Statistik mittels Lernvideos
ermdglicht werden soll

Statistik ist ein Teilbereich der Mathematik, der in zahlreichen Studiengéngen, auch
in den Gesellschaftswissenschaften, eine zentrale Rolle spielt. Dennoch besuchen
viele Studentinnen Statistikkurse eher mit Schrecken als mit Freude. Zudem fihrt
ein Nichtbestehen haufig zum Studienabbruch. Mittels der Kombination
verschiedener Lehrmethoden versucht dieses Konzept, den Statistikunterricht am
Fachbereich Gesellschaftswissenschaften der Goethe-Universitat kontinuierlich zu
verbessern und die Lehrqualitat zu erhéhen.

Statt Frontalunterricht durchzufiihren, stehen auf einer Lernplattform Videos zur
Vorbereitung auf den Kurs zur Verfligung. Die Zeit in der Plenumssitzung dient dazu,
aktiv miteinander zu arbeiten und z.B. gemeinsam Aufgaben zu I6sen, zu diskutieren
usw. Daneben finden sich auf der Lernplattform Aufzeichnungen der Prasenzsitzung
sowie zahlreiche Ubungsaufgaben und Selbsttest.

Die Erfahrung aus den Sitzungen zeigte, dass die Seminarteilnehmer gut vorbereitet
in den Kurs kommen und durch die Videos wesentliche Inhalte selbsténdig erlernen.
Im Seminar wird jetzt der Stoff noch intensiver anhand von Beispielen eingelibt und
vermehrt Ubungsaufgaben gerechnet. Anhand von qualitativen Interviews und
mehrmalige Evaluationen, zeigt sich eine sehr positive Bewertung des Kurses.

Reaktionen der Studierenden: ,,Also vom Seminarkonzept gefallt es mir gerade fur
Statistik sehr gut...“ ...,,Also ich finde das sehr positiv aus dem Grund einfach, man
hat ja die Funktion durch die mediale Einsetzung, dass man halt - je nachdem - die
Stellen noch einmal anschauen kann, das heil3t, das ist wirklich fir jedes ..., also es
kann nicht zu schnell sein — sozusagen®...“ Ich finde es wirklich gut und fur mich ist

es sehr bequem®... ,Flipped Classroom ist ein super Model!

Das Seminarkonzept soll mittels weiterer innovativer Elemente, wie das aktive
Plenum, erganzt werden um die Prasenzphase kontinuierlich zu verbessern.
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www.starkerstart.uni-frankfurt.de

Optimierung des Einstiegs in das Studium des Fachs
Mathematik fiir das Lehramt an Grundschulen

Melanie Beck
Zentrum Lehrerbildung

Studienanfingerinnen und Studienanfinger im Fach Mathematik bilden hinsichtlich ihrer
mathematischen Fihigkeiten eine heterogene Gruppe.
Wie konnen die Studierenden, denen die fachwissenschaftlichen Inhalte Probleme bereiten, in ihrem

Einstieg ins Studium unterstiitzt werden?
Wie konnen andere Studierenden in den Unterstiitzungsprozess einbezogen werden?

Im Rahmen des Moduls Mathematik und ihre Didaktik fiir die Klassen -4 (zwei Semester,
11 CPs,Vorlesung & Ubung) werden folgende MaBnahmen entwickelt und umgesetzt:

Portfolio
Dokumentation und Reflexion des

Videografie der Lernprozess Tutorenschulung
Vorlesung & Forum fiir Studierende

Bereitstellung auf OLAT (OLAT)
Microlearning: Materialien (Aufgaben,
Lexikoneintrage Beispiele aus der Praxis,

mathematischer Inhalte Transkripte, ...)

abejpunio

Aufarbeitung

Vorlesung Ubung
Fachwissenschaftliche & fachdidaktische Wiederholung & Vertiefung der Inhalte,

Inhalte, Einflihrung in sozialwissenschaftliche Beziige zur Praxis:
Methoden der Interpretativen 1. Analyse von Unterrichtsprozessen

Unterrichtsforschung 2. Empirische Phase

Peer Tutorium

Studierende, die mit den Inhalten besonders
gut vertraut sind, bieten zusitzliche Tutorien
in der vorlesungsfreien Zeit an.

Evaluation und Ausblick

Momentan werden die MaBBnahmen evaluiert. Die Vorlesung wurde positiv bewertet: ,,Eine
Veranstaltung in der relevante Inhalte verstandlich vermittelt werden®. Die aktive Teilnahme in den
regelmiBig angebotenen Tutorien stellt fiir die Studierende eine sinnvolle Erganzung dar. Die
Beziige zur Praxis werden besonders wertgeschitzt.

Die MaBnahmen sollen weiter umgesetzt und ausdifferenziert werden. Besonders das Peer Tutoring
soll weiter ausgebaut werden.
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Optimierung des Einstiegs in das Studium des Fachs

Mathematik fir das Lehramt an Grundschulen

Zielgruppe: Studierende im ersten/zweiten Semester, die das Modul Mathematik und
ihre Didaktik fur die Klassen 1-4 besuchen

Studienanfangerinnen und -anféanger im Fach Mathematik fiir das Lehramt an
Grundschulen bilden hinsichtlich ihrer mathematischen Fahigkeiten eine heterogene
Gruppe. Ein relativ groRBer Anteil der Studierenden hat den mathematischen
Schulstoff vergessen und kann diesen nicht ohne Hilfe wieder reaktivieren. Dies fihrt
dazu, dass die Betroffenen Probleme beim Nachvollziehen und Verinnerlichen der
in der Vorlesung behandelten Inhalte zeigen.

Wie kénnen diese Studierenden in ihrem Einstieg ins Studium unterstitzt werden?
Wie kbnnen andere Studierende in den Unterstitzungsprozess einbezogen werden?

Im Rahmen des Moduls Mathematik und ihre Didaktik fur die Klassen 1-4 wurden
folgende MaRRnahmen entwickelt und umgesetzt:

¢ Portfolioarbeit

Die Studierenden dokumentieren und reflektieren ihren Lernprozess in einem
Portfolio. Die Portfolioeintrdge dienen auf3erdem als Diskussionsgrundlage fir die
Tutorien.

* Tutorenschulung

hinsichtlich der Studierendenorientierung und -aktivierung

* Microlearning

Aufarbeitung mathematischer Themen, die als Schulstoff der Mittel-bzw. Oberstufe
in der Vorlesung als bekannt vorausgesetzt werden, in Form von kleinen Einheiten.
Diese sind den Studierenden auf der Lernplattform OLAT als Lexikoneintrdge
zuganglich.

e Peer-Tutoring (in der vorlesungsfreien Zeit)

Studierende, die mit den Inhalten der Vorlesung besonders gut vertraut sind,
ermitteln den Bedarf hinsichtlich weiterer Tutorien in der vorlesungsfreien Zeit und
maoglicher Themen. Diese Bedarfsanalyse dient als Grundlage fiir die Organisation
und Durchfiihrung von zusétzlichen Peer-Tutorien.

Eine explizite Evaluation der Mal3nhahmen ist fir das kommende Semester geplant.
Die Vorlesung wurde positiv evaluiert. ,Eine Veranstaltung in der relevante Inhalte
verstandlich vermittelt werden“. Die aktive Teilnahme in den regelmaRig
angebotenen Tutorien stellt fir die Studierende eine sinnvolle Erganzung dar.

Die MaRnahmen sollen weiter umgesetzt und ausdifferenziert werden. Besonders
das Peer-Tutoring, welches im kommenden Méarz beginnt, soll weiter ausgebaut
werden.
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Reflexion der professionellen Rolle als Lehrerin durch die

Analyse von Unterrichtsvideos

Zielgruppe: Lehramtsstudierende in der ersten Studienhélfte

Die Reflexion des eigenen Rollenwechsels von der/dem Schuler/in hin zur
Lehrperson ist eine zentrale Entwicklungsaufgabe in jeder Lehrerinnenbiographie.
Ein wichtiger Bestandteil dessen sind Erfahrungen zum professionellen Handeln im
spateren Berufsfeld. Dieses Erfordernis trifft auf ein — wie es Studierenden-
befragungen wiederholt belegen - allgemein hohes Bediirfnis nach einem starkeren
Praxisbezug der Ausbildung, auch wenn bereits feste Studienanteile mit
Praxisbezug bestehen. Vor diesem Hintergrund scheint es angebracht,
Lehramtsstudierenden mehr Lernanlasse zu bieten, die eine theoriegeleitete und auf
wissenschaftlichen Methoden basierende ErschlieBung des praktischen
Handlungsfelds und die Ubertragung der Erkenntnisse auf die eigene
Professionalisierung erlauben.

Dieser Ansatz wird seit dem Wintersemester 13/14 in einer bildungswissenschaftlich
verorteten Lehrveranstaltung verfolgt. Innerhalb dieses Seminars lernen die
Lehramtsstudierenden verschiedene Methoden kennen, um videografierte
Unterrichtssituationen vor dem Hintergrund unterschiedlicher beispielhafter
theoretischer Fragestellungen zu analysieren. Sie wenden diese Zugange in
mehreren eigenen Analysen auf vorgegebene Videomaterialien an. Neben
Prasenzphasen zur Einfihrung theoretischer Konzepte und methodischer
Grundlagen gibt es auch Onlinearbeitsphasen, in denen die Studierenden
selbstorganisiert in Kleingruppen arbeiten.

Evaluationsbefragungen belegen, dass die Anwendung unterschiedlicher
Analysezugange in Kombination mit Diskussionsphasen zum einen ein vertieftes
Verstandnis fur die Komplexitat des Unterrichtsgeschehens begtnstigt und zum
anderen einen reflektiven Habitus gegentber dem Handlungsfeld und seiner
Anforderungen fordert.

Ein Vorteil ist die Umsetzbarkeit des Konzepts auch bei groRen Seminargruppen (>
30). Allerdings erweist sich die Realisierung der Arbeitsphasen als
vorbereitungsintensiv (Verbindung von Analyseinstrumentarien, Unterrichtsvideos
und Datenfixierung). Fur die Weiterentwicklung des Konzepts steht daher eine
Optimierung der technisch-methodisch-organisatorischen Aspekte im Vordergrund.
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Forderdiagnostische Kompetenzen erlangen
Ein Konzept zur Verbindung von Theorieund G OETHE
Praxis in der Rechtschreibdidaktik

Irene Corvacho del Toro

Institut far Psycholinguistik und Didaktik der deutschen Sprache
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UNIVERSITAT
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Zusammenfassung: Das Seminar ,Individuelle Férderung bis Klasse 9* schliefit an die Forsch

g iiber |

und Lehrerpre sowie an die Forschung zur Lese-/Rechtschreib-

Refl

schwierigkeiten und Legasthenie an. Durch eine sinnvolle Verbindung zwischen Theorie, Praxis und b
Lehrkrafte (teacher-researcher) zu verstehen. Dariiber hinaus erlangen die berufsh

werden die
Wissen und situati

ans forschende Leren herangefiihrt und lemen sich als forschende

und eine Basis fiir P; litat im L bilden. Individ
inklusiven Anspruch in die schulische Praxis zu (ibersetzen (Fischer. 2014).

Theoretischer Hintergrund

Der Begiff ,adaptiv" beschreibt die optimale Nutzung des Entwicklungspotenzials eines jeden Schiilers
im | ontext. Die genaue Eir der Fahi des Schillers sowie die Antizipation

Konnen, die fiir das Gelingen einer individuellen Forderung unabdingbar sind

lle Férderung liefert mit ihren elaborierten diagnostis‘chen Instrumenten und didaktischen Konzepten eine adaquate Mdglichkeit, den

Innovationscharakter

» Projekiformiges Arbeiten
SV o

i A : R 2 hme fiir die Ler icklung eines Schiilers
seines nachsten Lemschrittes sind fiir die G adaptiver L hot jgebend  © ; = :
(Karing et al, 2011; Hardy et al., 2011; Scheerer 2014). Adepthdist von | roblembasierie Anwendung und Praxis
7 4 kann aus fachdidaki I ive als Resultat einer optimalen rAuthgntnscher Fall mit (?ku(em) Forderbefiarf‘ .
A S e i v:)n Vi definiert »Bestimmung von Lemstanden, Erlemen einer individuellen Férderung
s »Unmittelbare Beratung und reger Austausch (iber fachliche und persénliche Erfahrungen

werden. Im Hinblick auf den Einfluss der Lehrkraft auf die fachspezifische Unterrichtsqualitat und
Schiilerleistung kommen dem Wissen und den Uberzeugungen der Lehrkraft als Fundamente des
L eine hohe 2zu (Hattie, 2012). L ist i angig und
grundsétzlich veranderbar (Kunter et al., 2011; Lipowsky, 2011). So stellen Fortbildungsprogramme,
insbesondere wenn sie durch begleitendes Feedback unterstiitzt werden, eine sinnvolle MaBnahme zur
Jerand von Unterrict inen dar (Fries & S ier. 2009).

iduelle Férderung bis Klasse 9

In

»Zielgruppe: Lehramtsstudierende im Fach Deutsch
litati Re zur il
. Analyse und

»Lehr-iLemziele: Befahigung zur g
von Schillern mit Rechtsct
Lernentwicklungen (forschendes Lemen)

»#Inhalte:  Theorie des Schriftsprachsystems und des  Schriftspracherwerbs,  Konstrukt

Forderung
von

zur Dok

»Qualitét der padagogischen Beziehung
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usdauer und A i 2u fordem
> Erfahrungen, um mit eigener Frustration, Selbstmotivation, Uberzeugung, Selbstwirksamkeit umzugehen
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# Ubertragbarkeit auf inklusive Unterrichtssettings
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= ; S
Rechtschreibfehlerprofil

»Organisation: Hauptseminar 2 SWS, Durchfihrung der Forderung (45 Min. wochentlich, 12
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Férderschiiler) - > Reflexion
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Weiterentwicklung

36 Teilnehmer aufnehmen, Prasenz 14-tagig

Terhart, H. Bennewitz &. M. Rothlarc {Hrsg.), Handbush der Forschung zum Lefirerbsruf (S. 398-417). Mlnster: Waxmann.

May, P. {2012). HSP. 1.-10: Hamburger Schreid-Probe 1-10. 6., neuromieder Aul., Stuligart: Klelt

MeCutchen, D. & i {1986 Those Wha Knaw, Teach ‘Well: Helping Teachers Masfer Literacy-Related Suciect Mater
Knowledge. Leaniing Disal Research & Practice, 14 {4), 215-225,

Seheere-Neumann, G (2014). Punkigenau frsiera! Wanum? Fin nislor screr Uberblick und einige Dater. In G Schulle-Kime & G.
Thome (Hrsg.), LRS- Legasthen zipiinér. Oldenburg: sb, §. 15135,

Thomé. G. & Thome, D 2014). OLFA 3-9 Oidenburger Fehisranaivse fiir die Klassen 3 bis 9. Instrument und Fandbuch. Oldenburg:
sb

Dr. phil. Irene Corvacho del Toro, corvachodeltoro@em.uni-frankfurt.de;
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zeitlich glinstiger

ebenfalls erheben

# Tutorium fiir Excel und Datenauswertung
»Kompakte Einfilhrung fiir Teilnehmer ohne ,Grundlagen des Schriftspracherwerbs”

>
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Forderdiagnostische Kompetenzen erlangen

Ein Konzept zur Verbindung von Theorie und Praxis in der
Rechtschreibdidaktik

Zielgruppe: Studierende aus allen Lehramtern

Es gibt empirische Hinweise, dass der Lernerfolg insbesondere von
leistungsschwacheren Schilern von dem Wissen und Koénnen einer fachlich
kompetenten Lehrkraft abhangt. Fur die Gestaltung adaptiver Lerngelegenheiten ist
eine fundierte (psycho)linguistische Ausbildung unabdingbar, die ein tiefes
Verstéandnis des Sprach- und Schriftsystems und dessen Erwerb bestrebt.
Gegenwartig wird in der Rechtschreibdidaktik eine enge Verbindung zwischen
Sprachwissenschaft und Sprachdidaktik in der Lehrerausbildung gefordert, um die
forderdiagnostischen Kompetenzen von Lehrkraften zu starken. Im Hinblick auf die
Forderung der Rechtschreibentwicklung wird die Auseinandersetzung mit
qualitativen forderdiagnostischen Instrumenten innerhalb der universitaren
Ausbildung gefordert.

Das Poster stellt die Ergebnisse eines Projektseminars dar, das zum Ziel hatte, die
forderdiagnostischen Kompetenzen der Studierenden zu entwickeln. Die
Studierende haben sich eingehend mit dem qualitativen forderdiagnostischen
Instrument OLFA 3-9 befasst und im Rahmen des Seminars einen Schiiler oder eine
Schilerin mit schwacher Rechtschreibleistung nach bestimmten fachlichen und
fachdidaktischen Kriterien geférdert. Im Sinne des forschenden Lernens haben die
Studierenden die durchgefiihrte individuelle Férderung dokumentiert und in ihren
Hausarbeiten auf ihre Wirksamkeit evaluiert. Des Weiteren haben sie den eigenen
Lernzuwachs reflektiert.

Die studentischen Evaluationen fallen trotz des Mehraufwands fir die Studierenden
sehr positiv aus. Die oft von studentischer Seite beklagte Praxisferne von
Lehrveranstaltungen wird bei diesem Konzept nicht nur Gberwunden, sondern die
direkte Relevanz der fachlichen Kenntnisse wird sichtbar.

,Das Format biete ich gern an. Es ist sehr effektiv, wenn es darum geht, dass
Studierende verstehen, wie eine effektive Férderdiagnose realisiert werden kann®,
so Frau Dr. Irene Corvacho del Toro.
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Wdchentlich eine zweistiindige Vorlesung im Wintersemester
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_— | JTARKER (3
3: JTART UNIVERSITAT

ins Studium FRANKFURT AM MAIN

Ralph Mangelsdorff
Biologie fiir Geographen/Innen

Zielgruppe:

Studierende der Geographie mit Biologie als Nebenfach

Fir Geographinnen lassen sich Nebenfacher wie Biologie nur schwierig in der Regelstudienzeit abschlieRen.
Aus diesem Grunde wird u. A., diese Vorlesung angeboten.

Fast alle Studierende haben (trotz Relevanz firr den Studienerfolg) keine- oder rudimentére Kenntnisse in/tber:
» Taxonomie

* Artkonzepte

* Artenkenntnis Zoologie/Botanik/Mykologie

« Evolution in der geologischen Zeitskala

» Funktioneller Pflanzenmorphologie

* Pflanzenphysiologie

* Pilze als Destruenten/Symbionten und Parasiten

Vorkenntnisse der Teilnehmenden reichen von hohem Spezialisierungsniveau bis zur Unkenntnis was ein lon- oder ein Enzym ist.

Das Lehrangebot

Woachentliche zensurfreie Hausaufgaben (die sich auf die Vorlesungen beziehen

Aufgaben zum groRten Teil Versténdnisfragen, bei denen die Studierenden in der Selbstrecherche merken, ob sie den
Inhalt verstanden haben. Alle Fragen lassen sich aber auch tiber dle Mitschriften in den Vorlesungen beantworten.

Wenn mehrere Studierende eine Frage nicht richtig beantworten konnten, wird der betreffende Stoff in der nachsten Vorlesung wiederholt.
Am Ende der Veranstaltungsserie wird eine Klausur tiber die Serﬁ sterinhalte geschrieben

Seit dem Wintersemester 2014/15 sind die wéchentlich abzugebenden Hau ausgaben Voraussetzung fir die Zulassung zur Klausur.
Auf diesem Wege wird verhindert, dass Inhalte, auf die sich folger de Vorlesungsteile beziehen, den Studierenden entgleiten, bzw., dass

Studierende mit dem Stoff zu weit hinterherhangen.

Weiter reflektieren die Teilnehmenden durch die Hausaufgaben zeitnah tiber di

Erfahrungen fir den Lehrenden:

Der Workload ist bei der Hausaufgabenkontrolle sehr hoch. Die Aufgaben sind eine niitzliche Rickkopplung fur die
Verbesserung der eigenen Lehre.

Die wéchentliche Hausaufgabenkontrolle hilft Voraussetzun
und Begrifflichkeiten umgehen kénnen. Mit den streng geha
héher geschraubt wurden, der Anteil an Noten, die besser als
angestiegen.

ffen, dass alle in etwa mit den gleichen Lerninhalten
ausaufgabenkontrollen ist, obwohl die Anforderungen
1d, von 26% ohne Kontrolle- auf 60% mit Kontrolle

Der Wissenszuwachs wird in den Evaluationen als durcl

Der Fragenkatalog sollte in eine e-Learning Plattform integriert werden, die es dem Lehrenden ermdéglicht Ergebnisse weniger
zeitaufwendig zu kontrollieren. Nachteil ist, dass dann nur noch standardisierte Lésungen méglich sind.

Dr. Ralph Mangelsdorff
Telefon: 069 / 798 — 42214
mangelsdorff@bio.uni-frankfurt.de
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Biologie fur Geographen/Innen

Wie kann das klassische Lehrformat der Vorlesung so gestaltet werden, dass
man heterogene Gruppen mitnimmt?

Zielgruppe: Studierende der Geographie, die Biologie als Nebenfach wahlen.

Im Zuge der Reformierung der Studiengdnge ist es fir Studierende der
Geowissenschaften schwer geworden, Nebenfacher wie beispielsweise Biologie in
der Regelstudienzeit abzuschlieBen. Aus diesem Grunde wird diese Vorlesung
angeboten.

Voraussetzungen: Eingangstests belegen, dass Vorkenntnisse der Teilnehmenden
sehr unterschiedlich sind. Neben solchen, die Biologie in der Schule mit hohem
Spezialisierungsniveau durchgenommen hatten, gibt es Studierende, die z. B. nicht
wissen, was ein lon oder ein Enzym ist. Nahezu alle Teilnehmenden teilen die
Unkenntnis von Arten und ihrer Funktion in der Umwelt; Kenntnisse, die fur
Geographen/Innen im spateren Beruf von Wichtigkeit sein kénnen.

Das Unterrichtsformat ist eine wdchentliche zweistiindige Vorlesung, die durch
Herausgeben von Hausaufgaben (die sich auf die Vorlesungen beziehen) und deren
Kontrolle erganzt wird. Die Aufgaben sind zum gro3ten Teil Verstandnisfragen, bei
denen die Studierenden in der Selbstrecherche merken, ob sie den Inhalt
verstanden haben. Alle Fragen lassen sich aber auch Uber die Mitschriften in den
Vorlesungen beantworten. Wenn mehrere Studierende eine Frage nicht richtig
beantworten konnten, wird diese in der né&chsten Vorlesung noch einmal
thematisiert. Am Ende der Veranstaltungsserie wird eine Klausur Uber den im
Semester durchgenommenen Stoff geschrieben.

Seit dem Wintersemester 2014/15 sind die wochentlich abzugebenden
Hausausgaben Voraussetzung fir die Zulassung zum Schreiben der Klausur. Auf
diesem Wege wird verhindert, dass Inhalte, auf die sich folgende Vorlesungsteile
beziehen, den Studierenden entgleiten. Weiter reflektieren die Teilnehmenden
zeitnah Uber die Themen.

Erfahrungen fur den Lehrenden: der Workload ist bei der Hausaufgabenkontrolle
sehr hoch. Die Aufgaben sind eine nitzliche Riickkopplung fiir die Verbesserung der
eigenen Lehre.

Die wdchentliche Hausaufgabenkontrolle hilft Voraussetzungen zu schaffen, dass
alle in etwa mit den gleichen Lerninhalten und Begrifflichkeiten umgehen kénnen.
Mit den streng gehandhabten Hausaufgabenkontrollen ist, obwohl die
Anforderungen hoher geschraubt wurden, der Anteil an Noten, die besser als zwei
sind, von 26% ohne Kontrolle- auf 60% mit Kontrolle angestiegen. Der
Wissenszuwachs wird in den Evaluationen als durchweg hoch eingestuft.

Ausblick: Der Fragenkatalog sollte in eine eLearning Plattform integriert werden,
die es dem Lehrenden ermdoglicht, Ergebnisse weniger zeitaufwendig zu
kontrollieren. Nachteil ist, dass dann nur noch standardisierte Losungen mdoglich
sind.
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Einjahriges Projektseminar zur Konzeption quantitativer Forschung
und Analyse quantitativer Daten

Zielgruppe

Das Projektseminar richtet sich an Studierende, die einen friihen Einblick in die Verkniipfung von Methodologie und geographischer
Forschungspraxis sowie auReruniversitare Berufs- und stadtpolitische Interventionsfelder erhalten wollen.

Es ermdglicht den Studierenden bereits in der Studieneingangsphase

theoretische und methodische Grundkenntnisse mit direktem Forschungsbezug zu erlernen

ein konkretes Forschungsprojekt von den ersten Forschungsfragen bis zur Dokumentation der Ergebnisse mit zu gestalten
unterschiedliche quantitative Verfahren zu konzipieren (z.B. Befragungen, Kartierungen, Zahlungen)
Methodenkenntnisse in Statistik an selbst erhobenen Daten zu vertiefen

einen Einblick in geographische Forschungspraxis und deren Bedeutung fiir auReruniversitare Berufsfelder

e e e de omoes ok

FRETE

CTT
e

ST

Datenanalyse

Datenerhebung
Sowohl die Konzeptionsphase (3. Studiensemester) als auch
die Analysephase {4. Studiensemester) sind sehr beratungs- Gabiiidariistand nach Sortimentshiveau
und betreuungsintensiv und werden in Kleingruppen
durchgefUhrt. Lernziel ist vor allem die konzeptionelle und Drcowes. bt
methodische Arbeit, d.h. die Formulierung von pra——

Fragestellungen und Arbeitshypothesen, die Erarbeitung
Untersuch d 1s, die methodische
Umsetzung und empirische Erhebung, die Analyse des
empirischen Materials, sowie die Prasentation der Ergebnisse.
Das einjahrige Projekt bietet so die Moglichkeit, die
Implikationen erkenntnistheoretischer Grundpositionen,
aufbauend auf die Kenntnisse aus einem Seminar
"Wissenschaftstheorie und Methodologie" anhand eigener
sozialwissenschaftlicher Forschung kennen zu lernen. Ergebnissicherung

[r——

\
Abla
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Christian Stein |Institut fir Humangeographie| humangeographie.de/stein | stein@geo.uni-frankfurt.de
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Einjahriges Projektseminar zur Konzeption quantitativer
Forschung und Analyse quantitativer Daten in der Studien-

eingangsphase

Zielgruppe: Studierende, die einen frihen Einblick in die Verknipfung von
Methodologie und geographischer Forschungspraxis sowie auleruniversitare
Berufsfelder erhalten sollen.

Das einjahrige Forschungsseminar im Rahmen des ,Starken Starts® erméglicht den
Studierenden  bereits in der Studieneingangsphase, ein  konkretes
Forschungsprojekt mit zu gestalten und dabei theoretische und methodische
Grundkenntnisse  mit  direktem  Forschungsbezug zu erlernen. Das
Semesterubergreifende Seminar ermdglicht dartiber hinaus einen frithen Einblick in
geographische Forschungspraxis und auf3eruniversitare Berufsfelder.

In dem einjahrigen Projekt werden zunachst Grundlagen quantitativer Verfahren in
der empirischen Sozialforschung erarbeitet. Dabei wird das Vorgehen bei
guantitativen Forschungsprojekten eingetibt und es werden unterschiedliche
guantitative Verfahren konzipiert (Befragungen, Kartierungen, Zéhlungen). Ziel des
Seminars ist die theoretisch begriindete und fragestellungsorientierte Entwicklung
und Anwendung quantitativer Methoden der empirischen Sozialforschung im
Rahmen einer Fallstudie. Bei der Konzeption, Durchfiihrung und Auswertung einer
Fallstudie mit Bezug zu Geographischen Themenfeldern wie z.B. Einzelhandels-
entwicklung, Wahlverhalten, Gentrifizierungspozesse uvm. lernen die Studierenden
den Aufbau von Forschungsprozessen kennen.

Sowohl die Konzeptionsphase (3. Studiensemester) als auch die Analysephase (4.
Studiensemester) sind sehr beratungs- und betreuungsintensiv und werden in
Kleingruppen durchgefuhrt. Lernziel ist vor allem die konzeptionelle und
methodische Arbeit, d.h. die Formulierung von Fragestellungen und Arbeitsthesen,
die Erarbeitung geeigneter Untersuchungsdesigns, die methodische Umsetzung
und empirische Erhebung, die Analyse des empirischen Materials, sowie die
Prasentation der Ergebnisse. Das einjahrige Projekt bietet so die Moglichkeit, die
Implikationen erkenntnistheoretischer Grundpositionen, aufbauend auf die
Kenntnisse aus einem Seminar "Wissenschaftstheorie und Methodologie"” an
eigener sozialwissenschaftlicher Forschung kennen zu lernen.
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Praktikum Allgemeine und Anorganische Chemie
fiir Naturwissenschaftler

Jiirgen Glinnemann, Christian Czech, Silke D. Gumbert
Institut fiir Anorganische und Analytische Chemie

glinnemann@chemie.uni-frankfurt.de

4 Wochen Blockkurs, bis zu 250 Teilnehmer

Zielgruppe: Studierende naturwissenschaftlicher Studiengénge (auler Chemie und Chemie-Lehramt) im 2. Semester

Zustand des Praktikums 2011 vor Beginn des Starken Starts:
* Schliefung der Praktikumsraume am Campus Bockenheim
* Gast in Laborsilen der Chemie (Ubergangslosung)

« Skript und Versuche tiberarbeitungsbediirftig
* z. T. Chemikalienverschwendung

A

* Heterogenitit in Wissensstand und Motivation der Teilnehmer * Laborausstattung unzureichend
J
Innovationen mit Hilfe des Starken Starts: h
® Neu: Didaktisch besonders @ Vollstindige Uberarbeitung der ® Vollstindige Uberarbeitung und Erweiterung
wertvolle Versuche: Versuche: des Praktikumsskriptes:
Bsp.: Naturstoffe als Indikatoren e« Teilweise Einfiihrung von Spezial- * Theorieteil tiberarbeitet i
versuchen fiir einzelne Studienginge * Versuchsvorschriften iiberarbeitet
ey : * Neue Versuchsvorschriften
* Chemikalienverbrauch reduziert
* Menge des chemischen Abfalls reduziert
® Neu: Einfiihrung von ® Neu: Einfiihrung eines Assistenten-
Protokollvorlagen: begleitbuches:
» Wegweiser zur Anfertigung * Einheitliche Wissensvermittlung
adaquater Protokolle » Ausfiihrliche Hinweise (Tipps und
« schnellere und einfachere Tricks) zu den Versuchen
Korrektur durch Assistenten « Entsorgungshinweise
(250 Praktikumsteilnehmer!)
@ Neu: Sicherheitstest in OLAT (eLearning)
Verbesserung der Laborausstattung
.
Bestehenbleibendes Problem: )
Hin ... ... und wieder zuriick
ca. 12 Wagenladungen
Grundausstattung;
taglich Einzeltransporte
J

Vgl. verwandtes Poster Nr. 22: Allgemeine und Anorganische Chemie fiir Naturwissenschaftler und Lehramtskandidaten

)
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Praktikum Allgemeine und Anorganische Chemie fur

Naturwissenschaftler

Zielgruppe: Studierende naturwissenschaftlicher Studiengange (auf3er
Chemie und Chemie-Lehramt) im 2. Semester.*

Mit Beginn des Starken Starts 2011 stehen uns vier benachbarte Laborséle im
Institut fir Pharmazeutische Chemie fiir jeweils fiinf Wochen in der vorlesungsfreien
Zeitim Sommer zur Verfiigung. Bis zu 240 Studierende pro Praktikum wurden in den
bisherigen Durchfihrungen betreut.

Wie fuhrt man ein Chemie-Praktikum ohne eigene Laborsale durch? Wie kann das
Praktikum unter diesen Bedingungen (trotzdem) verbessert werden?

Es wurde eine vollstdndige Praktikumsausstattung (Gerate und Chemikalien)
konzipiert und angeschafft. Sie unterliegt standigem Ersatz. Es wurden (und werden)
neue Versuche eingebunden, die auf die Studierendengruppen unterschiedlicher
Studienfacher (z.B. Biowissenschaftler und Geowissenschaftler) zugeschnitten sind.
Diverse Begleitmaterialien wurden vollstandig Uberarbeitet, teilweise vollig neu
konzipiert oder Uberhaupt erst eingefuihrt: Anstelle von ,Versuchsblattern“ trat ein
gebundenes Praktikumsskript, dessen Seitenzahl von 75 im Jahr 2011 auf ca. 120
im Sommer 2015 anwachsen wird. Diese Zunahme ist nicht nur der Einfihrung
gerade erwahnter neuer Versuche geschuldet, sondern auch der Aufnahme von
Geréteerklarungen,  Anleitungen  zum  Gebrauch diverser  Glasgeréte,
Sicherheitshinweisen, Rechenregeln etc.

Im zugehorigen, einmal wochentlich stattfindenden, vierstiindigen Seminar wurde
und wird der Praktikumsbezug deutlich erhéht durch Produktion und Vorfiihrung
kurzer Lehrfilme und Einbindung von Schauversuchen.

In Evaluationen sind mittlerweile zunehmend Satze (sinngeman) zu finden wie: Jetzt
verstehen wir, was wir im ersten Semester und im Praktikum lernen sollten und wo
doch manche Bezilige zu unserem Studienfach bestehen.

* Zum 1. Semester vgl. Poster von Bertram Buhner
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Lehren und Lernen in der (Weiter-)Entwicklung: innovative Lehrformate
LernBar Chemie f TTART
— | JTART

eLearning in der Grundlagenausbildung im Fach Chemie =" | ins Studium

Bertram Blihner, Michaef Gecht | Zentrum Naturwissenschaften | Starker Start ins Studium
buehner@starkerstart.uni-frankfurt.de

Zielgruppe: Studie in den Naturwi: ten mit Pflichtfach oder Nebenfach Chemie

Ausgangslage

Grundlagenkenntnisse im Fach Chemie stellen ein wesentliches Fundament der naturwissenschaftlichen Ausbildung dar und sind fiir das tiefere Verstandnis der weitergehen-
den Inhalte verschiedener Studienficher' unabdingbar. Studienanfénger dieser Fécher besuchen in ihrem ersten Studiensemester eine Einflihrungsvorlesung zur Allgemeinen
und Anorganischen Chemie.

Oft bestehen jedoch grundlegende Verstandnisschwierigkeiten, die im Verlauf des ersten Semesters nicht vollstandig oder nicht hinreichend schnell beseitigt werden kénnen,
um einen Priifungserfolg zu sichern.

Zur Unterstiitzung der neu gestalteten Prasenzlehre?, wird diese mit einem WBT (Web Based Training / Online-Selbstlernkurs) zu den Grundlagen der Chemie flankiert.

Rahmen

WBTs bediirfen der Eigeninitiative der Studierenden, erméglichen aber eine freie Zeitein-
teilung und ein individuelles Lerntempo.

Zum Aufbau des Chemie-Grundlagenkurses kommt das Autorentool LernBar! von
studiumdigitale zum Einsatz. Der Umstieg auf das aktuelle Release 4.1 ist in Vorbereitung
und erméglicht in Zukunft cine gerateunabhingige cinwandfreic Darstellung.

Didaktik

WBT-Lernkurse zeichen sich durch die einfache Einbindung verschiedener Medien und
Verkniipfungen aus und gewinnen besonders durch Aktivierungen, welche die Lernen-
den zum Agieren und Nachdenken anregen.

Aktivierungen als Selbstrests

Medien & Responsive Design

Die Aktivierungen sind als Selbsttests mit verschiedenen Fragetypen realisisert, die das
Gelemte reflektieren und festigen.

Dreisatz & Prozentrechnung

U -

Die LernBar-Ebenen werden genutzt, um von den zentralen Inhalten der Hauptebene in Stoffmenge ) { Quiz ( Chemisches Rechnen
weiterflihrende Vertiefungen zu verzweigen bzw, benétigtes Vorwissen in vorgelagerten
Exkursen zu crldutern oder aufzufrischen.

D

LemBar-Ebenen zur inhaltlichen Strukturierung

Inhalt & Status Fokus

Inhaltliches Ziel ist cine cinfache und ziclgruppengerechte Vermittlung der Grundlagen
der Chemie, ohne die Grundvorlesung inhaltlich zu doppeln.

Der Fokus liegt eher auf dem gefestigten Verstandnis der elementaren Vorgénge, Pro-
zesse und Zusammenhange.

Insbesondere wird darauf geachtet, die Perspektive der Studierenden im Auge zu be-
halten und auf typische Fehlkonzepte und Verstandnisschwierigkeiten einzugehen.

Content: Peer to Peer

Arbeit im Al Der Inhalt wird dazu vollstandig von studentischen Autoren erstellt und am Ende von
Sk einem wissenschaftlichen Mitarbeiter redaktioniert.
Gvobkonzept R e " L : < et .
i f 'K‘E(r::js:? Die studentischen Mitglieder des Autorenteams haben die Grundvorlesung selbst be-
s m— (/ 3 P ( i sucht und sind mit der Prasenzlehre sowie mit Inhalt und Niveau der abschlieBenden
b b i Produktion — 414" Priifungen aus eigener Erfahrung vertraut.
7 e

Drehbicher -

Dies erméglicht eine deutlichere Nahe zur Zielgruppe und damit Lehre auf Augenhshe

Medien

Zur lllustration der erklarenden Texte werden vor allem Fotos, Bilder und Animationen eingesetzt,
die speziell fur das Projekt entwickelt und gestaltet werden.

Dies erlaubt eine konsistente Darstellung und den richtigen Zuschnitt, so dass die Bilder genau das i e o ot
zeigen, was sie aus didaktischer Perspektive zeigen sollen.

Eigene lllustrationen sind sicher in Bezug auf das Urheberrecht und gewihrleisten ein einheitliches
Look & Feel, z.B. durch standardisierte Farbcodes.

Qualltatssicherung

Dic Qualitatssicherung erfolgt zunéchst durch andere studentische Autoren in ciner Art Peer-Review
und in einem zweiten Schritt durch Lehrende aus der anorganischen Chemie, die die einzelnen Ka-
pitel vor der Verbffentlichung gegenlesen und kommentieren.

Die Schlussredaktion gewahrleistet eine stilistisch einheitliche Ansprache der Lernenden. —
Gestaltung eigener lllustrationen

GEFORDERT VOM
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LernBar Chemie

eLearning in der Grundlagenausbildung im Fach Chemie

Zielgruppe: Studierende in den Naturwissenschaften mit Pflichtfach oder Nebenfach
Chemie

Chemie ist in vielen naturwissenschaftlichen Studiengéangen wesentlicher
Bestandteil der naturwissenschaftlichen Grundausbildung, stellt aber Studierende
oft vor Schwierigkeiten. Einerseits sind die Chemieveranstaltungen in den ersten
Studiensemestern anspruchsvoll, inhaltlich dicht gepackt und fordern Motivation und
Ressourcen, andererseits gibt es Studiengénge, in denen Chemie bendtigt wird,
aber nicht oder nur unzureichend curricular verankert ist.

Zur Unterstitzung des Selbststudiums und zur Begleitung der angebotenen
Fachlehre (insbesondere in der Veranstaltung ,Allgemeine und Anorganische
Chemie fur Naturwissenschaftler und Lehramtskandidaten®) wird ein Selbstlernkurs
mit dem Autorentool LernBar (studiumdigitale) entwickelt, der den Einstieg in die
Grundlagen der Chemie erleichtern und festigen soll. Dabei liegt der Schwerpunkt
auf bekannten Fehlkonzepten, Missverstandnissen und Verstandnisschwierigkeiten.

Um insbesondere die Perspektive der Studierenden im Blick zu behalten, wird die
Content-Entwicklung zum (berwiegenden Teil von einem studentischen Team
getragen, dessen Mitglieder die Grundlagenveranstaltung selbst besucht haben.

Eine weitere Besonderheit ist, dass fir den Kurs auch eigene Fotos, Grafiken und
Animationen erstellt werden, damit im gesamten Kurs eine konsistente Darstellung
(Farben, Symbole, Bezeichnungen) zur Anwendung kommt. An bestimmten Stellen
melden sich die studentischen Autoren mit so genannten ,Studi-Tipps“ zu Wort, um
Hinweise, Merksatze und besondere Zusammenhange zu vermitteln. Verschiedene
Aktivierungen (Selbsttests) ergéanzen die Module und erlauben eine bessere
Selbsteinschatzung des Verstandnisses.

Der Kurs orientiert sich inhaltlich und thematisch an der oben genannten Vorlesung
und wird besonders in deren Kontext verankert, steht aber tber das LernBar-Portal
allen anderen Studierenden und Interessierten zur Verfiigung.

Die fertigen Module werden zur Qualitatssicherung von Fachlehrenden der Chemie
geprift und sachlich korrigiert, wobei die stilistische Konsistenz der Textteile
gegeben ist.

Nach der Fertigstellung der Grundlagenmodule, Revision und Evaluation im
Rahmen der Grundlagenvorlesung soll der Kurs breiter beworben werden und das
Selbstlernangebot  verschiedener  Studienrichtungen ergédnzen. Mit den
angekundigten Neuerungen in der LernBar-Software werden die Kurse aul3erdem
dem technischen Stand angepasst.
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Allgemeine & Anorgamsche Chemie

fur Naturwissenschaftler und Lehramtskandidaten
eLearning und strukturelle Anpassungen in der Grundlagenaushildung im Fach Chemie

Bertram Bahner, Or. Christian Buchsbaum, Dr. Jirgen Glinnemann, Christian Czech

Zentrum Naturwissenschaften | Institut fir Anorganische und Analytische Chemie | Starker Start ins Studium
buehner@starkerstart.uni-frankfurt.de

— JTARKER
— JTART

ins Studium
Zielgruppe: Studierende in den Naturwissenschaften mit Pflichtfach oder Nebenfach Chemie

Ausgangslage

Die Einfiihrungsveranstaltung ,Allgemeine und Anorganische Chemie flir Naturwissenschaftler und Lehramtskandidaten” ist in verschiedenen naturwissenschaftlichen Studi-
engingen’ ein Pflichtmodul und ein wichtiger Bestandteil der naturwissenschaftlichen Grundausbildung.

Die Veranstaltung besteht aus Vorlesung und Ubung und ist in den meisten Studliengéngen im ersten Fachsemester verortet. Inhaltlich behandelt die Vorlesung in der ersten

Semesterhalfte die Grundlagen der anorganischen Chemie. In der zweiten Semesterhalfte werden in der Stoffchemie verschiedene Elemente, ihre Verbindungen und deren
Verwendung vorgestellt

Die geringe Erfolgsquote in der Abschlusspriifung von durchschnittlich 30-40% im Erstversuch zeigt, dass die Veranstaltung fir viele Studierende eine deutliche Hiirde darstellt
und in einigen Fallen eine Verldngerung der Studiendauer verursacht.

Verschiedene Innovationen verbessern den Prasenzanteil der Veranstaltung inhaltlich und strukturell und unterstiitzen die Lehre mit geeigneten eLearning-MaBnahmen

Heterogenitat

 Pflichtteilnehmer aus funf verschiedenen Studiengéngen

* GroBe Unterschiede bei Vorwissen, Motivation und beim Fachbezug
hinsichtlich des spateren Studiums

* verschiedene Niveaus und Anspriche miissen bedient werden

Anzahl

* liber 600 Studierende als Pflichtteilnehmer
 Ubungsgruppen mit mehr als 50 Tellnehmern

Organlisation

* verschiedene Stundenplane erschweren die Abstimmung
und Organisation des Ubungsbetriebs

Herausforderungen

vor
Leistungskurs Mittelstufe epochal

Motivation

.Chemie gehért dazu” .Chemie ist ja nicht Hauptfach”

hh

Physiologie Mineralogie

Beispielhafte Spannbreite der Vorauss gen fur

Eruppen

Divide et impera
* Vorlesung und Ubung in zwei Varianten:
Studierende mit Vorkenntnissen und Studierende ohne Vorkenntnisse
* Studierende wahlen auf Basis einer Selbsteinschétzung
 Vorlesungen von zwei Dozenten parallel (zeitgleich)
» Ubungen (14-tigig) in beiden Varianten von geschulten Tutoren
* Aufteilung erleichtert die Beriicksichtigung unterschiedlicher Lerntypen

Ve

A Nrumeteton 7 AAC Vocsimg

Vob-Quiz2
beape 1 2mim =

Grunds

rundisgen der aligemeinen und Anorganischen

s e A FTSPARS J0PGR RPEEE RN 1334

varlesung

Feedback

® Positive Riickmeldung der Studierenden zum zweigeteilten Angebot
¢ allgemein gestiegene Zufried

1.

heit mit dem Grundl h Chemie

 Verbesserung der Priifungsergebnisse in einigen Studiengangen beobachtbar

Perspektive

* Erweiterung der Selbsttests bis zu einem grof3en Fragenpool

* wochentlich einstiindiger Rhythmus fiir die Ubungen fiir effizientere Gruppenarbeit

» Redaktionelle Uberarbeitung der Ubungsaufgaben und klarere Lernziele
 Videoaufzeichnung der Vorlesung

GOETHE
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Inhalte und Abschlusspriifung sind jedoch fur alle gleich
* Themenspezifische Ubungsaufgaben fiir verschiedene Fachgruppen (Bio/Geo)
* RegelmiBige Abstimmung der Tutoren und Betreuung durch wiss. Mitarbeiter
¢ Aufstockung der Tutorien und Reduktion der GruppengréBen

eLearning

* Bereitstellung der Unterrichtsmaterialien in OLAT
* Redaktionierte Linksammlung

® Forum fiir inhaltliche Rickfragen; rege Nutzung vor den Priifungen

¢ Selb digen Wiederholung des Lernstoffs
 Selbstlernkurs (WBT) Chemie LernBar? zur Unterstiitzung der Grundlagen
* Einteilung der Ubungsgruppen iiber die Lernplattform

I

ur

Vorlesungsskript

* neues umfangreiches Skript als Grundlage fir die Vor- und Nachbereitung

Innovationen

"
\ e K

Fazit | Aushlick

Lo
pr—
o Biochpiak, Cemissstic e, Lot Clisie aulordsm sis Wehpilcrifociv¥ebsnlocis u a¥in Sucisagingen * Bundesministerium
“& | firBildung

und Forschung



Lehren und Lernen in der (Weiter-)Entwicklung: innovative Lehrformate

Allgemeine und Anorganische Chemie fur Naturwissenschaftler

und Lehramtskandidaten

eLearning und strukturelle Anpassungen in der Grundlagenausbildung im
Fach Chemie

Zielgruppe: Studierende in den Naturwissenschaften mit Pflichtfach oder Nebenfach
Chemie

Die Veranstaltung ,Allgemeine und Anorganische Chemie fir Naturwissenschaftler
und Lehramtskandidaten® (Vorlesung und Ubung) ist wichtiger Bestandteil der
naturwissenschaftlichen Grundausbildung und in mehreren Studiengangen
Pflichtmodul. Mit einer Erfolgsquote in der Abschlusspriifung von lediglich 30-40%
im Erstversuch stellt die Veranstaltung fir viele der ca. 600 Studierenden je
Semester offensichtlich eine deutliche Hirde im Studieneinstieg dar.

Aus Sicht der Lehrenden stellt sich vor allem das Problem der groRen Heterogenitat
der Studierenden, die in sehr unterschiedlichem MalRe lber Chemie-Vorwissen
verfigen und im spateren Studienverlauf unterschiedliche Aspekte der
anorganischen Chemie benétigen.

Die Vorlesung wird parallel fur Studierende mit Vorkenntnissen und fur Studierende
ohne Vorkenntnisse von je einem Dozenten angeboten. Ein vergleichbares Angebot
gilt fur die Ubungen.

Die Studierenden teilen sich in beiden Veranstaltungen auf Basis ihrer
Selbsteinschatzung ein. Die Aufteilung erlaubt ein einheitliches Lerntempo und eine
angemessene Betreuung der Studierenden in Bezug auf ihr fachliches Kénnen.

Vorlesung und Ubung werden von einem OLAT-Kurs begleitet, in dem
Unterrichtsmaterialien zur Verfiigung stehen und in welchem die Dozenten in einem
Forum fachliche Fragen beantworten. Speziell auf den Vorlesungsstoff
zugeschnittene Selbsttests sowie eine Anbindung an den Selbstlernkurs Chemie-
LernBar sowie eine umfangreiche Linkliste runden das eLearning-Angebot ab.

Die Tutorinnen und Tutoren verfligen Uber eine fachnahe didaktische Qualifikation
und werden von einem wissenschaftlichen Mitarbeiter koordiniert. RegelmaRige
Treffen zum Austausch und zur Diskussion unterstiitzen die Tutorlnnen bei der
Gestaltung ihrer Aufgaben und ermdglichen eine Anpassung und Verbesserung des
Lehrangebots.

Die bisherigen Ruckmeldungen aus der Veranstaltung sind sehr positiv; aus den
Studierendenbefragungen zeigt sich, dass die Zufriedenheit mit der Veranstaltung
deutlich gestiegen ist. Auch die Dozenten und Tutorlnnen haben gute Erfahrungen
mit der kenntnisstandspezifischen Aufteilung gemacht.

Fur die kommenden Jahrgéange wird die Aufteilung weitergefihrt. Darliber hinaus ist
geplant, das eLearning Angebot durch weitere Selbsttests auszubauen und mit dem
Ubungsbetrieb zu verzahnen.
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Bertram Bihner
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Dr. Jirgen Glinnemann
Dr. Christian Buchsbaum
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Orientierungsangebote, Brickenkurse,
Beratung
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Fachnahes Workshopangebot zu Schliisselkompetenzen fiir Studierende

63

Ziele

(\/Vir wollen Studierenden ermaglichen: \

¢ pbestehende Studierkonzepte und -praktiken
zu hinterfragen und kritisch zu prufen

¢ das eigene Studierverhalten in der Gruppe zu
reflektieren und produktiv weiterzuentwickeln

s Wissen und Fertigkeiten zu grundlegenden
Studiertechniken zu erwerben

e sich Uper Fachgrenzen hinweg kennenzuler-
nen und zu vermetzen

k * Schilsselkempetanzen fachnah zu erwerbenj

Auszug aus dem Programm

fziel-, Zeit- und Selbstmanagement \

Wirksam sein, motiviert studieren!
M. Brohm | Mo 02.12. (10-16 Uhr)

im lium fiir mit vollen
J. Friesenhahn | Di 05.05. (12-18 Uhr)
iert lernen - hniken nutzen! (A) (3-tagig)

M. Straka | Mi 10.06., Mi 24.06 & Mi 08.07. (jew. 14-16 Uhr)

Lern- und Arbeitsstrategien

Lernen lernen fiir Studienstarter*innen

J. Friesenhahn | Di 16.06. (1218 Uhr)

Pausieren ist wichtig!

Die doro-Technik als fiir
K. Lemke | Fr 24.04. (12-14 Uhr)

Priifungen erfolgreich meistern (2-tagig)
E. Causevic | Mo 04.05. & Mo 11.05. (jew. 10-16 Uhr)

je mit wenig Zeit

Pra ion und K;

Kompetent und sicher vortragen (2-tdgig)
K. Henrich | Do 12.08 & Fr 13.08. (jew. 12-18 Uhr)
Kollegiale Beratung (2-tigig)

K. Henrich | Mi 17.06. & Mi 24.06. (jew. 10-13 Uhr)

Scientific English
Read better! (A) (2-tégig) | P. Abbott | Do 02.07. & Fr 10.07.(jew. 13-16 Uhr)

Medienkompetenz

Dynamisch prasentieren mit Prezi

D.Werner | Mi 22.04. (13-17 Uhr) )

7iel-, Zeit-ung
Se\bs(managemem

FACH-
KOMPETENZ

Arbeitsweise & Evaluationsergebnisse

(

® Fachnéhe als makro-didaktisches Konzept

¢ Anbindung des Programms an die Struktur
des Starken Starts

¢ Teilnehmerinnencrientierte  Entwicklung von
Studienkompetenzen

o stete Feedbackprezesse zwischen Studieren-
den, Trainer*innen und Keordination

e 85% der befragten Studierenden sehen das
Angebot als wichtigen Beitrag zu ihrem Stu-
dienerfolg

e [ber 95% wlrden die Veranstaltung weliter-

empfenlen
K J

Ansprechpartnerin:
Dipl. Pad. Kathrin Henrich
Ka.henrich@em.uni-frankfurt.de

weitere Informationen:
http://schluesselkompetenzen.uni-frankfurt.de

~ JTARKER
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Frankfurter Akademisches Schlusselkompetenz-Training

Fachnahes Workshopangebot zu Schlisselkompetenzen fur Studierende Dipl. Pad. Kathrin Henrich

Zielgruppe: Studierende, die ihre Schliisselkompetenzen fachnah weiterentwickeln ~ Frankfurter Akademisches
méchten Schliisselkompetenz-Training

Ka.henrich@em.uni-
e Welche Bedingungen brauche ich, um gut lernen zu kénnen? frankfurt.de

e Wie kann ich mich am besten konzentrieren? 069 - 798-32643

e Wie bringe ich mein Referat auf den Punkt?

Vor derlei Herausforderungen stehen Studierende vom ersten bis ins letzte
Semester. Wahrend Studierende klausurenintensiver Féacher eher der Umgang mit
grofRen Stoffmengen plagt, stehen Geistes- und Sozialwissenschaftlerinnen vor der
Herausforderung, eigene fachliche Schwerpunkte zu identifizieren und
weiterzuentwickeln.

Seit dem Wintersemester 2013/14 kénnen Studierende aus den tUber 40 Workshops
pro Semester des Frankfurter Akademischen Schlisselkompetenz-Trainings
wahlen: Studierende aller Fachbereiche haben hier die Mdglichkeit, Wissen und
Fertigkeiten zu grundlegenden Studiertechniken zu erwerben und das eigene
Studierverhalten in der Gruppe zu reflektieren und produktiv weiterzuentwickeln. Um
das Angebot der Goethe-Universitdit zum Schliisselkompetenzerwerb von
Studierenden fachnah zu gestalten, wurde es 2013 an das Zentrum
Geisteswissenschaften und das Zentrum Naturwissenschaften angebunden. Das
Angebot wird seitdem in enger Kooperation mit den Direktorien der Fachzentren des
Starken Starts entwickelt.

Die Rickmeldungen der Studierenden sind Uberaus positiv. Evaluationen zeigen,
dass 85% der befragten Studierenden das Angebot als wichtigen Beitrag zu ihrem
Studienerfolg erleben. Uber 95% wiirden die Veranstaltung weiterempfehlen.

Dipl. Pad. Kathrin Henrich will die Fachnahe weiter ausbauen. ,Es ist sehr effektiv,
um den Studierenden die Anwendung des Erlernten im Fach zu erleichtern.*
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Methodenzentrum Sozialwissenschaften
ke
Beratung in Methodenfragen
fiir Bachelorstudierende
Angebot
* Zusatzliche Hilfestellung
* Unterstltzung bei der Planung, Durchfiihrung und Auswertung von Qualifizierungsarbeiten
* Hilfe zur Selbsthilfe
* Bis zu zwei individuelle Termine pro Semester pro Student
Ablauf
Terminanfrage mit Leitfaden Beratungsgesprich Protokoll zur Nachbereitung

sl

Testberatung Qualitative Quantitative
flr FB 2 bis 5 Methodenberatung fiir FB 4 Methodenberatung fiir FB 5

| I

Néahere Informationen zu den Angeboten und Download unter
http://www.starkerstart.uni-frankfurt.de/40729679/beratung

w I I B

Bundusninisturivm
L
g Forschung
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Unterstltzung im Studieneinstieg: Brickenkurse, Orientierungsangebote, Beratung

Beratung fur Bachelorstudierende in Methodenfragen

Zielgruppe: Studierende in der Planungs- oder
Bachelorarbeit mit methodischen Fragen

Durchfiihrungsphase der

Wie findet man den roten Faden fur die eigene Arbeit? Welche Methode wendet man
wie an? Wo erhalt man eine methodische Beratung, wenn der oder die Betreuerin
theoretisch arbeitet? Wie geht man mit Fragen um, die man ungern mit der
betreuenden Person klaren mdchte, da diese gleichzeitig Gutachterln ist? Dies sind
Fragen, denen Studierende beim Verfassen einer empirischen Bachelorarbeit oft
begegnen.

Am Methodenzentrum Sozialwissenschaften wird eine individuelle
Orientierungshilfe bei methodischen Fragen flr Bachelorstudierende angeboten:
Beratungen zu qualitativen und quantitativen Methoden sowie eine Testberatung.
Hier kdnnen Fragen zur Passung von Forschungsgegenstand und Methode, zu
Studiendesign und statistischen Analyseverfahren sowie zur Entwicklung,
Validierung und Auswahl geeigneter Fragebdgen besprochen werden.

Seit Er6ffnung der Beratungsstellen wird das Angebot gut angenommen. Viele
Studierende kommen auf Empfehlung von Mitstudierenden, doch auch Lehrende
verweisen gerne auf die Beratung. Zudem tragt das Beratungsangebot zu einer
Vernetzung verschiedener Fachbereiche bei.

Zahlreiche  Beratungsanfragen von  Masterstudierenden oder anderen
Fachbereichen legen als nachsten Schritt nahe, das Beratungsangebot auch auf
Masterstudierende und weitere Fachbereiche zu erweitern. Denkbar wére aul3erdem
eine Uber einen langeren Zeitraum angesetzte Beratung, um Bachelor- und
Masterarbeit aufeinander abzustimmen und damit studienbegleitend zu
unterstitzen.

Literatur:

Boettcher, Wolfgang & Meer, Dorothee (Hrsg.) (2000): Ich hab nur ne ganz kurze Frage —
Umgang mit knappen Ressourcen. Sprechstundengesprache an der Hochschule. Neuwied:
Luchterhand.

Meer, Dorothee (2003): Sprechstundengesprache an der Hochschule. Hohengehren.

Warschburger, Petra (2009): Beratungspsychologie. Heidelberg: Springer.
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069-798-36230

Dipl.- Psych. Jana Caroline
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gaede@psych.uni-frankfurt.de
069-798-35252
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IG Farben-Haus 3D sormieds

: . A IVERSITAT
Das Studium spielerisch erkunden o

wm Orientierung erleichtern Bibliothekszentrum
Geisteswissenschaften

Informationsangebote, TR

Ansprechpartner, Institute i
ToDo-Listen (Historisches Seminar)
b

/

Simulation: Inhalte

des Studiums
Grundkompetenzen el Hictorie
spielerisch erlernen ausprobieren e
< Quizelemente ‘ es Gebaudes

Zeitgewinn & Ldsen typischer
Nebeneffekte I Problemstellungen

Bessere
Orientierung &
Vorbereitung

Informationen

Infoboxen Lernmodule Audioguide Webinfos

Infos und Kontakt: Dr. Markus Hafner | AR
Web: http://www.starkerstart.uni-frankfurt.de/37364850/ e e
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IGF3D: IG Farben-Haus 3D -
Ein Serious Game und 3D-Informationstool fir die ersten

Schritte im Studium

Zielgruppe: Studieninteressierte und Studienanfanger, die spielerisch die ersten
Schritte im Studium durchlaufen und erleben kénnen.

Die Universitat ist fUr viele Studieninteressierte und -anfanger zunachst eine fremde
Welt. In besonderem Male trifft dies — auch wegen seiner Bauweise — auf das IG
Farben-Haus zu. Zur ersten Orientierung wurde deshalb ein virtuelles 3D-Modell des
IG-Farben-Hauses entwickelt, das die spielerische Erkundung dieses
Universitatsgeb&udes und der notwendigen ersten Schritte im Unialltag ermdglicht
sowie gleichzeitig als multimediales Informationssystem gedacht ist.

Das Konzept setzt auf die Strategie des spielerischen Lernens und Game Based
Trainings. Gemal dem Konzept eines »Serious Games« wird IGF3D als
spielerische Methode genutzt, um Inhalte und Informationen zum Studium zu
vermitteln. IGF ist als Browser-Game konzipiert, wird flr verschiedene Facher
entwickelt und gibt Auskunft Uber Informationsangebote, Instituts- und
Bibliotheksfiihrungen, Orientierung in Gebauden und Institutionen, Ansprechpartner
sowie ToDo- und GoTo-Listen fir das 1. Semester.

Die Rickmeldungen der Studierenden in der Testgruppe sind durchweg positiv. Das
spielerische Erleben der ersten Schritte im Studium und die neue innovative
Methode zur Informationsvermittiung werden trotz derzeit noch bestehender
technischer Schwierigkeiten als sinnvolle Erganzung zu den bestehenden
Angeboten gesehen.

Zum Semester 2015 kann IGF3D in drei Leveln gespielt werden: ein Institutslevel fur
das Historische Seminar, in dem die ersten Schritte im Fach durchlaufen werden
kénnen; ein Bibliothekslevel fiir das BZG, in dem die notwendigen Kenntnisse fir die
Nutzung der Bibliothek vermittelt werden; eine virtuelle Ausstellung, die die Historie
des Gebaudes naher beleuchtet.

Serious Games fiir die Studieneingangsphase einzusetzen, ist grofdtenteils Neuland.
Die Verwirklichung als 3D-Modell im universitaren Kontext stellt zudem ein Unikat
dar. Damit verbunden sind umfangreiche Entwicklungsschritte, die zunachst grol3e
Ressourcen binden. Daher wird zukinftig IGF3D auf weitere Institute und
Beratungsangebote innerhalb des Hauses ausgeweitet, zweisprachig
weiterentwickelt und die Einbindung von Videos und OSAs (Online Studienwahl
Assistenten) intendiert.
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Zentrum
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Tag der Lehre — 06 Juli 2015 — Frankfurt am Main

Unterstiitzung zum Studieneinstieg: Orientierungs- und Beratungsangebot

Informieren, Orientieren, Beraten

Dr. Andreas Lill, Dipl. Soz. Sylke Schemenau

Goethe-Univeristét, Dekanat Fachbereich 14 - Biochemie, Chemie und Pharmazie, Campus Riedberg, Max-von-Laue-Str. 7, 60438 Frankfurt/Main

-
GoETHE B!
UNIVERSTIAT

Informieren
Vor Studienbeginn:

Studieninteressierie

PP
A =

~ | JTARKER
j"_ JTART
ins Studium

fb 14 |Groemr..,

- Was erwartet mich im Studium in Biochemie / Chemie / Pharmazie?

- Welche Vorkenntnisse sollte ich mitbringen?

- Welche Zulassungsvoraussetzungen gibt es?

- Wie ist das Studium aufgebaut? Welchen Spielraum habe ich?

- Wie gestaltet sich der Workload? Wie kann ich nebenher arbeiten?
-Was sind Laborpraktika? Wie léuft die praktische Ausbildung ab?

Erster Uberblick
Detaillierte Informationen
Informationen aus erster Hand

Willkommen beim
Online Studienwahl
Assistenten Chemie!

Vorbereitung des Semesters

Worauf ist zu achten?

Orientierungsveranstaltung
Bachelor-Studiengang Chemie
(X. Fachsemester)

Beraten

Vor/Zu/Nach Studienbeginn:

- Ich bin mir nicht sicher, ob dieser Studien-
gang der richtige fur mich ist?
Was wéren Alternativen?

- Was kann ich mir wie anrechenen lassen?

- Gibt es Angebote um Defizite aufzuholen?

- Wie kann ich quereinsteigen?

- Ich méchte ins Ausland, wann ist der beste
Zeitpunkt?

- Kann ich Pflichtpraktika extern absolvieren?

- Ich habe eine/mehrere Klausur/en nicht be-
standen, was kann ich jetzt tun?

- Erlaubt die Prifungsordnung .... ?

- Wo bekomme ich Unterstiitzung?

Kontakt

Dr. Andreas Lill
Referent fiir Lehr- und Studienangelegenheiten
E-Mail: lill@uni-frankfurt.de

Interviews mit Studis und Profs

———@~ Studiengangsflyer
———@ Homepages der Studiengénge

Online-Studienwahl-Assistent
und Infovideos

Spezielle Informationsformate ——%®" , Tag der Naturwissenschaften”,

«MainStudy”, ,Night of Science”

Schnupperstudium:

Die Vorstellung tber einen
Studiengang entspricht héufig
nicht der Redlitét, was letztlich
zum Studienabbruch fuhrt.

A"';ﬂ‘f‘

v

5on
% P

» P

B &N
Eist Probieren : Dafin S&ren

Darum ein Schnupperstudium absolvieren und ,Erst Probieren - Dann Studieren”:

- an Lehrveranstaltungen teilnehmen
- den Studienalltag erleben

Orientieren

Zum (Studien)-Beginn:
- Was muss ich wann absolvieren? Alternativen?
- Was steht in diesem Semester auf dem Studienplan?
- Was gibt es zu beachten? Fallstricke?
- Woran muss ich jetzt (schon) denken?
- Was ist (eine) Prufungsleistung?
- Wann finden die Vorbesprechungen statt?
- Wer sind meine Ansprechpartner?
e POl - Was sagt die Priifungsordnung dazu?

Aus den sehr unterschiedlichen Eingangsvoraus-
setzungen der Studierenden ergibt sich ein indivi-
dueller Beratungsbedarf. Dieser geht oft tiber
rein fachliche bzw. prifungsordnungsbezogene
Fragestellungen hinaus, die aber fiir den Studien-
erfolg nicht weniger wichtig sind.

Posterdownload

Dipl. Soz. Sylke Schemenau ;
Prifungsamt 3
E-Mail: pruefungsamtFB14@uni-frankfurt.de E ¥
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- mit Studierenden ins Gespréich kommen
- eine Studienfachberatung wdhlen

Der Ubergang von der Schule ins Studium ist eine groBe
Umstellung, die mehr Selbststindigkeit und das
Zurechtfinden in einem neuen System verlangt.
Einfihrungsveranstaltung geben hier eine erste
Hilfestellung. Aber auch in den ersten Semestern bzw.
im Laufe des Studiums tauchen (immer wieder) typische
Fragestellungen auf, die in semester-spezifischen
Orientierungsveranstaltungen im Vorfeld geklért
werden kénnen.




Unterstltzung im Studieneinstieg: Brickenkurse, Orientierungsangebote, Beratung

Informieren, Orientieren, Beraten

Zielgruppe: Studierende zu Studienbeginn und in der Studieneingangsphase

Die Studieneingangsphase legt den Grundstein fir ein erfolgreiches Studium.  Dr.Andreas Lill
Verschiedenste Personlichkeiten mit unterschiedlichen Wissenssténden, Lern- und Referent fiir Lehr- und
Lebenserfahrungen wechseln vom System Schule zum Bachelor-Master-System Studienangelegenheiten
der Universitat. Jetzt gilt es, sich in einer neuen Umgebung mit neuen Leuten und
neuen Regeln zurechtzufinden. Was muss ich wann absolvieren? Wo muss ich hin?
Wer sind meine Dozenten? Was ist eine Studienleistung? Wann muss ich was  069-798-29550
belegen? Was ist, wenn der Studiengang doch nicht der richtige ist?

lill@uni-frankfurt.de

Diese und andere Fragen stellen fiir Studienanfangerinnen ein gemeinsames oder ~ DiPl. Soz. Sylke Schemenau
auch individuelles (wiederkehrendes) Problem dar. Durch gezielte Informationen, Priifungsamt

Sonder- und Orientierungsveranstaltungen sowie ein breites (individuelles)
Beratungsangebot kénnen diese Fragen frihzeitig beantwortet werden. Zudem
erfordert das Bachelor-Master-System durch seine  Verwobenheit der
naturwissenschaftlichen Studiengange untereinander einen hohen
Koordinationsaufwand.

Bereits vor Studienbeginn sind Informationen zu den Studiengdngen, dem
Studienverlauf und den Anforderungen wichtig, um Studieninteressierten ein klares
Bild vom Studiengang zu vermitteln und sie fir ein naturwissenschaftliches Studium
zu gewinnen. Dazu werden entsprechende Inhalte flr Broschiren, Flyer und die
Homepage zusammengestellt, aufbereitet und aktualisiert.

s.schemenau@chemie.uni-
frankfurt.de

069-798-29362

Der Bedarf an zielgruppenspezifischer und individueller Beratung wachst — auch
aufgrund der steigenden Heterogenitdt der Studierenden — stetig und die
entsprechenden Angebote werden dankend angenommen.

Das positive Votum in den Studierendenbefragungen bestatigt den Erfolg der
Informations- und Beratungsangebote und bestéarkt das Fortfliihren und den Ausbau
dieser Angebote.
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| s Studium UNIVERSITAT

Methodenzentrum Soziaiwissenschaften

Unterstiitzung beim Studieneinstieg:
Beratungsangebot

Individualberatungsangebot fiir Studierende in Fragen quantitativer
Forschungsmethoden:
Strategien zur Erstellung und Bearbeitung einer empirischen Fragestellung

Angebot
« Zielgruppe: Studierende in der Planungs- oder Durchfiihrungsphase der Bachelorarbeit mit Fragen zu quantitativen
Forschungsmethoden
* Daten- und problemorientierte Heranfiihrung an individuelle Strategie zur Erstellung und Bearbeitung empirischer
Sozialforschungsfrage
* Unterstiitzung bei der Planung, Durchfiihrung und Auswertung von Qualifizierungsarbeiten

+ Systematische Vorgehensweise im Rahmen des selbstbestimmten und forschungsorientierten Studiums

FRANKFURT AM MAIN

* KenngréRen: Fragestellung — quantifizierbare Zielgréfien — Stichprobenspezifikation — Erhebungsverfahren / Datenakquise

— statistische Analysen — Ergebnisinterpretation — Datendarstellung

Ablauf

Beratungsgesprach(e)

_, Erfolgs-

ﬁ I : Uberprifung

Terminanfrage [— Vereinbarung —> —>| Abschlussarbeit

Quantitative Methodenberatung fiir FB 05 Sportwissenschaften

- Beratung bei Fragen zu Studiendesign und Analyseverfahren (SPSS, BiAS, SAS) -
- Entwicklung der optimalen Forschungsstrategie -

Dr. phil. Daniel Niederer Fabienne Ennigkeit
IfS Sportmedizin, Raum 1 IfS Sportpadagogik, Raum EQ5
niederer@em.uni-frankfurt.de ennigkeit@sport.uni-frankfurt.de

Nahere Informationen zu den Angeboten und Download unter
http://www.starkerstart.uni-frankfurt.de/40729679/beratung
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Individualberatungsangebot fur Studierende in Fragen
guantitativer Forschungsmethoden: Strategien zur Erstellung

und Bearbeitung einer empirischen Fragestellung

Zielgruppe: Studierende in der Planungs- oder Durchfihrungsphase der
Bachelorarbeit mit Fragen zu quantitativen Forschungsmethoden.

Bei der forschungsmethodologischen Erarbeitung der Bachelorarbeit ergeben sich
Herausforderungen auf verschiedenen Ebenen.

e Wie lasst sich eine empirisch tberprifbare Fragestellung finden?

¢ Wie quantifiziere ich die ZielgroRen?

e Wie wahle ich die optimalen Tests zur Uberpriifung meiner Hypothesen?
Dies sind nur einige der sich stellenden Fragen.

Daten- und problemorientiert werden die Studierenden an ihre individuelle Strategie
zur Erstellung und Bearbeitung der empirischen Sozialforschungsfrage heranfiihrt.
Die systematische Vorgehensweise im Rahmen des selbstbestimmten und
forschungsorientierten Studiums soll Uber das simple Aufzeigen verschiedener
methodologischer  Mdoglichkeiten  hinausgehen. Mittels der KenngréRen:
Fragestellung — quantifizierbare ZielgroRen — Stichprobenspezifikation —
Erhebungsverfahren/Datenakquise — statistische Analysen — Ergebnisinterpretation
— Datendarstellung werden jeweils im Beratungsangebot gemeinsam Strategien
erfolgreicher wissenschatftlicher Prinzipen erarbeitet.

Die Riuckmeldungen der Studierenden sind Uberaus positiv und das Angebot wird
zahlreich wahrgenommen. Danach ist fir die Abschlusskandidaten neben der
inhaltlichen Hilfe insbesondere die neutrale Ebene ohne Beteiligung der die
Abschlussarbeit betreuenden Person wichtig.

Auf Basis der im Beratungsangebot erorterten Fragen soll ein
forschungsmethodischer Fact-Sheet in Form einer (digitalen und online verfligbaren)
Datenbank fiir die BA-Studierenden der Sportwissenschaften entstehen. Diese
reprasentiert systematisch das Forschungsspektrum anhand typischer
Fragestellungen.
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Dr. Daniel Niederer

Methodenzentrum
Sozialwissenschaften

niederer@em.uni-frankfurt.de

069-798-24581
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Brickenkurs zur Vereinfachung des Studieneinstiegs

Best-Practice-Beispiel am Fachbereich Wirtschaftswissenschaften

Zielgruppe: Erstsemesterstudierende, die noch vor Semesterbeginn
Mathematikkenntnisse auffrischen und wiederholen méchten

Gute Kenntnisse in Mathematik sind maRgeblich fir den Erfolg eines
wirtschaftswissenschaftlichen Studiums.

Nachgelagert zur E!Woche des Fachbereichs Wirtschaftswissenschaften organisiert
das Methodenzentrum Sozialwissenschaften einen Mathematik-Vorkurs, der von
studentischen Tutor/-Innen mehrfach parallel in Gruppen mit ca. 50-70 Studierenden
gehalten wird.

Ziel dieses Kurses ist die eigene Einschatzung der Mathematik-Kenntnisse, das
Wiederholen und Auffrischen von Schulstoff sowie das Kennenlernen des
universitaren Lehrformats. Die Inhalte des Vorkurses werden in den
Einfihrungsveranstaltungen ,Mathematik“ und ,Statistik” vorausgesetzt.

Die hohe Teilnehmerzahl an diesen Kursen zeigt das rege Interesse an diesem
Kursformat, in dem die Studierenden angehalten werden, theoretische Grundlagen
zu erarbeiten und Aufgaben selbststéandig zu I6sen.

Die Vorkurs-Tutorlnnen Ubernehmen dabei eine moderierende Rolle. Noch vor
Beginn der E!Woche finden dafiir Workshops bzw. Tutorenschulungen statt. Dabei
werden Inhalte im Peer-Teaching-Format so besprochen, dass ein
Erfahrungsaustausch hinsichtlich unterschiedlicher Aspekte, wie u.a. das
differenzierte Arbeiten mit wissensheterogenen Gruppen, stattfindet.

Der Mathematik-Vorkurs wird mit einem Workshop-Angebot zu Lern- und

Studiertechniken, das von den TutorInnen in den jeweiligen Gruppen moderiert wird,
abgeschlossen.
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Dipl.-Kffr. Nora Dérmann

Professur flr angewandte
Stochastik

doermann@wiwi.uni-
frankfurt.de

069-798-34718
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»G0O-Math!“: Mathematik Lernbegleitung von Schule bis

Studienabschluss aus einer Hand.

Zielgruppe: Studienanféanger-innen in allen MINT Fachern.

Mathematische Grundfertigkeiten gehéren zu den Voraussetzungen in jedem MINT-
Fach und sind Teil der Grundausbildung.

Bisher gab es jedoch fir Studierende keinen zentralen Anlaufpunk um
mathematische Fragen klaren zu kénnen. In jedem MINT-Fachbereich gibt es
deswegen aktuell Ad-hoc-L6sungen in Form studentischer Ansprechpartnerinnen.
Diese sind allerdings nicht didaktisch geschult und mit ihrem Studienabschluss geht
wichtiges Wissen Uber mdgliche thematische Fallstricke und kreative didaktische
Zugange verloren.

Das Kompetenzzentrum Mathematik ,GO-Math!“ widmet sich im Wesentlichen vier
Bereichen:

e Schule. Das angegliederte Projekt ,FRAME® vermittelt bereits
Schilerinnen in der Abiturphase Lernwege und Lernstrategien.

¢ Ubergang. In Briickenkursen werden sowohl vor als auch wiahrend des
Studiums mathematische Grundfertigkeiten vermittelt.

¢ Studium. Eine offene mathematische Sprechstunde bietet allen
Studierenden semesterbegleitende allgemeine mathematische Hilfe. Hinzu
kommen Kurzworkshops zu einzelnen Themen.

e Lehrunterstitzung. Die jeweiligen Dozenten werden unterstitzt durch
Tutorenschulungen, didaktisch geeignete Literaturauswahl und durch
vorlesungsbegleitende Workshops.

Das Lehrkonzept lehnt sich an das erfolgreiche Peer-Tutoren-Konzept des
Schreibzentrums an: Ziel ist Hilfe zur Selbsthilfe.

Die Evaluation der Brickenkurse ist durchweg positiv, subjektiv fiihlen sich die
Studierenden im Stoff sicherer, im Lernfortschritt bezgl. des Schulstoffes ergibt sich
eine signifikante Verbesserung in einzelnen Themen. Das Feedback aus den
ersten Kurzworkshops zu klassischen mathematischen Themen ist Uberaus
positiv, die Kontroll-Klausuren ergaben einen signifikanten Lernfortschritt.
Studierende sowie Dozenten haben sich Uber die bisher angebotenen
Repetitorien positiv gedul3ert.

Das Zentrum steckt noch in den Anfangen, wird aber durchweg positiv
aufgenommen. Der Ausbau auf ,Vollauslastung® soll bis Ende des SoSe 2015 erfolgt
sein.
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Vorkurs Informatik

Ronja Diiffel

ducffel@es, uni-frankfurt.de

Ziele

Informatik-Grundwissen

~ | JTARKER
~— | JTART

ins Studium

Der 6-tdgige Vorkurs richtet sich in erster Linie an Studicnanfinger in den informatischen Studiengiingen, sowie Studicrende im ersten Studienjahr.

| Lehr- und Lernmethoden

| soziale Einbindung

e mathematisches  Problemlésen
weiser

e Linfithrung in dic Programmicrung

» Kennenlernen
Lernmethoden

universitirer

und Be-

Lchr-

und o Kontaktc zu Kommilitonen

e Ansprechpartner am Tustitut

o Hille zur Selbsthille

Teilnehmer

Da Informalik bisher kein Pllichifach ist und an vielen Schulen Fachlehrer fehlen, ist. die [achliche Vorbildung bei Stndienanfingern im Bachelorstiudiengang

Informatik sehr unterschiedlich. Ferner ist der Studiengang nicht zulassungsheschrinkt, verspricht aber gure Karriercanssichten.

Dadurch ist die
durchschuittliche Abitwrnote der Studicnantéinger meist bei einemn guten “befriedigend”

Studienfach Vorwissen Programmierkenntnisse
kein i
Studienanfanger i keine
Bachelor Informatik
KA.
{ kA
Informatik gli=
LK
andere
Studienanfanger Infogrllatik ST
Bachelor Bioinformatik

Figure 1: Studienfach und Vorwissen der Vorkursteilnehmer, (ca. 230 Teilnehmer, Tendenz steigend)

Aufbau und Ablauf ~—

Vorlesung (10:00 — 12:00 Uhr) Ubung (13:00 — 16:00 Uhr)

Topics of the day ausfiillen

e gehalten von wiss. Mitarbeitern und Studierenden héheren

¢ Nach Vorwissen eingeteilte Gruppen (20-35 Teilnehmer) mit 2-3
Semesters

Tutoren (Studierende hoheren Semesters)
» besonderes Augenmerk auf: o Selbststéndige Bearbeitung von Uhungsaufgaben in Kleingrup-

pen mit Llilfe zur Selbsthilfe durch die Tutoren
— klare Stuktur

2 TUhungszettel mit schiedlichem Schwierigheitsgrad.
_ Zusa o e 2 Ubungszettel mit unterschiedlichem Schwicrigkeitsgra

— konzipiert fiir Menschen ohne Vorkenntnisse A : Kleinschrittige Aufgabenstellung mit Erliutcrungen; zur

Reproduktion und Vertielung des Vorlesungsstolls
O lietlingiln hat B : komplexcre Aufgabenstellung mit Transferleistung; Ein-
bezichung zusitzlicher Informationen aus Skript und In-
ternet.

o Vorlesungsfolien online zugéinglich

Topies of the day ausfiillen

Lessons learned

o Gut gescllte und betreute Studiercude sorgen fiir ein niedrigschwelligeres Angebot als wissensch. Mitarbeiter
oder gar Profegsoren.

¢ Gruppencinteilung nach Vorwissen fithrt zu individucllerer Forderung und somit zu weniger Frust unter den

cercnomTIOU
Teilnchmern.
Q Bundesministerium
Lo 4 fiirBildung
o Teilnehmer brauchen eine enge Belreuung. und Forschung

e Thcoric- und Praxistage alternicren, wenn ¢s inhaltlich sinnvoll ist.

77



Unterstltzung im Studieneinstieg: Brickenkurse, Orientierungsangebote, Beratung

Vorkurs Informatik

Starthilfe fur das Informatikstudium

Zielgruppe: Studienanfangerinnen und Studierende im ersten Studienjahr, sowie
Oberstufenschulerinnen.

Gerade im ersten Studienjahr verlangt das Informatikstudium viel eigenstandiges
Arbeiten und die selbstandige Aneignung von Fahigkeiten wie Programmieren,
mathematisches Problemlésen und Beweisen. Hinzu kommt, dass das Vorwissen
der Studienanféangerinnen sehr unterschiedlich ist. Wahrend einige einen
Leistungskurs Informatik besucht oder bereits im IT-Bereich gearbeitet haben,
verfigen viele Uber keinerlei  Vorwissen. Durchhaltevermégen und
Frustrationstoleranz sind gefragt und der fachliche Austausch mit Kommilitoninnen
tragt wesentlich zum Erfolg im Studium bei. Die Anzahl der Studienabbrecher ist
sehr hoch.

Der Vorkurs soll Informatik-Grundwissen vermitteln, bzw. vorhandenes Wissen
auffrischen und so den Studieneinstieg erleichtern. Ferner bietet er die Mdglichkeit
erste Kontakte zu Kommilitoninnen zu knuipfen sowie Ansprechpartner am Institut
kennenzulernen und Hirden abzubauen.

Der 6-tdgige Vorkurs bietet eine Einfuhrung in die Programmierung sowie eine
Einfihrung in mathematische Grundlagen und Beweistechniken und bereitet damit
gezielt auf die Anféangerveranstaltungen des kommenden Semesters vor.

Inhalte der 2-stiindigen Vorlesung am Vormittag werden in Ubungen am Nachmittag
vertieft und gefestigt. In kleinen Gruppen bearbeiten die Studierenden selbststéandig
Aufgaben und werden dabei eng von Studierenden héherer Semester betreut.

Stetig steigende Teilnehmerzahlen zeigen, dass das Angebot von den Studierenden
sehr gut angenommen wird. Die Studierenden bewerten den Vorkurs Uberaus positiv
und verzeichnen einen subjektiven Wissenszuwachs. Rund 80% der
Teilnehmerinnen geben an, dass ihnen der Kurs gut gefallen und ihr Interesse an
Informatik gefoérdert hat.

Durch die offene Atmosphére des Vorkurses wird die Hemmschwelle, nachzufragen
und sich Hilfe zu holen, gesenkt. Studienanfangerinnen fuhlen sich weniger allein
gelassen und besser eingebunden. Der Vorkurs bietet einen “sanften” Einstieg ins
Informatikstudium und hilft, die Studierenden auch sozial ins Studium einzugliedern.
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Vorkurs Physik fir Mediziner
Physik muss keine Hirde sein

Dr. Lisa Lorenz — Institut fur Biophysik

Sundesministeriae
firBidung
o Forschung

Ziele: Konzept:
Nivellierung der Heterogenitat im Physikwissen Pro Sitzung ein Gebiet aus der Physik
durch Kompetenz- und Wissensvermittiung Vorstellung eines Alltagsproblems
Abbau von Beriihrungsangsten Erarbeitung der Grundlagen
Interesse wecken Ubung
Stirkung der Selbstwirksamkeitserwartung Losung des Eingangsproblems

Lernziele: Alltagsproblem: Advance Organizer
Tragt man einen schweren Koffer {iber eine
Nach diesem Vortrag kénnen Sie: weitere Strecke besser abwechselnd alleine * Problembeschreibung: Einsatz von Kraft
* Skalare und vektorielle GréRen oder gemeinsam? * Grundlagen: 2. Newtonsches Axiom und
unterscheiden ‘ Q ts Vektorrechnung
» selbst herausfinden, ob es besser ist, . | | 3 ' | A | * Rechenbeispiel N
1

einen schweren Koffer zusammen oder

|
" b * Losung des Anfangsproblems
alleine zu tragen

= das zweite Axiom von Newton anwenden

Physikalische GroRen:

Masse — Abk. m, Einheit: Kilogramm (kg),
Kraft —Abk. F, Einheit: Newton (N)

Sl-Basisgrofle

2. Newtonsches Axiom: Aktionsprinzip Beschleunigung — Abk. a

Anderung der Geschwindigkeit

Wirkt eine Kraft auf einen beweglichen Kérper, so verdndert sie Beschleunigung = —
dessen Beschleunigung. Zeitintervall
F=m-a Formelschreibweise: a= i—’: in :—';
Vektorrechnung Winkelsdtze im rechtwinkligen Dreieck Lernzielkontrolle 1:

Vektorielle vs. skalare GroRen:

b "1 [ ] Addition: “ | L - Vektorielle Skalare :
N ! 1| s a b. | I | . G 1 GroRen GrbRen
¢ a+b=(a1)+(bx) & sm(p=ﬁ
I y Y [
1] [ . | (ax+bx) § l il / | A Eigen-
= - = _A
aythy 4 } | e“&e“ E cos@ = T schaften
| 1 3
Betrag: ) 1 Q“ro\ ! < —— G
| & =—
T = ’az A %\ Ankathéte A /og- © A Beispiele
2 Y 0 2 4 6 8 10

Beispiel: Dozent auf Rollen
Zwei von lhnen, die gleich stark sind, ziehen an
einer Person, die z.B. auf Inline Skates steht.
Jeder von lhnen zieht mit der gleichen Kraft.

Lernzielkontrolle 2: Koffer tragen Zusammenfassung:

Sie holen jemanden mit einem altmodischen

Koffer vom Bahnhof ab. Der Koffer hat keine

Rollen und hat eine Masse m = 25 kg.  Vektoren: Betrag und Richtung

Vergleichen Sie den Kraftaufwand in den
skizzierten Szenarien.

e Kraft: F=m-a

* Resultierende Kraft durch
Kraftezerlegung

Diskutieren Sie die resultierende Kraft wenn
beide
a) in Bewegungsrichtung ziehen.
b) in entgegen gesetzte Richtungen ziehen.
¢} schrag zur Bewegungsrichtung ziehen.

Lernzielkontrolle 3: Koffer tragen
zum zweiten...

b YedhbdlbboRNwENG va

Interesse wecken - Motivieren - Wissen vermitteln - Aktivieren
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Vorkurs Physik fur Mediziner — ein sanfter Einstieg fur
angehende Medizinstudentinnen in die Grundlagenausbildung

in den Naturwissenschaften

Zielgruppe: Priméar richtet sich der Vorkurs Physik fir Medizinerlnnen an
Studierende, deren Physikunterricht langer als ein Jahr zurlickliegt. Neben
Grundkenntnissen werden im Vorkurs Ldsungskompetenzen vermittelt.
Vorkenntnisse werden nicht vorausgesetzt.

Hauptziel des Vorkurses Physik fir Medizinerlnnen ist eine Verminderung der
groBen Heterogenitat im Vorwissen in Physik. Grundlagen aus der Schulphysik
werden wiederholt und das Lésen von Physikaufgaben wird trainiert. Die Neugierde
an physikalischen Grundlagen und die Faszination des ,verstehen Kénnens* sollen
vermittelt werden.

Angehende Medizinstudentinnen koénnen innerhalb von drei Wochen ihre
Kenntnisse in Mathematik, Physik und Chemie in komprimierter Form auffrischen.
Aus diesem Grund wurde im Vorkurs Physik ein Konzept entwickelt, welches
mangelnde Grundkenntnisse und Beriihrungsédngste mit dem Fach bertcksichtigt.
Die Kurseinheiten werden so gestaltet, dass die Lernziele jedes Kurstages klar
formuliert werden und ohne Vorarbeit durch die Studierenden, innerhalb des
Kurstags erreicht werden. Ein zentrales Element stellt dabei das Wecken von
Interesse am jeweiligen Thema dar, so wie eine intensive Ubungsphase, in der die
Grundkenntnisse angewendet und vertieft werden. Die Schlussphase soll zeigen,
dass das vorgestellte Eingangsproblem bereits nach einer Kurseinheit selbstandig
und konstruktivistisch gelést werden kann.

Das Vorkursangebot in Physik wird von etwa der Halfte der angehenden
Medizinstudentinnen wahrgenommen und wurde sehr positiv bewertet. Die
Teilnehmerlnnen erlangten einen subjektiv spurbaren Wissenszuwachs, wobei die
Kursstruktur und die Ubungseinheiten besonderen Anklang bei den Studierenden
fanden.

Aus Sicht der Dozentin war der Vorkurs durch ein Uberaus positives Arbeitsklima
und das engagierte Mitarbeiten der Teilnehmerinnen gepragt, die durch Fragen und
Rickmeldungen den Kurs sehr bereichert haben.

Die Vorkurse sind ein wertvolles Instrument, um Berilhrungsdngste mit den
naturwissenschaftlichen Fachern zu verringern. Den Studierenden wird ein
konstruktiver und optimistischer Einstieg in das Medizinstudium ermdglicht, der auch
weiterhin angeboten werden soll.
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& - Chemie-Kurs

Hauptmen

" Lerneinheiten:
) und Atommodel!

Aufbau der Materie

" indungen i
chemische Bin 1 und ausgleichen

e
chemische Gleichunge? erstell

> 'afenalsammlungen iganglicher Fachliteratur
> Literaturverweise
> online-Selbsttest
> Musterldsungen zu den Ubungsaufgaben

» Versuchsanleitungen fur mehr Laborpraxis

Il. Tutorium (vorlesungsbegleitende Veranstaltung) | Lerneinhei ;_.';,,’,',,'";,"e' e T
Prasenzphasen: ‘ ungen
» einstiindiges Tutorium zu den chemischen Grundlagen der Tier- und

Redoxreaktionen
<. (bungen zuf wertigkeit

o sauren und Basen

1 sur organische Chemie

o R ) T‘Kuﬁ
A Abbildung 2: Struktur des Chemie-Kurses im OLA

-]
% Vorlesungsfolien
Matenalnmmlunn

Pflanzenphysiologie 5 S Versuchsanteitunggy

» basiert auf dem vorangegangenen Blockkurs | Mgt

| 5 aur aben
Online-Selbstlernphasen mit dem OLAT-Kurs "Chemie Bio-Lehramt": = se.b:.;,t
» Erweiterung um die beiden Elemente Tier- und Pflanzenphysiologie | Lsungen Aurgape,
» Gliederung analog zum Chemie-Teil des Kurses Am'
» Erweiterung um Foren zum Austausch zwischen den Studierenden dung 3:s’r"k11frslnsrl_emé,-nhen 5

°S OLAT-Kurseg

Evaluation und Ausblick

Der angebotene Kurs wird von den Studierenden gut angenommen und hat steigende Teilnehmerzahlen zu
verzeichnen. Bei der Bewertung mit Hilfe des EvaSys-Verfahrens hat der Kurs durchweg gut abgeschnitten.
In Zukunft méchten wir darauf hin arbeiten, weitere Veranstaltungen des Biologiestudiums (Genetik,
Mikrobiologie) in den Kurs einzubinden, fur die Grundlagenkenntnisse in Chemie unumgénglich sind.
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Grundlagen der Chemie fur Studierende des Lehramts Biologie -

Lernen im ,,Blended-Learning“-Format

Zielgruppe: Studierende der Lehramter mit dem Fach Biologie, die ihre Kenntnisse
der Grundlagen der Chemie erweitern und vertiefen moéchten, um sie in den
Biologieveranstaltungen nutzen zu kdnnen.

Traditionell gestaltet sich die Organisation des Lehramtsstudiums als schwierig, da
durch die Vielzahl mdglicher Facherkombinationen Uberschneidungen im
Stundenplan unvermeidbar sind. Dies wirkt sich negativ auf die Leistungen der
Studierenden aus und fuhrt teilweise zu verlangerten Studienzeiten. Aufgrund des
ohnehin schwer zu bewdltigenden Stundenplans wird Chemie trotz ihrer
unbestrittenen Bedeutung als Grundlagenfach fur das Verstéandnis biologischer
Zusammenhange derzeit nicht verbindlich im Studium der Lehramtskandidatinnen
unterrichtet. Dies schlagt sich zum einen spulrbar in den Abschlussleistungen der
Studierenden in den Fachwissenschaften nieder. Zum anderen erschwert es ihnen
im Beruf die Bearbeitung der Inhalte der Lehrplane der Schulen, insbesondere im
gymnasialen Rahmen.

Um den Studierenden den Zugang zum ,Angstfach“ Chemie zu erleichtern, wurde
ein ,Blended-Learning” Lehrangebot mit dem Titel ,Chemie fir Studierende des
Lehramts Biologie“ geschaffen. Es soll den Teilnehmerinnen und Teilnehmern die
Fahigkeiten vermitteln, mit den Begriffen und Elementen, den grundlegenden
Gesetzmaligkeiten und der Formelsprache der Chemie umgehen zu kénnen, um
sie als Fundament fur das Verstandnis komplexer biologischer und biochemischer
Prozesse nutzen zu kénnen. Zentraler Ansatz ist die unmittelbare Verknupfung der
Lehrinhalte der Chemie mit ihrer Bedeutung in biologischen Systemen, sodass sich
die Frage ,Wozu muss ich das Uuberhaupt lernen?“ nicht mehr stellt. Die
Lehrveranstaltung erfolgt daher in enger Anlehnung an die Lehrveranstaltungen
Tierphysiologie und Pflanzenphysiologie. Durch die Einbindung von Online-Phasen
soll die Selbstlernkompetenz jedes/r einzelnen Teilnehmerin geférdert werden. Der
Kurs ist in zwei Lernphasen gegliedert: in einen Briickenkurs, der innerhalb der
Semesterferien als zweiwdchige Blockveranstaltung stattfindet und ein
vorlesungsbegleitendes Tutorium wahrend des Semesters.

Der angebotene Kurs wird von den Studierenden gut angenommen und hat
steigende Teilnehmerzahlen zu verzeichnen. Bei der Bewertung mit Hilfe des
EvaSys-Verfahrens hat der Kurs durchweg gut abgeschnitten.

In Zukunft mochten wir darauf hin arbeiten, weitere Veranstaltungen des
Biologiegrundstudiums in den Kurs einzubinden, fur die Grundlagenkenntnisse in
Chemie unumganglich sind.
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am Fachbereich Biowissenschaften -
Ein Orientierungsangebot vor Studienbeginn

Anna Wittekindt und Elke Schleucher
Starker Start ins Studium, Goethe Universitat Frankfurt am Main
Kontakt: wittekindt@bio.uni-frankfurt.de

m\tergrund \ ﬁrogramm \

o 14.30h BegriRung und Vorstellung des Stud
»Soll ich wirklich Biowissenschaften studieren?” EacheloRElonisensdhiatic
o 15.00 h Fragerunde |
JIst Frankfurt der richtige Studienort?” & G Lok DErEesondeteiortise S
o 16.00 h "StruFu": Das Biologiepraktikum im
o . 1. Semester
D4
,Was erwartet mich im ersten Semester: o Fraperndel
A 5 “« o 16.30h Vorstellung der Fachschaft mit
,,lCh kenne da Jja nOCh nlemanden'" anschlieBender Fiihrung Uiber den Campus
o ¢a.16.50 h Grillen und Kennenlernen im Innenhof des
Biozentrums
Gerade vor und zum Beginn des Studiums ist der Bedarf an
Abb. 1: Programm des Welcome Tags 2014

Orientierungsmoglichkeiten unter Studierenden groR. Zur
Entscheidung bei der Wahl des Studienfachs und des

Studienorts kommt der Schritt in einen neuen
Lebensabschnitt und den damit verbundenen Anforderungen Resonanz

an Selbststandigkeit hinzu.
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Am Fachbereich 15 (Biowissenschaften) bieten wir seit 2011
Anfang September einen ,Welcome-Tag" an:

o Begeisterung wecken fiir die
Biowissenschaften

Anteil der Teilnehmenden

innerhalb der Studierenden im 1. Semester [%]

N
o

o Informieren liber den Studiengang ’ 2011 2012 2013 2014 2011 2012 2013 2014

o Den Studienort Frankfurt bewerben Biowissenschaflen Lehramt

o Vorfreude auf den Studienbeginn wecken Nette, informative Begriiung, die Lust auf das

o Unsicherheiten abbauen Studium gemacht hat.”

o Kontakte ermdglichen »-aguter Einblick in den Studiengang und niitzliche

Informationen fiir die ersten Tage”
Zielgruppe: alle zugelassenen Bewerberlnnen »Beim Grillen konnte man erste Kontakte kniipfen.”
w. Biowissenschaften und Lehramt Biologie} \ Abb.2: Antworten zur Teilnahme am Welcome-Tag in der

Erstsemesterbefragung des Fb im WS 2014/15

9

=t
: : £ Ersti-Te
ﬂmt und Ausblick & rsti-Tage der \
3 Fachschaft
5 Welcome-Tag
. . 2 7 Exkursionen zur
Durch den Welcome-Tag sollen Unsicherheiten vor § Vorkurse) biologischen Vielfalt
Studienbeginn ausgerdumt, der Studieneinstieg vereinfacht 2 Brickenkiiree
und die Wahl des Studienorts Frankfurt beworben werden. S
Sowohl von Seite der Studierenden als auch der Lehrenden
wird der Welcome-Tag des Fachbereichs sehr gut _
aufgenommen und hat mittlerweile einen festen Platz im % Orienﬂerungswt‘{che
Gesamtkonzept der Informations-,  Beratungs- und s zu Semesterbeginn
Orientierungsangebote des Fachbereichs eingenommen. : Il :
o Betreuung durch Studienfachberatung
E Tutorinnen

Auch fiir 2015 ist wieder ein Welcome-Tag — mit leicht
erweitertem Programm — geplant!

Abb. 3: Informations-, Orientierungs- und zum imFb 15 /
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»Welcome-Tag“ des Fachbereichs Biowissenschaften

Ein Orientierungsangebot vor Studienbeginn

Zielgruppe: Zugelassene Bewerberlnnen der biowissenschaftlichen Studiengange
BSc Biowissenschaften und Lehramt Biologie

Soll ich wirklich Biowissenschaften studieren? Ist Frankfurt der richtige Studienort?
Was erwartet mich im Studium? Wie lauft das erste Semester ab? Ich kenne da ja
noch gar niemanden...

Gerade vor und zum Beginn des Studiums ist der Bedarf an Orientierungs-
maoglichkeiten unter Studierenden grof3. Zur Entscheidung bei der Wahl des
Studienfachs und des Studienorts kommt der Schritt in einen neuen Lebensabschnitt
und den damit verbundenen Anforderungen an Selbststandigkeit hinzu, der
Unsicherheiten wecken kann.

Am Fachbereich 15 (Biowissenschaften) bieten wir seit Anfang September 2011
allen zugelassenen Bewerberlnnen einen ,Welcome-Tag" an, bei dem alle wichtigen
Informationen zum Bachelor-Studiengang vermittelt werden. Das Programm
umfasst zudem eine besonders ansprechende ,Probevorlesung®, die Interesse am
Studienfach wecken soll und die Erkundung des Campus Riedberg. Beim
anschlieBenden gemeinsamen Grillen werden erste Kontakte zwischen den
zukunftigen Kommilitoninnen geknipft und Gesprache mit Studierenden und
Lehrenden des Fachbereichs ermdglicht. Durch den Welcome-Tag sollen
Unsicherheiten vor Studienbeginn ausgerdumt, der Studieneinstieg durch eine
frihzeitige Orientierung vereinfacht und die Wahl des Studienorts Frankfurt
beworben werden.

Die Resonanz auf das Angebot des Welcome-Tags und die Rickmeldungen der
Studierenden sind durchgehend erfreulich. Am Welcome-Tag vor Beginn des
Wintersemesters 2014/2015 nahmen beispielsweise (verteilt auf zwei Termine) 167
Bewerberlnnen (entspricht 64% der Studienanfangerlnnen) teil. In der
Erstsemesterbefragung des Fachbereichs wurde der Welcome-Tag von den
Studierenden positiv bewertet und besonders die Mdglichkeit hervorgehoben, schon
vor Studienbeginn Kontakte zu kniipfen und sich ein konkretes Bild vom Studium zu
machen.

Auch von Seite der Lehrenden wird der Welcome-Tag des Fachbereichs sehr gut
aufgenommen und hat mittlerweile einen festen Platz im Gesamtkonzept der
Informations-, Beratungs- und Orientierungsangebote des Fachbereichs
eingenommen.
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ADRESSATEN

Der FB 10 hat den zweitgrofiten Anteil an Bildungsauslandem (ca. dierenden), aber auch sehr hohe Abbrecherquoten.

aus der Sicht der Lehrenden: aus der Sicht der Studierenden:
+  fehlende Sprachkompetenz o fremdes Studiensystem
. mangelnde Beteiligung in Veranstaltungen . soziale Vereinsamung

LOSUNGSANSATZE

+Unser Stadtrundgang zum Beispiel gab uns S
nicht nur die Méglichkeit, uns mit einer
deutschen Stadt vertraut zu machen. sondern .Es war sehr schén, andere Menschen in
auch Referate zu halten, weil jeder von uns ahnlichen Situationen zu treffen und naher
einen bekannten Stadtteil oder ein Geb4ude / kennenzulernen. Nach den zwei Wochen
beschreiben sollte.” (Petro, Kolumbien} waren es nicht nur Kommilitonen, sondermn

Freunde. Auch die Internationalitat machte
den Kurs interessanter far mich."
(Marie, Bulgarien)

,Im Unterricht hatten wir verschiedene Textsorten zu

Das hat einen i Einblick
" erméglicht. wie ein Gedicht oder eine Kurzgeschichte
e e wissenschafllich analysiert wird. Was Gedichte angeht,
HealB i AR AN S el war ich nach diesem Kurs auf das erste Seminar zur
sondern auch allgemeine Informationen Gber Einfihrung in die Neuere deutsche i
das deutsche Hochschulsystem. Das finde ich | ; Y] ke
besonders niitzlich, weil dieses System auf hnolk :n dem i
den ersten Blick relativ kompliziert scheint teilnehmen.”
und sich von anderen Landern unterscheidet.” 5 |
(Anastasia. Ukraine) L (Natallia, Russland)
<

Befragung am Ende der Basisphase des Studiums
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Vorbereitungskurs Literaturwissenschaften

Ein Konzept zur Unterstlitzung auslandischer Studierender zum
Studienbeginn

Zielgruppe: Auslandische Studierende, die ein Studium der Germanistik,
Romanistik, Anglistik oder Skandinavistik an der Goethe-Universitat Frankfurt
beginnen oder fortsetzen.

Vor dem Studienbeginn stehen auslandische Studierende vor spezifischen
Herausforderungen: Sie werden mit der Studienorganisation, den universitaren
Strukturen, aber auch mit den Fachinhalten konfrontiert, die sich von denen im
Herkunftsland wesentlich unterscheiden. Hinzu kommt die sprachliche Barriere, die
sie Uberwinden mussen.

Seit Wintersemester 2013/14 haben Studierende die Mdglichkeit, im
Vorbereitungskurs Studientechniken und Methoden der Studienorganisation
kennenzulernen und grundlegende literaturwissenschaftliche Kenntnisse zu
erwerben, aufzufrischen oder zu erweitern. Die verschiedenen Arbeitsformen, die im
Unterricht eingesetzt werden, zielen nicht zuletzt darauf hin, die sprachliche und
soziale Kompetenz der Teilnehmerinnen zu starken. Zusatzlich bekommen die
Studierenden die Chance, den Standort Frankfurt gemeinsam zu erkunden, um
dadurch den auReruniversitaren Alltag leichter zu meistern.

Die Ruckmeldungen sind Uberaus positiv. Neben den Lernfortschritten in der
Fachwissenschaft wird in den Evaluationen besonders die integrative Rolle der
Veranstaltung betont; der Kurs wird von Studierenden als Plattform genutzt, um
soziale Kontakte zu knlpfen, die fir das weitere Studium und den Aufenthalt in
einem fremden Land von immenser Bedeutung seien. Alle Teilnehmerinnen
empfanden den Kurs als hilfreich und wirden ihn weiterempfehlen.

Beide Dozentlnnen wollen das Programm gemeinsam weiter ausbauen. Ziel ist es,
den ausléandischen Studierenden in hoheren Semestern einen Begleitkurs
anzubieten, der auf die spezifischen Anforderungen dieser Gruppe zugeschnitten
ist, um somit die Abbrecherquote zu verringern.
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»Studium im chinesischsprachigen Raum®

Beratungs- und Seminarangebot im Fach Sinologie (Zentrum Geisteswissenschaften, FB 09)
zur Vorbereitung auf den obligatorischen Auslandsaufenthalt

Ausgangslage Ziele

o]

Internationalisierung als Querschnittsaufgabe an der Goethe-
Universitat

s}

Erhohung der Mobilitat der Studierenden
Hilfestellung bei der Vorbereitung des Auslandsaufenthalts
Wecken von Neugier auf die Erfahrungen in einem anderen Land

o
=]

(obligatorisches) Auslandssemester in den Fachern Sinclogie (HF)
und Empirische Sprachwissenschaft/Chinesische
Sprachwissenschaft (HF)

freiwilliges Auslandsstudium im Nebenfach

Unsicherheit vieler Studierender in Bezug auf das Auslandssemester
hoher Beratungsbedarf (z.B. Hochschulwahl, Anerkennung von transparente und rasche Anerkennung der erbrachten
Studienleistungen) Studienleistungen

- 4 b /

Umsetzung: Ausweitung des Informationsangebots

o

und Studiensystem

Ermoglichung einer raschen Integration in das neue
Studienumfeld, derzeit insbesondere am European Centre for
Chinese Studies at Peking University (ECCS)

0 O
(=]

o
=]

seminare

(seit Wintersemester 2014/2015)

Informations-

Weitere Angebote
veranstaltungen eitere Angebote

Sprechstunde;
prechstunden sty

Exginzung

Rinzel- und

Einfiithrungs- E
veranstaltung;: Gruppenberatung:
| nsbasondere aur

Programmwahl, 2u
Stpendienmoglichkeiten und
‘ur Anarkenmung von
Studienigisiungan

Berichte von
KommilitonInnen: Studentische
Fr Zustmmenarbait mit der = Auslands-
studienberatung
Auslmmdsaufen thall.
Abgabe der
Bewerbungs-
= unterlagen

und weiterar vorbaraitendar
Materiatian

Nach der Ausreise

o ECCS-Teilnehmer*innen: Betreuung durch das
ECCS-Biiroin Peking

o E-Mail-Beratung durch die
Auslandsstudienberatung des Fachs Sinclogie

\ Abstimmung im Programm 4

Nach der Riickkehr

o Anerkennung der Studienleistungen in
Frankfurt

o weitere Absprache mit den
Verantwortlichen des ECCS zur

| STARKER ==

e

=)= ‘rTART L=

—_— ins Studiom

[T | Verkehrsmittal, Hintergrund ne

Hochschulsystem
der VR China

Die Stadt Peking

Historisches.

——.

Pfade durch China:

Exursionszialen des ECCS

Studiensituationen:

Besomder haiten des
Studianalltags (Schuarpumkt
elcing-Univer sitét)

‘Wohnen und Leben:

Miatvertriigs,
Wohnsitzregistrierung,
Urmwelt, medizinische

Varsorgung

ez

Exkursion:

Se 2015: Musaum fiir

tisahe Kumst in Kol wnd

Ausstaliung , Over view ~ Blick
auf China" i Diissaldorf

Begleitende
Informations-
materialien
(OLAT-Kurs)

>

Resonanz und Vorteile

o Seminarangebot im zweiten Semester aufgrund
der Nachfrage von Studierenden

o weniger offene Fragen der Studierenden durch
die friithzeitige Beschaftigung mit dem
(Studien-)Leben im chinesischsprachigen
Raum

o Planungssicherheit fiir die Studierenden

Ausblick

o Evaluation des Zusatzangebots nach der
Riickkehr der Studierenden im Friihjahr 2016

o weitere Diversifikation des Angebots

UNIVE

FRAN]
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»otudium im chinesischsprachigen Raum — Studium am
European Centre for Chinese Studies (ECCS)“

Beratungs- und Seminarangebot zur Vorbereitung auf den obligatorischen
Studienaufenthalt im chinesischsprachigen Raum

Zielgruppe: Studierende der Bachelor-Hauptfacher Sinologie und Empirische
Sprachwissenschaft/Chinesische Sprachwissenschaft sowie des Bachelor-
Nebenfachs Sinologie

Im Fach Sinologie besteht in der Studieneingangsphase aufgrund des fir das dritte
Fachsemester angesetzten obligatorischen Auslandsaufenthalts (Hauptfach) ein
erhohter Informations- und Beratungsbedarf. Dies gilt insbesondere fir die Gruppe
der Studierenden, die sich erstmals im chinesischsprachigen Raum aufhalten wird.

Um den Sorgen der Studierenden in Bezug auf den Studienaufenthalt zu begegnen
und gleichzeitig friihzeitig Moglichkeiten zur bestmdglichen fachnahen Nutzung des
Auslandsstudiums aufzuzeigen, bietet das Fach Sinologie seit dem Wintersemester
2014/2015 ein fakultatives Vorbereitungsprogramm an. Die Veranstaltungsreihe
erganzt die allgemeinen Informationsveranstaltungen zum Kooperationsprogramm
der Sinologie an der Universitat Peking. In einem Wechsel aus Seminarblécken und
themenspezifischen Tutorien stellt das Programm nicht nur praktische Informationen
zur Vorbereitung des Studienaufenthalts zur Verfliigung, sondern erarbeitet und
diskutiert Hintergrundwissen zu mit dem Auslandsaufenthalt verbundenen Themen
wie dem chinesischen Hochschulsystem und der Geschichte der Stadt Peking.

Die Reihe wird von den Studierenden positiv angenommen, wie die freiwillige
Teilnahme der Studierenden an den nicht ins Pflichtcurriculum eingebundenen
Veranstaltungen zeigt. Auf Wunsch der Teilnehmerinnen wird das Programm im
Sommersemester 2015 fortgesetzt.

Die Veranstaltungsreihe wird dann mit der Veranstaltung ,Einfihrung in die
chinesische Kultur und Geschichte 11“ verzahnt werden, um Bezlige zwischen den
im regularen Seminarprogramm diskutierten Fragen und dem unmittelbar
bevorstehenden Studienaufenthalt in China deutlich sichtbar zu machen.
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JTARKER | Assessment und Praxisorientierung in der

JTART

ins Studium

Studieneingangsphase des Lehramtsstudiums

Zentrum L im Bund-Land

.Starker Start ins Studium*

Nora Boutaoui, Christina Faul, Dipl.-Soz. Jette Horstmeyer

Studien- und Berufswahl ,Lehramt*
Batragung an Frankfurter Gymnasien, #BL 2010:2011, n = 767, Unistatisik

.1 i steht vor der Hi dass einL i ohne sich i Uber die
zu informieren und die eigenen Fahigkeiten hierzu zu reflektieren
+ Fundierte i fiir die Studi zum Lehramt schaffen

Selbstreflexion vor und wahrend des Studiums zu starken — Feedback-Kultur und Betreuung ausbauen und stérken

Berufsfeld praktisch vorbersiten

Aus Sicht der Studierenden besteht ein grofes Theorie-Praxis-Gefélle im Lehramtsstudium zudem gibt es wenig Lemgelegenheiten, die auf das spatere

000 000 000

5% (¥ 12% [y sl % 13
il Mz

Studienanfanger{inne)n im Lehramt
Qberstufenschillerinnen ander GU

Assessment

Praxisorientierte Workshops

anregen und die Etablierung einer Feedback-Kultur unterstiizen

+ Ziel Orienti in der im Lehramt aufgreifen und die = Ziel: L I jenseits der praxi auf

iiber berufsfeldspezifische Assessments zu férdem das Arbeitsfeld Schule iten und die i ahig| bergits im Studium
" ieni i und I sollen geniigend Informationen an die Hand gegeben werden, um fundierte trainieren

i zu «In ps werden unter i Anleitung ifi F

+ Passung zum Lehramtsberuf wird Cber ein welches mit Beratungs- und eingedibt, trainiert und mit individuellem Feedback verkniipft

Informationsveranstaltungen zur Studien- und bereits vor ansetzt und mit online-basierten Self- » Die Studierenden werden gezielt auf die F (SPSu.

eine kontinuieri ion und liber die eigene i liber das Studium hinweg und dem Gefiihl der i Praxi ichkeit
ermoglicht + Die Themenauswah! der Workshops orientiert sich an wissenschaftlichen Erkenntnissen zu
i Feedback in den soll die (iber die eigenen und zentralen Anforderungen des Lehrerberufes sowie der von der Kultusministerkonferenz

verabschiedeten Standards in der Lehrerbildung

Back to School?/ Infotage der Goethe-Universit4t/ Berufs- und
Studienwahlmessen/ ZEIT-Schiilercampus...

ler(innejn und andere
verschaffen

Informationsveranstaltungen fiir Oberstufen
Interessierte, um sich einen ersten Eindruck von Studium und Beruf

Beratungssprechstunde...

informieren (ber verschiedene Studiengange und unterstiitzen bei der
Studienwahl und dem Bewerbungsverfahren

Career Counselling for Teachers (CCT)...

ist ein Onlineselbsterkundungsverfahren zur Selbsteinschatzung beziiglich der
Passung filr den Lehrerberuf

Studienbegleitheft ,Start ins Lehramt®...

iert iber Vorau gen, Inhalte und Cl
sowie (iber Beratungs- und Anlaufstellen an der Goethe-Universitat

Lehramtsorientierungsveranstaltung...
jer Organisation und Orientierung fiir die ersten Semester sowie der
hkeit kilnftige Kommilitonen/-innen kennenzulernen
Teacher‘s corner...

Selbstprasentatio Ind Feedbackiibung im Rahmen der LOV

Fit fiir den Lehrerberuf (FIT-|

. Fortsetzung der Eignungsrefiexion unter Berticksichtigung von
Praxiserfahrungen und dem bisherigem Studium sowie systematisches Feedback
ch PRBs und Mentoren
{unterstiitzt durch Fortbildungen und Schulungen)

0ps sind
eich.

prechen auf andere
wirkt*

PRO-L Workshops fiir Lehramtsstudierende

... bieten seit 2009 die Maglichkeit, sich in kostenlosen
Workshops pr: und handlungsorientiert auf das
Arbeitsfeld Schule vorzubereiten
Ausg ichnet mit dem ,Good pra ard

rojekt NEXUS der Hochschulrektorenkonferenz

12- 15 Waorkshops pra Semester
Training in Kleingruppen von 12-16 Teilhehmenden
ca. 1000 Teilnehmerlnnen pro Semester
Prafessionelle Trainerinnen,
Individuelles
ualitatsmanagement

Themenauswahl

2. B. Classroom Management — Lernklima und
Storungspravention im Klassenraum,

Stimmtraining fiir angehende Lehrkrafte

Lessons learned

bedarfsgerecht hinweisen kénnen

Aktuelle Entwicklungen gehen dahin, dass oder ein
erreichen, die eine hohe Berufswahlunsicherheit aufweisen und freiwillige Angehote tendenziell meiden

+ Die Evaluation der PRO-L Workshops belegen den Nutzen der Aufgrund der Freiwilligkeit des ist jedoch zu vermuten, dass nur odler reflek( i an dem
Programm teilnehmen
= Um die Studi mitb L 2u erreichen, ist ein spezifisches Schulungsangebot im Rahmen der Praktikumsbetreuung geplant, so dass die Mentorl die direkt auf die Traini

Die unterschiediichen Ansatze und Trends im Bereich der Assessmentangebote werden zusammen betrachtet, um magliche Synergien oder Korrelationen aufzudecken
i il des Studiums werden (z. B. durch Studienordnungen). Damit versucht man vor allem diejenigen Bewerberfinnen zu

. 4
A B l A DUNGS S0 TG Dipl.-Soz. Jette Horstmeyer Nora Boutaoui
e i in Zentrum L i Wiss. Mi iterin Zentrum L
http:tiwww.starkerstart.uni-frankfurt.de Tel: +49-69/798-23280 Tel.; +49-69/798-23301
http:fwww.abl.uni-frankfurt. de ¥ -frankfurt.de i i-frankfurt de
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Assessment und Professionalisierung in der
Studieneingangsphase im Lehramt an der Goethe-Universitat

Frankfurt am Main

Zielgruppe: Studieninteressierte, Lehramtsstudierende aller Lehramtsstufen und
Lehramtsstudierende mit Migrationshintergrund

Der Weg in das Lehramtsstudium kann viele Fragen aufwerfen und vieles hangt
davon ab, ob diese Fragen im Vorfeld oder im Verlauf des Studiums geklart werden
kénnen. Daher setzt das Programm ,Starker Start ins Studium‘ im Fachverbund
Lehrerbildung an der Goethe-Universitat Frankfurt mit Malinahmen zur
Eignungsabklarung bereits vor Studienbeginn, beim Ubergang von der Schule in die
Hochschule, an und fordert die Professionalisierung der Lehramtsstudierenden von
ihrer Studieneingangsphase bis hin zu den Schulpraktischen Studien.

Der Fachverbund Lehrerbildung unterstiitzt die Klarung von Fragen nach der
Passung zum Lehramtsberuf einerseits Uber Informationsformate und
Beratungsangebote, die mit dem Ziel konzipiert wurden, eine Reflexion Uber die
Anforderungen und eigenen Erwartungen an das Berufsziel Lehrerln anzustof3en.
Berufsorientierende Beratung findet bspw. im Rahmen der
Informationsveranstaltung ,Back to School?* fir Oberstufenschiler/innen statt.
Andererseits werden z.B. mit dem Schiilercampus ,Mehr Migranten werden Lehrer”
der ZEIT-Stiftung explizit Schilerinnen mit Migrationsgeschichte bei der Berufswahl
Lehrer/in unterstitzt und angeworben. Studienbegleitend werden zudem
verschiedene onlinebasierte Self-Assessments (CCT und FIT-L) mit personlichen
Beratungsmaoglichkeiten verkniipft. Uber die Einbindung von FIT-L im Rahmen der
Schulpraktischen Studien wird ein kontinuierliches Angebot zur Selbstreflexion und
Kompetenzentwicklung im Studium bereitgestellt.

Die Professionalisierung auf berufspraktischer Ebene wird erganzend Uber das
Angebot praxisorientierter Workshops (PRO-L) abgedeckt. Hierbei haben die
Studierenden Gelegenheit berufsfeldbezogene Basiskompetenzen (z.B. in den
Bereichen Classroom-Management, Stimm- und Sprechtraining, Kulturelle
Heterogenitat im Klassenraum) zu erwerben und/oder weiter zu entwickeln.
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Sprachkompetent in den Lehrerberuf: Entwicklung der
Sprachkompetenz im Kontext des akademischen Schreibens im

Programm ,,Zwischen den Sprachen*

Zielgruppe: Mehrsprachige Lehramtsstudierende, die ihre Schreib- und
Sprachkompetenz entwickeln moéchten

Die Schreibkompetenz von mehrsprachigen Studierenden kann Besonderheiten
aufweisen: zum einen Unsicherheiten im Gebrauch bestimmter grammatischer und
lexikalischer Phé&nomene, zum anderen eine unzureichende Kenntnis der
sprachlichen Strukturen. Die gangigen Methoden der Spracharbeit reichen bei
dieser Zielgruppe nicht aus: Da sich nicht alle sprachlichen Ph&nomene intuitiv
erfassen lassen, ist ein linguistischer Input notwendig. Entsprechende Lehrwerke fir
Studierende  mit Deutsch als Fremdsprache orientieren sich an
Lernvoraussetzungen von Nicht-Muttersprachlern und setzen ein sicheres
linguistisches Wissen voraus. SchlielBlich fehlt bislang eine empirische
Beschreibung der Wissenschaftssprache Deutsch, die die Funktionen der
sprachlichen Phdanomene im akademischen Kontext erklaren wirde.

In Schreibkursen von ,Zwischen den Sprachen® ermitteln die Teilnehmerinnen
anhand von Beispielen aus akademischen Texten Funktionen der fir sie
schwierigen sprachlichen Phédnomene und setzen sie um. Ziel dabei ist,
verschiedene Formulierungsmoglichkeiten und ihre kommunikativen Wirkungen
bewusst wahrzunehmen. Bei Bedarf wird auch auf die Formenbildung eingegangen.

Durch diese funktional orientierte empirische Spracharbeit entwickeln die
Lehramtsstudierenden ihre Sprach- und Schreibkompetenz auf verschiedenen
Ebenen weiter: Uber die Regeln zum Gebrauch der einzelnen Phanomene hinaus
lernen sie beim Lesen der Fachtexte auf die fur das Verstéandnis komplexer
Zusammenhange wichtigen Details zu achten. AuRerdem gehen sie kritisch und
reflektiert mit dem Sprachgebrauch um und erleben die Spracharbeit als
Kompetenzentwicklung und nicht als Behebung von Defiziten.

Diese Art der Spracharbeit kommentieren Programmteilnehmerinnen als tberaus
hilfreich und motivierend.

Der Ansatz liegt an der Schnittstelle der Sprachwissenschaft, Schreib- und
Sprachdidaktik und schlieRt zwei Licken: Ausgewahlte Phénomene der
Wissenschaftssprache Deutsch werden empirisch beschrieben und werden auf
dieser Grundlage kompetenzorientiert didaktisiert.
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FORDERUNG JURISTISCHER SCHREIBKOMPETENZEN
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Forderung juristischer Schreibkompetenzen
Leitfaden | Toolbox | Nachtschicht

Zielgruppe: Studierende im Fach Rechtswissenschaft in den Anfangssemestern zur
Vorbereitung auf die Anfertigung erster juristischer Arbeiten (Hausarbeiten)

Studierende schreiben in der Regel bereits zum Ende des ersten Semesters ihre
erste juristische Hausarbeit. Dazu sind Kenntnisse der formalen Gestaltung
gefordert, aber allein nicht ausreichend. Auch Herangehensweise, Recherche,
wissenschaftliches Arbeiten sowie korrektes Zitieren missen dafiir systematisch
erlernt und — zumindest in den wesentlichen Grundziigen — schon friihzeitig
beherrscht werden.

Mit einem Set von Zusatzangeboten fordert der Fachbereich Rechtswissenschaft
gezielt die Schreibkompetenz seiner Studierenden. Ein "Leitfaden zur Erstellung
studentischer Hausarbeiten" liefert erste Anhaltspunkte fir die Gestaltung und
erlautert, was Studierende bei der Bearbeitung von juristischen Hausarbeiten
beachten sollten. Die "ToolBox", eine auf den Leitfaden aufbauende Lehr-
/Lernveranstaltung mit Workshop-Elementen, liefert weitergehende Tipps und
Empfehlungen fir Herangehensweise und Recherche sowie fir die textliche
Gestaltung mit dem Hauptaugenmerk auf den korrekten Einsatz von Fuf3noten und
Literaturverzeichnis. Wahrend der sog. "Nachtschicht" kénnen Studierende dann
eine ganze Nacht lang eine Sonder6ffnung der Fachbibliothek nutzen, um die
Erkenntnisse in der Endphase ihrer Bearbeitung umzusetzen und die Nacht hindurch
zusatzliche Unterstiitzungs- und Beratungsangebote zu nutzen.

Die Ruckmeldungen der Studierenden zu allen Teilen sind Uberaus positiv. Sie
berichten ganz tUberwiegend von subjektiven Lernfortschritten und dem Eindruck,
durch die Angebote besser vorbereitet und angeleitet zu sein. Die
Weiterempfehlungsquote liegt in allen Teilen bei Uber 90 %. Auch aus Sicht der
Lehrenden hilft das Angebot den Studierenden sehr beim Einstieg in die Bearbeitung
ihrer ersten Arbeiten.

Die Férderung der notwendigen Kompetenzen erfordert insbesondere die gezielte,
angeleitete eigene Ubung der Studierenden. Darauf zielt vor allem die
Formatweiterentwicklung der Veranstaltung ,Toolbox Hausarbeiten“ ab. Bislang
nehmen hier ca. 150 Teilnehmerinnen in einer Horsaalveranstaltung teil. Zwar
werden weitgehend Workshop- und Ubungselemente eingebaut, gleichwohl gilt es
mittel- bis langfristig, das Format durch Ubungseinheiten in kleineren Gruppen
weiterzuentwickeln. Hierzu koénnten sowohl Tutorien-Begleitung als auch E-
Learning/Blended Learning Bausteine in Betracht kommen.
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