Entwicklung der digitalen Materialien ,,Aussprache und Sprech-
ausdruck des Deutschen™ — zur Optimierung der Ausspracheschu-

lung im Deutschunterricht

Junko Nakagawa, Mutsumi Tachikawa (Japan)

Schlagworter: Ausspracheschulung, digitale Materialien, Deutsch als Fremdsprache, Online-Unter-

richt, Website

1. Einleitende Bemerkungen

Das Ziel des Beitrags ist, die von uns entwickelten digitalen Materialien einer Ausspracheschulung
fir den DaF-Unterricht in japanischen Hochschulen vorzustellen. Im Mittelpunkt steht dabei die Dis-
kussion, wie die Ausspracheschulung mit digitalen Medien im Deutschunterricht, vor allem im On-

line-Unterricht, aussehen soll.

Trotz der raschen technischen Entwicklung von Audiomedien sowie der Ausbreitung des Internets
in den letzten Jahren ist die Digitalisierung des Sprachunterrichts nicht nur in den Hochschulen,
sondern auch in den allgemeinbildenden Schulen (von der Grundschule bis zur Oberschule)in Japan
bisher nur langsam vorangekommen. Nach den aktuellen Pisa-Ergebnissen aus dem Jahr 2018 hat
Japan im internationalen Vergleich deutlichen Nachholbedarf beim Einsatz digitaler Ressourcen im
Unterricht. Japan befindet sich im Landervergleich der 37 OECD-Staaten' an letzter Stelle, wéhrend
es in Bezug auf die Zahl der Schiiler*innen, die in der Freizeit digitale Gerate nutzen, die Spitze ein-
nimmt. Das heilt, der mangelnde Unterrichteinsatz der digitalen Medien liegt nicht daran, dass die
Lernenden keinen Zugang zu einer Online-Plattform haben, sondern an den Lehrenden und Bil-
dungsinstitutionen wie Schulen und Universitaten, die sich fiir die Digitalisierung wenig interessie-

ren.

T OECD PISA 2018 results. https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-results.htm (Zugriffsdatum:
23.11.2020).
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Unter diesen Umstanden beschdftigen wir uns seit zehn Jahren mit dem Reformierungsprojekt ei-
ner Ausspracheschulung fiir Deutschlernende in Japan? Die Entwicklung digitaler Materialien ge-
hort zu diesem Projekt. Wir haben den Phonetiktrainer? seit einem Jahr (bisher noch unvollstandig)
im Internet veréffentlicht und er wird seitdem regelmadflig besucht. Die Besucherzahl war am An-
fang nur begrenzt und bestand vermutlich nur aus Interessent*innen, die zufdllig die Website ge-
funden haben. Die Situation hat sich mit der Corona-Pandemie, also seit Mitte Marz 2020, plotzlich
verandert. Seit April 2020, dem Beginn des Sommersemesters mitten in der Corona-Krise, hat die
Anzahl der taglichen Website-Besucher*innen deutlich zugenommen. Sie verzeichnet nicht nur ver-
mehrt Aufrufe aus dem Inland, sondern sogar aus der ganzen Welt. Auferdem wurde durch den
Browserverlauf bestdtigt, dass manche Universitdten den ,Phonetiktrainer auf ihrer Portal-Site re-
gistrieren, damit die Studierenden die Site unmittelbar besuchen kénnen. Daraus l3sst sich schlie-
Ben, dass der Bedarf an Digitalmaterialien pl6tzlich steigt und man vermehrt alternative Méglich-

keiten braucht, die zum Online-Unterricht herangezogen werden kénnen*.

2. Ausspracheschulung im Online-Unterricht

Bei der Online-Kommunikation spielt die Aussprache eine viel gréRere Rolle als im Prdsenzunter-
richt.Der Gesichtsausdruck und die Mimik helfen den Beteiligten weniger, sich auszudriicken und
auch die anderen zu verstehen. Es ist nicht selten, dass die Teilnehmenden aus technischen oder

sonstigen Griinden die Kamera ausschalten.

Bei der Ausspracheschulung im Online-Unterricht hat man zweierlei Schwierigkeiten: mangelnde
Materialien und methodische Probleme. Klassische Methoden fiir das Aussprachetraining, die im
Prasenzunterricht iblich sind (zum Beispiel die Teilnehmer*innen nachsprechen zu lassen oder die
Aussprache der Teilnehmer*innen gleich zu verbessern), sind im Online-Unterricht oft nicht effek-
tiv. Grund dafir ist die Tonqualitat, die durch das Internet nicht immer gut ist. Auch die Mundbe-
wegung durch den Bildschirm ist oft nicht genug erkennbar. Wie erwdhnt, ist die Entwicklung der
Materialien ein Bestandteil unseres Projekts seit 2013, die digitalen Materialien haben wir nicht spe-

ziell fir den Online-Unterricht konzipiert. Unter den gegebenen Umstdnden haben wir uns nun

2 Dieses Projekt wird seit 2013 durch JSPS Grants-in-Aid for Scientific Research(C)(KAKENHI) Grant Number
JP 25370650(2013-2015), JP16K02891(2016-2019), JP 20K00752(2020-2014) unterstiitzt.

3 Aussprache und Sprechausdruck des Deutschen: https://fit-aussprache.com/de/ (Zugriffsdatum:
23.11.2020).

4 Nach der Statistik vom japanischen Kultusministerium haben 97 % aller Universitdten in Japan zu Beginn
des Sommersemesters den Unterricht ausschlieRlich online angeboten. Im Wintersemester unterrichten sie
noch zum gréften Teil online, https://www.mext.go.jp/content/20200917-mxt_koutou01-000009971_14.pdf;
https://www.mext.go.jp/content/20200915 _mxt_kouhou01-000004520 1.pdf (Zugriffsdatum: 23.11.2020)
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extra bemiiht, sie fiir den Online-Unterricht anzupassen, vor allem fiir die Lehrenden, die mit der
Ausspracheschulung Schwierigkeiten haben. Bei der Erlduterung der einzelnen Laute haben wir
versucht, zugunsten der Lehrenden phonetische Fachwérter moglichst zu vermeiden. Im Folgen-

den werden die Materialien und deren Konzept dargestellt.

3. Die Materialien

3.1 Konstruktion und Ausstattung

1) Module-Konstruktion: Der ,Phonetiktrainer¢ist als Modul konstruiert. Er besteht aus den drei Mo-
dulen,,Aussprache von Satzen“, ,,Aussprache vonisolierten Lauten und Silben* und,,Textvortrag®.
Bei der Entwicklung der Materialien haben wir auf ,,Aussprache von Satzen“ sowie ,, Textvortrag*
ebenso grofles Gewicht gelegt, wie auf die einzelnen Laute. In der Ausspracheschulung werden im
Allgemeinen suprasegmentale Merkmale nur wenig und nicht systematisch behandelt, obwohl in
bisherigen experimentellen Untersuchungen festgestellt wurde, dass Abweichungen im supraseg-
mentalen/prosodischen Bereich die Verstandlichkeit starker behindern als auf der Lautebene

(Hirschfeld 1995, 2011).

2) Aufnahme: Alle Beispielsdtze und -texte wurden von Muttersprachlern*innen aufgenommen.
Durch Driicken des Buttons kann man die Aussprache gleich héren. Die Tonaufnahme wurde in ei-
nem Tonstudio in Halle/Saale (Deutschland) mit Hilfe professioneller Sprecher*innen , die an der

Universitat Halle Sprechwissenschaft studiert haben, durchgefiihrt’.
3) Zugriff: Der Zugriff ist nicht nur mit dem Computer, sondern auch mit dem Smartphone méglich.

4) Sprache: Zu Beginn des Projekts wurden die Materialien ausschlieflich an die japanischen
Deutschlernenden gerichtet. Inzwischen wird die Website zweisprachig (Japanisch und Deutsch)
angeboten, weil durch die mehrmaligen Workshops mit nicht-japanischem Muttersprachler*innen
bestatigt wurde, dass die Niitzlichkeit der Website unabhangig von der Muttersprache der Lernen-

denist.

> Debora Diehl als Sprechtrainerin und Logopadin hat alle Aufnahmen koordiniert, https://www.debora-
diehl.de (Zugriffsdatum: 23.11.2020).
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3.2 Inhalt

3.2.1 Aussprache von Sdtzen

Der Teil ,,Aussprache von Satzen“ besteht aus fiinf Kapiteln: ,,Akzent 1 (Aussagesédtze), ,,Intona-
tion 1“ (Aussagesatze und Fragesatze mit Fragewdértern), ,,Intonation 2 (Ja-Nein-Fragesédtze), ,,Ak-
zent (Kontrastakzentuierung) und ,,Lautanpassung‘. Die suprasegmentalen Merkmale werden
moglichst visualisiert, damit man sich die Melodie auch optisch vorstellen kann. Bei ,,Aussprache
von Satzen“ lernt man durch einfache Beispielsdtze die Regeln von Satzakzent, Intonation sowie
die Lautdnderungen, die auf Satzebene vorkommen, kennen. Hier folgen einige Beispiele aus den

jeweiligen Kapiteln.

O o QO o @ o - -

Wem gehort das Auto?

Er hat ein gebrauchtes Fahrrad gekauft.

| 00:00 of)) W— P o000 0000 ) —

Abb.1 Akzent 1 Abb.2 Intonation 1

Beim Verlaufsmuster von ,,Akzent 1“ (Abb. 1) stehen die groRen und kleinen Kreise (o) fir Silben.
(Eine Silbe gilt als eine Gruppe von Lauten, die immer einen Vokal enthélt.) Der rote Punkt markiert
die Silbe mit dem Satzakzent. Die grofRen Kreise markieren die Silben, die im jeweiligen Satz einen
Wortakzent tragen. Die kleinen Kreise markieren unbetonte Silben ohne Akzent. Hier wird darge-
stellt, dass die jeweils unterstrichenen Satzteile zusammenhdngend als eine Einheit gesprochen
werden sollen. Bei ,,Intonation 1 (Abb. 2) lernt man die Satzintonation kennen, die je nach Satztyp
unterschiedlich realisiert wird. Hier wird jede Silbe mit einem Strich (-) gekennzeichnet. Silben mit

einem Satzakzent werden mit einem Akut (") markiert.



Sprechen Sie!
o o o o O D] o @
Er hat das gebrauchte Fahrrad gekauft.

O

[pap] Papp papp Ppapp

[hadas gabsaosxt faresa:t gakawft]

» o000 0000 o)) —

ta:t] tat tat tat

» o000 00:00 ) E—

#Das ([t] von gebrauchte (das e am Wortende fillt weg) geht gleich in den Laut [f] iiber ([T]).

kek] keck keck keck

P o000 00:00 o)) N—

p o000 00:00 ) T—

Abb. 3 Lautanpassung Abb. 4 Aussprache von isolierten Lauten:
Konsonant (3) [p] [t] [K]

Beim Kapitel ,,Lautanpassung‘ werden verschiedene Lautangleichungen behandelt, die in der
Alltagssprache beobachtet werden kénnen. In alltaglichen Gesprachen wirkt es natdrlicher, wenn
in einer AuBerung Lautanpassungen beriicksichtigt werden. Hier werden zahlreiche Ubungen an-

geboten, um eine natirliche Sprechgeschwindigkeit zu erreichen (Abb. 3).

3.2.2 Aussprache von isolierten Lauten

Im Kapitel ,,Aussprache von isolierten Lauten und Silben werden keine Deutschkenntnisse voraus-
gesetzt. Die Ubungen zur Aussprache sind strikt stufenweise aufgebaut und so konstruiert, dass
die Beispiellautketten nur aus den Lauten bestehen, die in den bisherigen Kapiteln behandelt wur-
den. Zu Beginn lernt man mit Buchstabenreihen die Aussprache aufeinanderfolgender Laute ken-
nen (Abb. 4). Die Buchstabenreihen haben keine Bedeutung und sind damit keine deutschen Wér-
ter, aber alle sind Teile von real existierenden deutschen Wortern. Mit Hilfe dieser Aussprachelibun-
gen lernt man schrittweise die Regeln der deutschen Orthografie kennen und kann somit immer

mehr deutsche Wérter richtig aussprechen.

In diesem Kapitel werden nach drei oder vier Kapiteln sechs Minidialoge angeboten, deren Texte
auch aus den Lauten bestehen, die bisher behandelt wurden. In Abb. 5 wird der erste Dialog dieses
Kapitels gezeigt. Abb. 6 zeigt den vollstandigen Text des Dialogs. Das Video kann mit oder ohne

Untertitel angesehen werden.



A: Bitte

B: Tee, bitte.
A: Bitte?

B: TEE, bitte!

A: Ah, o.k.

ry
I 0021 W) |

A: So... bitte.

Abb. 5 Dialoge (1) Abb. 6 Dialoge (2)

3.2.3 Textvortrag

Im Ubungsteil ,, Textvortrag* geht es um die Grundlagenmethodik des Vorlesens anhand deutscher
Gedichte und Mdrchen. Das Kapitel besteht aus fiinf Subthemen: Sprecheinheiten kontrollieren,
Tonhodhe kontrollieren, effektiv Pausen einlegen, Lautstdrke und Tempo beachten sowie Melodie-
flihrung erfassen. Wir gehen davon aus, dass das Grundlagenwissen des Vorlesens auch dazu dient,
sich in alltaglichen Gesprachssituationen effektiv auszudriicken. Wenn man auf die eigene Ausspra-
che und Sprechweise aufmerksam geworden ist, kann man auch besser auf die Aussprache und
Sprechweise des Gegenlibers achten, womit naturgemaf auch das Horverstdndnis verbessert wird.
Im ,, Textvortrag® werden alle Texte dreimal aufgenommen, und zwar von einer Standardspreche-
rin und von zwei Dialektsprechenden, damit die Lernenden auch landschaftliche Farbungen der
deutschen Sprache kennenlernen. Abb. 7 zeigt ein Beispiel vom Kapitel ,,Tonhéhe kontrollieren®.

Die Pfeile weisen darauf hin, wo die Stimme angehoben bzw. gesenkt wird.

Als ich gestern (—) im Wald (=) bei dem Brunnen sal und spielte, ()

da fiel meine goldene Kugel () ins Wasser. (%) Die schinste Jungfrau sitzet

» w0 o000 o) m— dort oben wunderbar.
Oliver

Ihr gold'nes Geschmeide blitzet,

P o0 00:00 of) —

Sie kdimmt ihr gold'nes Haar.

Anneke

P o000 00:00 uf) — P ww 0000 ) m—

Abb. 7 Tonh6he kontrollieren Abb. 8 Melodiefiihrung erfassen

Abb. 8 zeigt ein Beispiel von ,,Melodiefiihrung erfassen*. Deutsche Sdtze haben bestimmte Rhyth-
musmuster wie ,,schwach, stark — schwach, stark® oder ,,schwach, schwach, stark — schwach,
schwach, stark®. Das Erlernen der Muster hilft auch einen natiirlichen Klang beim freien Sprechen

auf Deutsch zu erlangen. Hier werden die Silben, die im jeweiligen Satz einen Wortakzent tragen,
6



mit groflen Kreisen markiert. Die kleinen Kreise markieren unbetonte Silben ohne Akzent. Die
schwarzen Kreise markieren die Silbe mit dem Satzakzent. Die Wortpaare in violetter bzw. griiner

Schrift bestimmen die Prosodie, zum Beispiel durch einen Reim.

3.2.4 Sonstiges

Neben diesen drei Modulen gibt es Ubungsméglichkeiten fiir den Rhythmus, namlich die ,,Rhyth-
muspraxis‘“. Wie oben beschrieben, kann Sprachrhythmus mehr Einfluss ausiiben auf Eindriicke
und Verstandnis der Horer¥*innen es hat also einen Sinn, den Rhythmus zu iben, auch wenn es sich
in den vorherigen Studien als schwierig erwiesen hat, den Rhythmus einer fremden Sprache zu be-

herrschen (Jenkins 2008: 148, Walker 2010: 39).

In der sinnfreien Sprechiibung (,,na* = eine Silbe) kann man den Sprechrhythmus wahrnehmen und
Uben, indem man die einzelnen Silben entweder stark (betont) oder schwach (unbetont) ausspre-
chen soll (Abb. 9). Die senkrechten Striche (|) markieren die Grenzen zwischen den Akzentgruppen,
namlich Sprecheinheiten. In jeder Sprecheinheit tibernimmt jeweils nur ein Wort (eine Silbe) den
Betonungsakzent. Anschliefend (bt man einen Satz, der nach diesem Rhythmusmuster gespro-

chen wird (Abb. 10).

na na na nad na na na na

na na na | nha na | na na na Wir waren | gestern | in Bremen.
Abb.
P o000 00:00 ) — 9
| 00:00 o) n—
Rhythmuspraxis (1) Abb. 10 Rhythmuspraxis (2)

Um zu zeigen, dass sich die Lange der Sprecheinheiten je nach Sprechart, zum Beispiel der Sprech-
geschwindigkeit, verldngert oder verkiirzt, wodurch sich automatisch auch die Anzahl der Sprech-
einheiten verandert, wird hier der gleiche Satz mit unterschiedlicher Anzahl an Akzentgruppen dar-

gestellt (Abb. 11).



3 Akzentgruppen

Er wollte sich | gestern Nécht | mit seinen Fréunden unterhalten.

2 Akzentgruppen
Er wollte sich gestern Nicht | mit seinen Fréunden unterhalten.
P o000 0000 ) n—
1 Akzentgruppe
Er wollte sich gestern Nacht mit seinen Fréunden unterhalten.

P o000 0000 o)) n—

Abb. 11 Rhythmuspraxis (3)

3.3. Videofilme

Neben dem ,Phonetiktrainer auf der Website haben wir auch Videos entwickelt. Diese sollen vor
allem fiir die Lehrenden sein, die nicht genligend Phonetik-Kenntnisse besitzen oder unsicher bei
Erkldrungen im Unterricht sind. Sie dienen als Einflihrung zu jedem Kapitel. Sie bestehen aus 18
Einheiten, eine Einheit dauert ca. 3 bis 5 Minuten. Bis jetzt sind zwei Einheiten in YouTube verof-

fentlicht®.

4. Einsatz im Unterricht

4.1 Kernmerkmale

Die Zeit, die im Unterricht fiir Aussprache verwendet werden kann, ist im Allgemeinen begrenzt.
Wie gesagt, ist der ,Phonetiktrainer® als Modul konstruiert. Die Lehrenden miissen also nicht von
vorne anfangen und auch nicht alle Kapitel behandeln. Sie sollen nur die Kapitel benutzen, die fiir
ihre Schiiler*innen relevant sind. Es stellt sich dann die Frage, welche Kapitel relevant sind, mit an-
deren Worten, welche phonetischen Probleme im Unterricht schwerpunktmaRig behandelt wer-
den sollen. Wenn die Ausspracheschulung auf eine reibungslose Kommunikation zielt, sollte man
sich vorerst mit den Ausspracheproblemen beschéftigen, die fiir die Verstandlichkeit entscheidend
sind und deren Nicht-Beachtung sich umso negativer auf das Verstandnis des Erzdhlinhalts aus-
wirkt. Solche phonetischen Merkmale nennen wir nach Jenkins (2000, 2002) ,,Kernmerkmale* (core

items)’. Die Konzentration auf die Kernmerkmale wird effektiver sein, wenn man alle Einzelheiten,

® https://www.youtube.com/channel/UCc3JuYEqLsewgOaGjQUYY]Q (Zugriffsdatum: 23.11.2020).
7 Core items sind phonetische und phonologische Merkmale fiir das Englische, die fiir die Verstandlichkeit
von Englisch als Verkehrssprache entscheidend sind. Wir haben die Idee auf die deutsche Sprache angewen-
det (vgl. Jenkins 2000, 2002)
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in denen die Aussprache von Lernenden von der Muttersprachler*innen abweicht, berticksichtigt

(Jenkins 2002: 96). Es ist bekannt, dass die Aussprache der Muttersprache auf die der Zielsprache

groflen Einfluss ausiibt. Das heillt, dass die Merkmale je nach der Muttersprache der Lernenden

unterschiedlich sein kdnnen. Um die Kernmerkmale der japanischen Deutschlernenden herauszu-

finden, haben wir Experimente mit den Proband*innen durchgefiihrt (Tachikawa, Nakagawa 2017).

Es folgt ein vorldufiger Katalog der Kernmerkmale fiir japanische Deutschlernende.

Einzelne Laute:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)

alle Vokale mit kraftiger Lippenbildung und korrekter Zungenposition, vor allem bei
[i:],[e:],[u:],

Langvokale mit korrekter Lange,

Glottisschlag im Vokalanlaut,

Umlaute: [@:]Jund [e: ], [y: ] vor allem im Anlaut,

kraftiges Zischen bei stimmlosen Frikativen, wie [f], [x]und [ ],

horbares Hauchgerausch bei stimmlosen Plosiven, wie [p], [t] und [k], vor allem im
Auslaut,

genligend lange Beriihrungsdauer der Zunge an der Artikulationsstelle vor allem bei[I]
und [n] im Auslaut,

korrekte Unterscheidung zwischen dhnlichen Lauten vor allem bei [s] und [l], [b] und
vl

korrekte Artikulation bei [zi], [i], [ni]. (Storend klingt es, wenn die Laute palatalisiert

werden.)

Phrasen und Satze:

1)

Korrekte Betonung im Wort und im Satz. Japanische Muttersprachler*innen neigen
dazu, alle einzelnen Wérter gleichmaRig zu betonen. Es klingt oft abgehackt. Unbe-
tonte Phrasen missen unbetont gesprochen werden. (Stérend klingt es, wenn man zu

viel betont oder immer gleichmaRig betont.)




2) Klare Intonation, besonders am Satzende. Manche Muttersprachler*innen reagieren

stark auf die Satzmelodie.
Sonstige: Laute Stimme. Sie miissen deutlich und hérbar sprechen, auch wenn sie unsicher sind.

Schwierige Laute sind nicht immer schwierig zu realisieren, die Stufe der Schwierigkeit ist vielmehr
von der Lautumgebung abh&ngig. Der Laut [y : ]ist zum Beispiel im Anlaut wie bei ,,Ubung* schwie-
rig, in den sonstigen Positionen, wie bei ,,Miinchen* oder bei ,,Meni“, nicht besonders problema-
tisch, wahrend [@: Jund [e : Junabh&ngig von der Lautumgebung Japanern immer Probleme berei-
ten. Deshalb soll bei der Ubung auch die Lautumgebung beriicksichtigt werden. Sprossvokale, die
im Allgemeinen bei den japanischen Muttersprachlern*innen beobachtet werden, sind in der Liste
nicht enthalten, weil durch das Experiment herausgestellt wurde, dass sie im Vergleich zu den an-

deren Abweichungen das Verstandnis der Horer*innen nicht so sehr beeintrachtigen.

Es wadre zwar gut, wenn die Lehrenden, die nicht fiir japanische Deutschlernende arbeiten, die Kern-
merkmale fir ihre Lernenden wissenschaftlich ermitteln kénnten, es gentigt aber, wenn sie empi-
risch wissen, welche Laute fiir ihre Schiiler*innen schwierig auszusprechen sind. Sie sollten diese

Laute vorher auflisten und im Unterricht vorrangig behandeln.

Hier werden zwei Unterrichtsmodelle vorgeschlagen, wie die digitalen Materialien in den Online-

Unterricht eingesetzt werden kénnen.

Modell 1
Tool: Website, ein kleiner Text (im Lehrbuch)

1) Die Lehrenden zeigen den Lernenden den ,Phonetiktrainer‘ durch die Bildschirmfreigabe, dann

erldutern Sie ein oder zwei Laute pro Unterrichtsstunde von der Liste der Kernmerkmale.

2) Durch die Stereoanlage auf der Website héren die Lernenden die Laute und sehen die Mundbe-
wegungen. Danach iben sie mit ausgeschaltetem Mikrophon. Sie sollen nur ihre eigene Stimme

héren, damit sie sich ganz auf sich und auf die Ubungen konzentrieren kénnen.

3) Die Lernenden suchen und markieren selber die gerade gelernten Laute in ihrem Lehrbuch, da-
nach vergleichen sie im Plenum die Ergebnisse. Durch dieses Verfahren kénnen die Lehrenden be-

statigen, ob die Lernenden den Laut richtig erkannt haben.

Modell 2

10



Tool: Website, Video, ein kleiner Text (im Lehrbuch)
1) Die Lehrenden zeigen ein Kapitel mit dem Video im Internet.
2) Die Lernenden (iben die Laute in Breakout-Rooms (bei ZOOM)
a) in kleinen Gruppen oder
b) jeder Lernende fir sich allein.

Die Lernenden kénnen auch mit dem Smartphone den ,Phonetiktrainer‘ sowie die Videos aufrufen
und tiben. Um selber zu kontrollieren, ob sie den gezielten Laut richtig aussprechen, kann die kos-

tenfreie Tonaufnahme-Applikation ,,vocaroo“® herangezogen werden.

5. Fazit und Ausblick

Es gibt Grenzen dafiir, was man im Online-Unterricht fiir die Ausspracheschulung tun kann. Die
Probleme liegen nicht nur an der Zeit, sondern auch an den passenden Methoden und Materialien.
Die Méglichkeiten digitaler Materialien werden mit dem technischen Fortschritt immer gréRer. Die
hier vorgestellten Materialien richten sich an Lehrende, die die Aussprache im Unterricht ohne
grofle Vorbereitung behandeln méchten und an Lernende, die auch autonom ihre Aussprache ver-
bessern mdchten. In Kiirze werden wir alle Videofilme auf YouTube hochladen. Als weiterfiihrende
Aufgaben méchten wir auf der Website Gelegenheiten anbieten, wo Besucher*innen mit uns oder

unter sich interaktiv kommunizieren konnen.

Literaturverzeichnis

Hirschfeld, Ursula: Phonetik im Kontext miindlicher Fertigkeiten. In: Babylonia. - Comano 19 (2011),
S.10-17.

Hirschfeld, Ursula: Phonetische Merkmale in der Aussprache Deutschlernender und deren Relevanz
fir deutsche Horer. In: Deutsch als Fremdsprache 32,3 (1994). Herder Institute, S. 177-183.

Jenkins, Jennifer: The phonology of English as an international Language: new models,new norms,
new goals. Oxford: Oxford University Press 2000.

Jenkins, Jennifer: A sociolinguistically based, empirically researched pronunciation syllabus for Eng-
lish as an international language. In: Applied Linguistics 23,1 Oxford: Oxford University Press
2002, S. 83-103.

8 ,Vocaroo ist ein Online-Tool fiir Sprachaufnahmen. Der Vorzug von Vocaroo ist, dass man die Aufnahme
in verschiedenen Methoden mit anderen teilen kann. Man kann die Aufnahme nicht nur als MP3-Datei spei-
chern, sondern einen Link oder einen QR-Code der Aufnahme erstellen. (Die Links werden nur fir eine ge-
wisse Zeit gespeichert. Die Aufnahme muss man downloaden, wenn man die Aufnahme behalten méchte,
https://vocaroo.com (Zugriffsdatum: 23.11.2020).

1


https://vocaroo.com/

Jenkins, Jennifer: Teaching pronunciation for English as a Lingua Franca: A sociopolitical perspec-
tive. In: The Globalisation of English and the English Language Classroom. Tiibingen: Gunter
Narr 2009, S. 145-158.

Organisation fur wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (OECD) (Hg.): OECD PISA 2018
results.  https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-results.htm  (Zugriffsdatum:
23.11.2020).

Tachikawa/Nakagawa: Zur Reformierung der Ausspracheschulung fiir DaF in Japan. In: FaDaF-Ban-
des zur Jahrestagung 2016. Fachverband Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. FaDaF e.V.,
S.197-220.

Walker, Robin: Teaching the Pronunciation of English as a Lingua Franca. Oxford: Oxford University
Press 2010.

Onlinequellen

Vocaroo: https://vocaroo.com (Zugriffdatum: 23.11.2020).

Digitale Materialien

»Aussprache und Sprechausdruck des Deutschen*:

Website: https://fit-aussprache.com/de/ (Zugriffsdatum: 23.11.2020).
Video: https://www.youtube.com/channel/UCc3JuYEqLsew90aGjQUYY|Q
(Zugriffsdatum: 23.11.2020).

12


https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-results.htm
https://vocaroo.com/
https://fit-aussprache.com/de/
https://www.youtube.com/channel/UCc3JuYEqLsew9OaGjQUYYjQ

