Werner Ingendahl

Sprachreflexion statt Grammatikunterricht

Als Tendenz in der Diskussion um den Grammatikuitter hat Theodor Diegrifzzwischen
1980 und heute einen Wechsel von den didaktischemzéptionen hin zu methodischen
Detailmodellen ausgemacht. Das mag man als Hinwendder wissenschaftlichen
Publikationen zum Lehrer interpretieren, der imseitdglichen Unterrichtsorientierung mehr
an direkt ,umsetzbaren“ Realisierungsvorschlagésrassiert angenommen wird. Das mag so
scheinen; doch zur Lehrerpraxis gehort auch dadeéreiten, Reflektieren und Auswerten
von Unterricht, das Planen in Wochen-, Monats- dddwreseinheiten. Wenn auch die meisten
Lehrer dies den eingefuhrten Sprachbichern tUberas® mussen diese doch mit Grinden
konzipiert, ausgewahlt und genutzt werden. Wietileéei oder -fern jemand den Lehrerberuf
auch definiert, ohne Konzeptionen vom gesamten dobunterricht oder seinen
Aufgabenbereichen kommt keiner aus, zumindest undi8m lernt er sie kennen.

Doch die Bilder von der Notwendigkeit didaktischéonzeptionen kénnen sich andern; in
den letzten Jahren war das am Bereich Schreibefdafzugut zu erkennen: Mit Hilfe der
nordamerikanischen Schreibforschung ist mehr unkr megermittelt Gber Praxiszeitschriften

- der gesamte Prozel3 der Erarbeitung schriftlidfestte bewul3t geworden, - als Stufenfolge
von Lernaufgaben, die einander bedingen:

- zum Schreiben motivieren,

- Inhalte erarbeiten,

- kommunikative Bedingungen erkunden,

- Bewertungskriterien antizipieren,

- Formulierungen erproben,

- in situativer Orientierung ausformulieren,

- Uberarbeiten,

- sich an der Beurteilung beteiligen.

Lehrer haben gelernt, da3 es nutzlich ist, den eqankufgabenbereich zu kennen, um
Einzelfragen - etwa nach relevanten Aussagen, igemt und gutem Ausdruck,
Notenbewertung ...) besser einschatzen zu konnerLiteraturunterricht ist dieser Wandel
noch nicht zu beobachten; hier streitet man nochr gffProduktionsorientierung”_oder
»YAnalyse®, Uber ,sprachnahe” odgideologiekritische” Interpretation u.d. Dabei kd@man
auch hier - etwa von einem hermeneutischen Gesaxetko het - sehen, welche Beitrage
alle Umgangsformen zur Literaturvermittlung leiskgmnen.

Im reflexiven Aufgabenbereich verhindert der jalwdelange Methodenstreit um den
,sinnvollen* Grammatikunterricht eine Offnung deirsRussion hin zu einer Gesamtsicht auf
alle reflexiven Tatigkeiten der Menschen, die inh@alter zu férdern sind. Eine Grammatik
beschreibt doch lediglich eine Sprache als System,zwar nur aus theoretischem Interesse.
Das entspricht weder dem reflexiven Verhalten dasnalen Nicht - Linguisten noch ist es
direkt auf sprachliches Handeln anwendbar.

In den Schulen wurde mal dies mal das ausprobrat,situativ, mal integrativ, meist aber
wie gehabt. Schiler und Lehrer blieben damit unedén. Leider ist ein Vorschlag fur ein
Gesamtkonzept reflexiver Aufgaben nicht auf breliiere aufgegriffen worden, den Dietrich

! T.Diegritz, Wohin steuert die Grammatikdidaktik®, Der Deutschunterricht 4/1996, S.87-95.
2 Vgl. W.Ingendahl, Umgangsformen, Frankfurt 1991.
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Boueke 1984 vorlegle Er schlagt den Bogen von der Metakommunikationeriib
Grammatikarbeit bis zur Sprachkritik; auch andeedidXionsbereiche wie Sprachgeschichte,
Spracherwerb oder Varietaten will er unter dem ITj8prachkunde® einbeziehen. Boueke
bietet einen guten Uberblick tiber Reflexionsaufgalate im Deutschunterricht thematisiert
wurden und werden, diskutiert sie auch, begrindedr ahre Zusammenstellung nicht
konsistent systematisch. Auch legt er ein unvenisiftallig groRes Gewicht auf
Grammatikarbeit, wirkt dabei jedoch sehr unentstdme Er will Grammatik als
»Arbeitswissen“ vermitteln, gibt zu, dafl man dazeine oder hochstens eine ,minimale
Terminologie“ braucht, fugt aber im Anhang 3 Seitait 6 Spalten Termini der KMK an.
Trotzdem: Auf diesem Vorschlag hatte man aufbawi@men; Eva Neuland wies o6fter darauf
hin, erganzte ihn hier und da, doch auch nicht awitchschlagendem Erfolg. Besonders
Bouekes Ziel ,Entwicklung von Interesse fur spradig und kommunikative Erscheinungen®
sollte als grundlegend proklamiert und konkretisveerden. Ein solches Interesse wird doch
meist durch Grammatikunterricht verschuttet, dabeies eine zentrale Voraussetzung fur
Deutschunterricht Gberhaupt.

Aber der durch Tradition gestutzte Lehrbereich zigim Lehrerzimmer wie auf didaktischen
Kongressen - alle Aufmerksamkeit und Energien alif, so dald aul3erhalb seiner Kirche kein
Heil mehr gesucht wird. Dabei schreien geradeze galbjektiven Machte* wie Wirtschaft
oder Institutionen nach reflexiven Fahigkeiten um@nntnissen, die besonders die
lebensweltlichen und gesellschaftlichen Beziige 8erache betreffen. Auch dal3 alle
padagogischen Zielvorstellungen von Selbstandigkied Verantwortlichkeit kompetente
Sprachreflexionen fir unverzichtbar halten, wissemr seit langem, - auch dal3
Grammatikunterricht dafur nutzlos ist, wissen wiberhaupt: mehr und mehr gewinne ich
den Eindruck: Alle wissen es, durfen es nur nichyeben. Es scheint auch hier um
Arbeitsplatze zu gehen.

Um den Horizont praktizierter und méglicher Spradlexionen aufzudecken, méchte ich ein
System von wenigen Grundkategorien vorschlagen,edagedem gestattet, alle reflexiven
Aufgaben zu uberblicken, entsprechende Hilfswissesféen zu befragen und angemessene
Hilfen zur Férderung anzubieten.

Am klarsten lassen sich unterschiedliche Reflexichtungen und -gegenstande bei Kindern
ausmachen: Kinder reflektieren vor und aul3erhalbSthule gern, vielfaltig und intensiv
Uber ihre Sprache und die der anderen; darlber egbtzigtausende Untersuchungen;
H.Andresen hat in ihrem Buch ,Schriftspracherwerlndu die Entstehung des
Sprachbewul3tseins® 1985 viele Ergebnisse zusamrtragga.

Bereits im 3.Lebensjahr korrigiert das Kind eigenasd fremdes Sprechen, es plant
AuBerungen im Hinblick auf verschiedene Partner uBiuationen, es modifiziert
AuRerungen mit Varianten oder Partikeln, es fragthnBezeichnungen und Bedeutungen, es
spielt mit sprachlichen Elementen, es kritisierdlsEhe* Sprachgebrauche, es verwendet
metasprachliche Ausdriicke u.v.a'mDiese ersten Fahigkeiten im Umgang mit Sprache
nutzen wir dann beim Lesen- und Schreibenlernen dam ersten systematischen
Sprachreflexionen, verschitten dann aber die kihdh Fahigkeiten meist durch einen
verdinglichenden GU - wie auch z.B. H.Andresen maehb.

Was tun Kinder in ihren Reflexionen? Ich untersdiei
1. reflektierter Umgang mit dem sprachlichen Austts
- korrigieren (,Mull - Mull*),

- variieren (,gedacht - nein, ausgedacht”),

® D.Boueke, Reflexion tiber Sprache, in: N.Hopstr.), Handbuch ,Deutsch* Sekundarstufe I, Paderborn
1984, S.334 - 373.
* Vgl. H.Ramge, Spracherwerb und sprachliches Han@eisseldorf 1976.
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- wiederholen (,eine Schlampe - jawohl, eine Scidai
- herausstellen (,man beachte: Re-flexion!").
- spielen (,Spitzenschuhe®. - ,SchwitzenschuheNe, spitze Schuhe mit Blei!*)

2. Kommentierung des sprachlichen Auslosers:

- befragen (,Was ist ein Karo?"),

- beschreiben (,Du hast ‘Mittag’ mit ‘ch’ geschritd”),
- erklaren (,Du hast mich auch beschimpft!®),

- bewerten (,Gut gesagt!“),

- generalisieren (,So sprechen wir hier alle!).

Erstere -_die reflexiven Operationenkénnen wir in der Schule mit den sog. Proben
systematisch erfassen, aber auch spielerisch aersbd@lie Kommentaraniinden in die
Sprachkritik und mussen durch theoretische Infoionah mehr und mehr gestitzt werden.
Die Sprachelemente sind nicht selbst Gegenstaed Heflexion (wie in der
systemlinguistischen Beschreibung). Die Sprachetenesind lediglich Ausloser der
Reflexionen, weil sie - in Beziehung zu anderenreissen - Auffalliges anzeigen.
Das zweijahrige Kind bringt ein Bonbonpapier zumllgitner und sagt: ,Mull.“ Nach zwei
Schritten dreht es sich wieder um und sagt: ,MHS korrigiert ein Phonem, weil es weil3,
dal3 es der Vater es sonst korrigieren wirde. Eieg@lrige korrigiert die Mutter, die sagt:
»2Alle Kinder klauen gern.“ - ,Nicht alle!” Verglican mit ihrer Kenntnis kindlicher Vorlieben
ist das Wort ,alle” in seinem semantischen Bezuglissem Zusammenhnag in Frage zu
stellen. Der Funfjahrige, der seinen Vater anw@stBeisein der Oma bestimmte Ausdriicke
nicht zu gebrauchen, setzt diese Ausdrucksweisgndenen er also Alternativen kennt - in
Beziehung zu den Horerwartungen seiner Oma unigikrit sie von daher als unangemessen.
Das Kind reflektiert auf Beziehungen
a) der Sprachzeichen untereinander,
b) der Sprachzeichen zu seinem Wissen lUber Sachwerhalt
c) der Sprachzeichen zu seinem Wissen Uber kommuvikati
Bedingungen.
Thema einer Reflexionkann also sein
die Sprache selbghr Potential, ihre Richtigkeit, ihre Verstandiieit, eben das ,Wunder
Sprache’;

oder aber ,durch die Sprache hindurch®:

- die sprachlich kennenzulernende Welt der Tatsaoch&mwelt und Geschichte, in allen
Wirklichkeitsbereichen,;

- die Beziehungen der MenscheBesellschaften und Institutionen, Regeln und Norm

ihrer Erwartungen aneinander;

- Innenweltendie eigene und fremde, Gedanken und Geflhle, Wi@gnd Vorstellungen,
Wertmal3stabe und Deutungssysteme, feste und eliéghe

Beziehen sich diese Reflexionen auf éinekrete Situation, sind sie handlungsgebunden und

situativ orientiert.Dies ist der Bereiohetakommunikativer Reflexion.

Nun gibt es aber auch Sprachreflexionen, die Uber Situation hinausfragen; sie
thematisieren eine sprachliche Tatsache so, daKalementar generalisiert, ein ,immer®,
-haufig” oder ,in der Regel* mitmeint:

- Du mufditte sagen, wenn du etwas willst!

B Stadt schreibt man mit dt.



B Was heil3geschmah?
Der Reflektierende l6st nicht nur ein situativegsténdigungsproblem, sondern bezieht sich
zugleich auf andere, auch zukilnftige Situationen diesem ,Fall“. Hier beginnt das
wissenschatftliche Fragen, das nach allgemeinentkdesen tber die immer wieder mif3- und
gelingende Verstandigung der Menschen in unterdtibieen Gruppen strebt.
Metareflexionen beziehen sich also auf implizite oder explizite |IB@bnen normaler
Sprecher, aber auf viele, meist irgendwelche, imdassen zusammen, was ihnen gemeinsam
ist. Auch wissenschaftliche Metareflexionen folgen verallgemeinerbaren
Beschreibungsinteressen, die einzelne Situatiofhistn irrelevant, sie zahlt héchstens als
Beispiel unter dem Aspekt ,auch hier die Wortart. )Selbst pragmalinguistische Texte
beschreiberediglich Handlungsinteressen einer Situationgetesie aber nicht. Metareflexive
AuRerungen liegen immer auRerhalb der beschriebSiteation, deshalb nannten Boettcher/
Sitta sie ,,Extrakommunikation®.

Die metareflexiven Kategorien und Regeln der eioder anderen Grammatik werden in
Schulen gelehrt mit dem Anspruch, das SprachwidserHeranwachsenden systematisch zu
entfalten, dieses wiederum zur Erweiterung der @e@nntnis zu gebrauchen, also Uber
linguistische Belehrung das sprachliche Formulieréferstehen und Reflektieren zu
verbessern. Das hat leider nie geklappt; denn dameflexiven Fragen kommen in den
Handlungen und ihren Reflexionen nicht vor. Lingsshe Erkenntnisse kdnnten nur in
Sprachreflexionen eine Rolle spielen, wenn sie ldetoen die Fragen gewonnen waren, die
die Reflexionen auslosen. Selbst ,funktionale Gratiken® konnen diese Kluft zwischen
Metareflexion und Reflexion nicht Uberbricken, wedie notwendigerweise - als
situationsubergreifende und generalisierende Wssseit - ,falsch herum* fragen: Etwa:
-Welche Funktionen kann das Prasens haben?“ undoaei: ,Mit der Form des Prasens
kannst du sagen, dal3 etwas im Moment des Spredaschieht, bereits geschehen ist oder
noch geschehen wird." Das ist eine typisch metaxefé Beschreibung von
Sprechmoglichkeiten. Wer aber gerade auf eine pdsseder unpassende Ausdrucksform
reflektiert, fragt: Welche Sprachmittel konnen fettnd hier diese Intention zum Ausdruck
bringen?

Um nun alle Mdéglichkeiten der Sprachreflexion estas zu kénnen, gliedere ich sie mithilfe
eines Systems vonErfahrungsmodi, das von einigen wenigen unterschiedlichen
Einstellungen zur Wirklichkeit ausgeht. Erfahrungsinunterscheiden sich nach den Zielen
des Handelns oder Nachdenkens, nach den Intere&Smstellungen oder Haltungen
gegenuber dem Erfahrenen.

Zumeist lauft unser Denken so gut wie automatisthea begleitet unser Handeln routiniert
und lenkt es in gewohnten Bahnen. So kann uns dasri_unproblematisch erscheinen, und
das soll mdglichst so andauern. Was wir wahrnehmana, nach Mustern zurechtgemacht,
bei denen wir Uberzeugt sind, alle Welt verfahrenslo. Eine solche Haltung ist in der
Lebenswelt dedAlltags UberlebenswichtigAlltagspraktischreflektieren wir, um Routinen
maoglichst reibungslos aufrechtzuerhalten, um s¢hregfolgreich Handlungsziele zu
erreichen: ,aus praktischem Interesse.”

Manchmal mussen wir grindlicher bei Gedanken viewedas Denken wird selbstandig
gegenuber dem auslosenden Handeln, wir folgen dbgationalen Gesetzen der
Wahrheitssuche oder aber vorgedachten Theoriesgatedetzt reflektieren wir um der
Erkenntnis willen, egal ob das Ergebnis unmittelbeauchbar ist; das ist déneoretische
Erfahrungsmodus.

Eine ganz andere Einstellung zur Wirklichkeit bawer auf, wenn wir uns Moglichkeiten
ausdenken, tagtraumen, intuitiv. mit den Erfahrunggsielen und sie phantasierend
verwandeln. ImasthetischenErfahrungsmodus gehen wir sinnlich, gefuhlvollstiuund
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leidempfindlich mit unseren Erlebnissen um. Hi¢rdie Reflexion ein Spiel und hat ihr Ziel
im Spielen.

Schliel3lich: inethisch-politischerReflexionen geht es um das Bewerten des Gedachten,
um das Finden von Wertkriterien und -urteilen, uas dAbwégen von Malistdben und das
Bedenken moglicher Konsequenzen und Entscheidungerer gesellschaftlichen
Bedingungen
Die Theorie der Erfahrungsmodi habe ich wissensstieforetisch ausfiihrlich begriindet
Hier deute ich davon nur einiges an: Seit Kantstjikder Urteilskraft* (1786) ist es ublich
gewordenpraktische, theoretische und asthetiséhkenntnisformen zu unterscheiden, wobei
die praktische in ein@utzenorientierteund eineethisch - politischedie das sittlich Gute
sucht, auszudifferenzieren ist. Diese Modi der &edin unterscheiden sich sowohl in ihrer
Beziehung zum denkenden und handelnden Subjekt,anmasprechenden Du bzw. seiner
Gesellschaft als auch zum Erkenntnisobjekt. In @ersteswissenschaften der Folgezeit sind
diese Begriffe zu Schlagworten verdorben, alsWakre, Schone und Gutevar immer hoch-
und heiliggehalten, aber kaum in der Arbeit verligtk. Und die klassischen
Reflexionsformen wurden auf Experten - Institutionaufgeteilt. Max Weber nennt
Wissenschaft, Kunst und Moralk eigenstandigé/ertspharen die aus der Ausarbeitung der
kognitiven, expressiven und moralischen Bestaralteigder Kultur entstehen; sie
unterscheiden sich als Bewul3tseinsstrukturen, ensohan verschiedene Grundeinstellungen
gegenuber Bestandteilen derselben Welt einnehmemn kdHabermas). In der
Wissenssoziologie unterschied Alfred Schitz ,Sitmgie der Alltagswelt, der Welt der
Wissenschaft, der Phantasie- und Traumwelten“. deh nErfahrungsmodus wird im
Bewul3tsein ein Sinngebiet als spezifische Wirklatdebene aufgebaut:

* in pragmatischer Einstellung werden Erfahrungen Handeln konstituiert und erzeugen
die Wirklichkeit der Alltagswelt;
* in theoretischer Einstellung entstehen Gedankemsystaus allgemeinen, reflektierbaren

Aussagen, aufgebaut wird die Welt der Wissenschaifitel der Philosophie;

* in asthetischer Zuwendung zur Wirklichkeit entsteiet Welt des Spiels, der Phantasie, der

Kunst;

* in ethisch- politischer Einstellung werden Erfalgen als Werturteile angeeignet und
ausgedruckt, es entstehen Normen und Wertsysteme.
Man wird die Erfahrungsmodi in der wissenschafgichLiteratur auch unter anderen Termini
finden, vor allem dem ddfinstellung dieser Begriff ist aber leider in der Soziologie eine
.parteiische Haltung zu Gegenwartsproblemen“ bésated daher nicht zu gebrauchen. Ich
spreche stattdessen v&nfahrungsmodiweil jede der vier Erfahrungsweisen das Erfahrene
nach grundsatzlich anderen Prinzipien behandelterJ®lodus hat eine spezifische Art des
Fragen, des Verstehens, des Urteilens und kongtuiiig andere Wirklichkeiten.

Mit dieser Theorie der Erfahrungsmodi konnen wir nnwalle Maoglichkeiten
sprachreflektierender Praxis als sinnvolle Handdumdifferenziert beschreiben:
Worumwillen, mit welchem Ziel, reflektieren Menschen auf Sprachliches?

A: In eineralltagspraktischerOrientierung geht es ihnen daruverstandigungsproblenmi
l6sen, mdglichst reibungslos und ohne weitere Rroblzu schaffen.

B: In theoretischerOrientierung geht es umahre Erkenntnigles Reflektierten, entweder
kontrolliert umgangssprachlich oder aber mit Hilfgssenschaftlich systematischer
Modellierungen (Metareflexion).

C: In asthetischerSprachreflexion geht es usinnlichesund phantasierendeSpiel sowie
szenische&rprobensprachlicher Méglichkeiten, auch in d2ichtung

® W. Ingendahl, Sprachliche Bildung im kulturelléantext, Opladen 1991.
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D: In ethisch-politischenSprachreflexionen sind die ZielRechtfertigungoder Kritik
sprachlich gelebten Lebens.
Zu den einzelneAufgabenbereicheder Sprachreflexion
1. Sprachreflexion zum Losen von Verstandigungsprdbmen
Uber die Voraussetzungen zum reflektierten Spre@udmeiben und Verstehen verfiigen die
Kinder in routinisierter Form:
Sie kennen (mindestens) eine Sprache, indem sieinsibekannten Situationen und
Themenbereichen produktiv und rezeptiv nutzen kanne
Sie haben Informationen tber ihre Lebenswelt rsaldedenen Wirklichkeitsbereichen.
Sie kennen situative Bedingungen und Handlungsictidgditen fir Kommunikation,
indem sie sich an Verhaltensgewohnheiten normatenteren.
Sie wollen ernstgenommen werden und erwarten, signtuell auf ihre Fahigkeiten
bewahren zu mussen.

Auf alle diese Fahigkeiten kdnnen sie sich besinmahdaraufhin
m entweder in ihr Sprachhandeln oder das der Pagtngreifen
m oder den Reflexionsanla3 kommentieren.

Diese Kompetenzen der Kinder konnten wir trainieseid mit Hilfe von Ratgeberbtichern
perfektionieren. Wollen wir aber zur Selbstandigkeid Verantwortung erziehen, missen wir
a) die Reflexionen durch wissenschaftliche Fundienwagrheitsfahig machen;

b) die Sinnfragen nach Warum und Wozu in jeder Phasd.drnens gegenwartig halten.

Fachwissenschaftliche Hilfen erhalten wir Didaktiked Lehrer durch die Diskursforschung,
Gespréachs- oder Konversationsanalyse, durch dieef®ébrschung, durch die Wissens- und
Leserpsychologie, durch Kommunikationsforschung werschiedenen linguistischen
Disziplinen. Doch in der Orientierung an den Bexvigsenschaften dirfen wir nicht wieder
in den Fehler des Grammatikunterrichts verfallend uaber die _Ergebnissalieser
Wissenschaften belehren wollen; vielmehr kénnen deren Rekonstruktionsverfahren
gebrauchen, deren Arbeitsweisen, mit denen die aNshaftler aufgrund eigener
Sprachkenntnisse die Prozesse rekonstruierenudi@erungen gefiihrt haben.

Deshalb fordern etwa Brinker/Sager (a.a.O., S. 120) den Diskursforschern, nur solche
Gesprache zu analysieren, die sie selber zu flhreler Lage waren. Wie die Praxis zeigt,
wird dabei dann nicht etwa nur ohnehin Bekannté&srmauliert. ,Die Maxime soll vielmehr
als Aufforderung verstanden werden, die noch niekplizierten Voraussetzungen und
Hintergrinde, vor denen Gesprache ablaufen undibtmé&ren, aufzudecken und somit durch
die Analyse eine Erweiterung der Alltagskompetenzmeichen” (ebd.). Das bedeutet: Das
Rekonstruktionsverfahren ist nicht nur objektiv rsiall in der Dokumentation der
Ergebnisse, sondern subjektiv auch fir den Anadytik

- erlernt die Sprache gelingender Gesprache uné&allen des Mi3lingens bewul3t kennen;

- er arbeitet das gesellschaftlich wirksame Himangwissen zu einem Thema auf;

- er ermittelt auch fur ihn gultige Interaktionsm@n und institutionelle Bedingungen,;

- er lernt sich ein Stick weit selbst besser kennen allem bei seiner Beurteilung der
analysierten Situation.

Die handlungsintegrierten, alltagspraktischen Ré&fleen dienen zum Ldsen von
Verstandigungsproblemen; mégliche Gegenstande ugld dieser Reflexionen zeige ich in
der folgenden Ubersicht systematisch auf, getremamth produktiven und rezeptiven
Prozessen:



Alltagspraktische Sprachreflexion:
Ziel: Verstandigungsprobleme [6sdnrchMetakommunikation

1.1beim Sprechen/ Schreiben

Schreibprozel3:

Reflexionen auf

1.1.1 Themenfindung,:
Erarbeitung der
Inhalte

Wissen auf ein Ziel hin

aufarbeiten

1.1.2 Kommunikative
Bedingungen,

a) Erfahrungen, Erlebnigéénsche, Vorstellungen;

der rote Faden;

notwenditgue Informationen;

Gliederung.

_b)die Erwartungen, des Partners, des Publikums;

c) Welche Erfahrungen drangerchausdruck/

wollen verschwiegen werden?
Personliche Einstellung dazu.

d) in fertigen Satzen" gebundene Erfahrungen;
Erfahrungen wiedergeben oder verwandeln?
Stichworter, Schlisselwdrter

a) Auswahl relevanter Teilhen

Gewichtung

Textsorte b) fordernde und hemmendtigaSonsfaktoren

Strategie

Bewertungskriterien

1.1.3 Formulierungen
erproben

1.1.4 aussprechen
aufschreiben,

Uberarbeiten

1.2 beim Verstehen
Verstehensprozel3:

Rollenstrukt
Ansphi&, Normierungen
c) eigeresHhion,
Absieht Motive
d) Einhaltusprachlicher Normen
metakounikative Kommentare?
a) Wahrheit
b) Angemesheit
c) Wahrtigifeit
d) Verstiiohkeit
a) welche Informatiogiareinem Zug“?
Thema - iRhe
b) Vetstashorizont d. Partner
c) Stil
d) altative Wortstellungen, Betonung (Akzent), Wortwaddtzformen,
Satfange,
Augswerte der Sprachmittel in dieser Situation.
a) Relevanz., Umfateresse, Reihenfolge, Argumentation
b) Wirkungen
c) vettvare, verantwortbare AuRRerungen
d) mogliche usténdliche Formulierungen
umiibichtlich, mehrdeutig...
wiwre Grapheme, Morpheme...

Reflexionen auf

1.2.1 erstes Textverstehen a) Thema, Teilthemen;

kaent/ unbekannt
agen,
destaltungen

b) Sginer/ Schreiber

asgrochene Horer/ Leser,

éhRollen, Beziehungsverhaltnisse.
c) eigeErwartungen,

@Gblsreaktionen,

spane Werturteile,



gierte Assoziationen.
d) Ralneasen in ,eigenen Worten*.

1.2.2 Objektivierung a) spezifische Paesy Gegensténde, Umsténde...
Erarbeitung eines kulturellerrkext,
textgerechten Mitbehamgien
Verstandnisses Erfahrungteingrund, Nichtgesagtes,
cBiweise,

Mlichkeitsbereich und Wahrheitsanspruch.
b) férdde und hemmende Bedingungen der Verstehengsituat
Betaungskonstitution,
erdlichkeit, Normativitat, Institutionalitét,
elite, indirekte Strategie
¢) Wovaurden meine Reaktionen ausgeltst?
meiEinstellungen zum Thema, Abwehrstrategien
idininterpretiertes, Fremdes.
d) alfénde, unerwartete, unverstandliche Stellen, Auwde,
typhe Anzeichen fir Mehrdeutiges,
Falemente.
1.2.3 Aneignung a) Verhaltnis degebotenen Sichtweise zu mir vertrauten
nBrdnung in mein Weltbild.
b) f@tich mich angemessen angesprochen?
rifauliere ich meine Verstehensweise
explikativ - 6ffentlich,
kentemplativ - privat
literarisch?
C) tretbare Interpretation
dadchen von Aneignungsschwierigkeiten.
d) Wnihungen
ag/will ich wortlich behalten?
ag/bleibt fremd?
1.2.4 Anwendung a) Konsequenzemli@Sicht &hnlicher Sachverhalte
b) aufiche gesellschaftlichen Probleme will ich dasst@ndene ubertragen?
ohde ich antworten, allgemein reagieren?
c¢) wleé individuellen und gesellschaftlichen Problemseleeinen
mir 16sungsbedurftig?
d) eleé sprachlichen Schwierigkeiten , welche Méglictaresehe ich?

Diese Reflexionen sind unterrichtsmethodisch se#fsstandlich in die Prozesse des
Produzierens und Rezipierens einzubinden, methodiscReflexionsschleifen zu realisieren.
Hier ist integrierender Deutschunterricht notig wnthvoll. Sprachreflexion hat hier
vermittelnden Charakter: Wir reflektieren auf Spraahes, um Wissensinhalte zu bearbeiten,
um uns tber kommunikative Bedingungen und Wertezil@erden, um uns selbst
kennenzulernen und einzuschétzen, sowie um spcaehiloglichkeiten fir diese Situation
auszukundschaften und zu erproben. LinguistisclhacBpeschreibung - gleich welcher
raffinierten Art - wirde hier nur storen.

2. Theoretische Sprachreflexion

Sie erfordert einen Einstellungswechsel zum reftetdn Gegenstand: Jetzt sollen nicht
Verstandigungsprobleme moglichst reibungslos gel@éstien, sondern jetzt soll etwas
erkannt, durchschaut, problematisiert, in Fragéefjfesuntersucht, experimentiert werden;
und allgemeine Erkenntnisse sollen wahr formuliextden. In dieser Einstellung I6st man
sich von laufenden Handluingsproblemen und konmeghsich auf einen Aspekt dEprm

oder auf einen Aspekt der Beziehung Berm zu den Inhalten oder derBedingungen der
Kommunikation .

Alle geistigen Tatigkeiten, die fur die theoretisdReflexion wichtig sind, haben mit dem
sprachlichen Handeln und seinem auf rasches Prdblan gerichteten Reflektieren nichts



zu tun: Nicht das systematische Fragen, nicht deh& nach dem Allgemeinen, der
allgemeinen Regel, dem allgemeinen Begriff flleviesondere Situationen, nicht das
kontrollierte methodisch vorgeschriebene Suchei mige Wahrheit Uber das Wesen der
Sprache oder Kommunikation, nicht der Aufbau eBystems in sich schltissiger Begriffe,
Relationen, Strukturen, Paradigmen,- Ordnungsidassdie fir alle Situationen gelten
mussen; dies alles interessiert den in einer Hamglésituation befangenen Sprecher/
Schreiber nicht. Aber es interessiert den Grammeatiten Sprachforscher, den Diskurs- und
Kommunikationsforscher, den am Allgemeinen, detlearRegelexplizierung interessierten
Forscher, der ja gar nicht die Verstandigungspraobéeder Handelnden I6sen will und kann

. Welche Forschungsrichtungen gibt es?

Ein Blick in die ,Enzyklopadie der Sprache” (Cry$tzeigt 65 Gebiete
sprachwissenschaftlicher Forschung, hinzu kommlahetliteraturwissenschatftliche
Disiplinen und kulturwissenschaftliche anderer Hetan. Welche theoretischen Paradigmen
sollen wir im DU lehren.?

Bleiben wir auf dem Teppich: Ich habe einmal zusamgestellt, welche
Forschungsdisziplinen in unseren Universitatendigrer ausbilden, sich mit Sprachlichem
befassen.

Theoretische Sprachreflexion

Ziel: wahre Erkenntnisse durch logisch - ration&gstemkonstruktiomuf:

die Spracheelbst, die Sachverhalte die sozialen Beziehungen die Innenwelten des Ich
ihr Potential, ihre in Umwelt und in Gesellschaft und Erlebnisse, Wiinsche,
Regelhaftigkeit Geschichte, in allen Institutionen; die Normen Uberzeugungen, Gefiihle,
Wirklichkeits- ihrer Erwartungen Werte
bereichen
Lverstandlichkeit" ~Wabhrheit" ~Angemessenheit" ~Wahaftigkeit"
Metareflexion
sprachwissenschattlich:
Sprache als System, seinéSprache als Konstituente Sprache und ihre individuelle Fahigkeiten
Onto- und Phylogenese, von Tatsachen in soziokulturellen und Wirkungen,
seine Strukturen und verschiedenen Bedingungen, anthropologische
Bedeutungen, Wirklichkeits- Normativitat, Bedeutung der
bereichen gesellschaftliche Sprachlichkeit,

Leistungen und Konflikte

Sprachtheorien, Sprache und Wissen, Pragmatik, Sprachpsychologie,
Systemlinguistiken, Informationsstruktur, Kommunikations- Genese der
Grammatiken, Wortschatz - forschung; kommunikativen
Lexikologie, Gruppierungen, Sprache Soziolinguistik, Kompetenz,
Spracherwerb, und Erkenntnis, Kommunikative Ethik Sprachphilosophie
Sprachtypologie, Fachsprachen Rhetorik

Sprachwandel,

Sprachgeschichte

literaturwissenschattlich:

Sprache in kinstlerischen Sprache schafft neue Menschen in Sprache schafft &sthetische

Formen Wirklichkeiten kinstlerischen Prozessen Wirkungen

Philologie und Edition, = Hermeneutik Autor - Leser - Beziehundrezeptionsasthetik,

Poetologie, Formen- und Literatursoziologie, psychoanalytische

Gattungslehre, Geschichte Sozialgeschichte, Literaturwissenschaft
Literaturkritik

in anderen Wissenschaften:

Neurologie, Semiotik Wissenssoziologie, Sozialpsyaie, Kulturphilosophie,



Kulturwissenschaft Mentalitatsgeschichte KommunikaEthik

Aus diesen Disziplinen kdnnen wir theoretische Téenentnehmen, aber nach welchen
Kriterien?

1. Nach den Interessen der Schiler

2. Nach den Anspriichen der sog. ,,objektiven Machte*

3. Nach den Kenntnissen der Lehrenden (meist aus dedug)

4. Nach dem Stand einer Theorie (,Didaktisierbarkeit®)
5.
5.

Nach den Kriterien fiir ,Allgemeinbildund®:
1 Theoretisches Reflektieren wird noétig fighenssituationerdie theoretische Denkfahigkeit erfordern; dazu
gehorerdie Fahigkeiten,

- angemessene theoretische Fragen zu stellen ugd Wée Antwortfindung zu durchschauen,

-Theorien induktiv und deduktiv nachzuvollziehen,

- Regularitaten und Widerspriichen systematisclianfGrund zu gehen,

- alltagspraktische Kenntnisse zu objektivieren Umeile begriindend zu rechtfertigen,

- die eigene Wahrhaftigkeit rational zu erklaren,

- in politischen Normierungsprozessen kompeterdigkutieren.

5.2 Theoretisches Reflektieren kann kulturelle Kehé stiften, etwa durch die Verbindung von &8perwerb
und der Genese der Kommunikativen Kompetenz,

- Sozialisation - Enkulturation - Individuatti

- Sprache und Nation,

- Sprache und Evolution,

- Sprache und Medienkultur,

- Sprache und asthetischer Form,

- Sprache und Informatik,

- sprachlichem Ausdruck und Kommunikativehikt

5.3. Theoretische Reflektieren ermdglichwWeltorientierung d.h. z.B. Schlisselprobleme des Faches
einzuschatzen, seine Problemlosekapazitaten unelv&elen. Dazu mul3 die theoretische Sprachreflexion
gedffnet werden hin zu Zeit- und Umweltproblemen.

5.4 Theoretisches Reflektieren ermdoglighitischen VernunftgebrauchWer die Arbeitsweisen und Probleme
seines Faches durchschaut, versteht die Schwidgggken anderen Fachern besser und kann sich frag-
wirdige Problembereiche selbst erschliel3en.

5.5 Theoretisches Reflektieren ermdglicht eBstibstandigkeit und Verantwortungsbereitsch&grsonliche
Wertsetzungen sind verhandelnbar nach Prinzipien \derstandigung; Zusammenarbeit mit Partnern
unterschiedlicher Voraussetzungen wird maglich.

Hier wird deutlich, dal3 das Verfassungsversprecties mundigen Birgersur Uber die Fahigkeiten zur
theoretischen Reflexion einlésbar ist.

An dieser Stelle ist das vieldiskutierte Problemusmprechen, wann Kinder zum theoretischen
Reflektieren in der Lage sind. Entwicklungspsyclky@oh gesehen handelt es sich um die
Phase des Ubergangs vom konkret - operationalerkeDerzum formal - hypothetischen
Denken, die nach der Piaget - Schule in der Vomébdeginnen kann, aber auch von
Erwachsenen nur zu etwa 30% erreicht wird, und dash nicht generell in allen
Inhaltsbereichen.

NB: Deshalb bemerken z.B. manche Lehrer gar nient dnterschied, ob ihre Kinder tber
Sprache oder Uber die bezeichneten Sachverha#ehspr.

Aus eigenen und fremden Erfahrungen habe ich gelBshfallt vielen Menschen schwer,
theoretisch zu denken. Grammatiken, Rhetoriken,idBoguistiken usw. sind Theorie -
Systeme, in denen es nur wahre Aussagen gibt ingBaaf die Ausgangshypothesen und die
Untersuchungsmethoden. Deshalb ist z.B. ,Adverbfmignchen Grammatiken eine Wortart,
in anderen nicht.

Theoretische Reflexionsfahigkeit ist heute wichtigenn je, um Denk- und Deutungssysteme
von innen her durchschauen zu lernen, ihre Relatizu erkennen. Theorien werden gern als

® H.W.Heymann, Allgemeinbildung und Mathematik, Weim 1996.
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naturnotwendige, einzige Problemlosungen verkdMér Alternativen kennt, weil3: geltende

Theorien sind oft aufgrund von Machtpositionen thgesetzt.Nach welchem theoretischen
Begrindungszusammenhang werden Kommata gesetat®#rPnach grammatischen Regeln, erst das letzte
Kriterium [aRt die Verstandigungsintention zu. Warwicht umgekehrt? Die Mitarbeiter der DUDEN -
Redaktion wissen es und geben es auch zu: EsrgBltutschland immer zunéchst um Arbeitsplatze!

Friher GU verschittet die Fahigkeiten zur theathés Reflexion. In den ersten 6
Schuljahren kdénnen wir sie vorbereiten durch inthelet Bewul3tmachen konkreter
Sprachfragen mit Systematisierungsschlagen. Mit deduktiven Einfihrungen in
Sprachtheorien - und die sind notwendig deduktisbliten wir in den meisten Klassen nicht
vor dem 7.Schuljahr anfangen.

Unterricht tGber Sprachbeschreibungen (,Grammathkihnte wirksam zum theoretischen
Umgang mit Sprache hinfihren, wenn er wirklich tledisch praktiziert wirde, d.h.
zusammen mit allen Suchbewegungen, Forschungsfragdn-problemen, mit Zweifeln,
Korrekturen und Neuanfangen - und mit der lachein@ewil3heit, daf? Sprache sich nie ganz
in theoretischen Systemen einfangen laf3t.

3. Asthetische Reflexionen
sind Selbstzweck, deshalb schwierig in der Schulébehandeln. Es ist jedoch dringend
notwendig, asthetisches Reflektieren zu fordernil we sonst nicht aus seiner Getto -
Situation herauskommt.Es ist ja bezeichnend, da3ediReflexionsbereich in Bouekes
Ubersicht von 1984 (iberhaupt nicht vorkommt; wolbera etwa bei Helga Andresen
(Sprachspiele). Es geht um Spiel und Kunst, um Flantasieren und das begreifende
Empfinden, das in ein Erleben eingebundene Denken
Wir konnen anknupfen an die Erfahrungen von astbleéin Konventionen: die Kinder
wissen, dafld sie in bestimmten Situationen lust- tordhbezogen, frei und persoénlich
reagieren konnen, dall es irreale, kontrafaktiscleldeutige Wirklichkeiten gibt.
Alltagspraktisch werden &sthetische Tatigkeiten &adlexionen durch Ritualisierung oder
rationale Zwecksetzung legitimiert. Theoretisch esagins Asthetiken, welche sinnlichen
Erfahrungen wozu gut sind; z.B. werden asthetifetezesse als Ubergange gedeutet von
normierten Bindungen hin zu freieren Lebensformen.

Aber was erfahrt man in &sthetischer Reflexion, im ,begreden Empfinden“?
Asthetiken schlagen Antworten vor, je nach ihrenutDagssystem und Interess$eh ordne
diese Vorschlage den vier GegenstandsbereicheBmlachreflexion zu:

a) ,Sprache®: Man erfahrt eine Form, eine Gestalt, eine Gestglteinen zweiten Code;
man erlebt, wie ein neuer Inhalt durch die Fornaletbar wird, man geniel3t den Prozel3
der Formung des Inhalts, noch mehr: man wird damatrherksam, wie Gberhaupt ,Welt*
in der Sprache, in Kommunikation, in Medien entstg®inn - Konstitution®.

b) ,Sachverhalt? Man erfahrt eine neue maogliche Wirklichkeit, fréerand doch vertraut;
eine Variante, Alternative der erfahrenen Wirklietikn, die aber auch als Modell fur
lebbare Wirklichkeit stehen kénnte; eine Welt, den geheimen Winschen naher ist als
dem Faktischen.

c) .Gesellschaft! Herrschende Normen werden aufgebrochen, verliehea Geltung,
alternative Beziehungsformen werden maoglich; anderts stiften die Spielregeln des
asthetischen Prozesses selbst eine stitzende esddedtitat, die Teil - Nahme an
asthetischer Kommunikation schafft freiwillige ,pee groups® - gleichrangige
Gleichgesinnte - also eine ersehnte Lebensform.

d) ,Innenwelten des Ich*Ich geniel3e mich, der ich
- eine Form entdecke,

" vgl. S. J. Schmidt, GrundriR der Empirischen laterwissenschaft, a.a.0., S. 118 ff.
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- die Form durch eigene Deutung zum Sprechen &ying

- eine mogliche Wirklichkeit entdecke,

- frei sein kann zum Erzeugen madglicher Welt ngeaen Lebensformen,

- mich selbst in diesem Prozel} als sinnlich -tggs€Einheit erlebe,

- langst verschittete Wiinsche wiederentdecke ienals meine anerkenne.

Asthetische Erfahrungen spielen sich immer im garkérper ab; auch deshalb sind sie so
unterrichtsfeindlich. Trotzdem werden hier und digénde Formen im DU erprobt:
Sprachspiele Sprech- und Schreibspiele;durch Spielregeln werdsthetische Prozesse
gesellschaftsfahig, das personliche Risiko ist genen, Spal® wird durch freie Variationen
erzeugt

Interaktionsspiele zum sensomotorischen Reflektieren von Beziehuegesind szenische
Darstellungsformen fir menschliche Verhaltens- biathdlungsweisen in sozialen Situation.
Die korperlichen Reflexionen sind Ubergéange zumasiplichen Formulieren. Etwa: eine
Gruppe sitzt im Kreis, einer steht auf und gehtbuten leeren Raum, andere folgen langsam,
jeder sucht einen eigenen Weg, schliel3lich alleyies eng; eine Spielregel wird eingefihrt:
,Gehen ohne anzustoRen.“ oder ,Stiller werdén.*

Szenische Improvisationen Ein leerer Raum wird mit Requisiten bestlickt, etz reden;
allméahlich wird dieser Raum auch bespielt, Szen#wiekeln sich, brechen ab, bauen neu
auf. Nichts wird geplant, jede Initiative soll aesmer Rolle kommen. Spéater wird auch
besprochen, gewertet. Dann ein Leerthema gegebmme Szenen aus Andeutungen in
vorherigen entwickelt; Monologe, Ruckgriffe, RolNeechsel, Zur-Seite-Reden u.a.
Techniken kommen hinZ{d.

Literarisches Lesenmit Lust am Text, - so wie Jugendliche gemeinsa&ms$ehfilme sehen,
so wie Kinder mit Versen und Schlagern umgehen:ehes Vorlesen - Darstellen mit
Kdrperausdruck, in allen Stimmlagen, mit Verfremgseffekten, etwas weglassen oder
hinzufiigen, zerschneiden oder zusammensetzen weld andere Umgangsformen (s.d.)
mehr.

Inszenierungen von Lyrik, Prosa, Dramen, FilmenUm einen poetischen Text szenisch
darzustellen, kann man nachspielen, was drin stedat; kann spielen, was er konnotativ oder
allegorisch andeutet; oder man kann spielen, wash@bipt nicht im Text erwahnt wird. Viele
sog. ,produktive Arbeitsformen” fur den Literatuterricht regen dazu an. Noch sehr textnah
sind Methoden der Stil-, Gattungs-, Genre- oderiated Veranderung: ein Marchen wird
zum trivialen Kiosk - Roman, zum Gedicht, zum Krimder zum modernen Fernseh -
Spiel™Auch innerhalb eines Textes lassen sich Szeneresiadgn, die aus den Materialien
der Geschichte konstruiert werden. Etwa zu Fontghiesr von Ribbeck auf Ribbeck im
Havelland“ kénnte man inszenieren: - die Beerdiguradgen alten und den neuen Ribbeck am
Gartenzaun mit verschiedenen Leuten, - die langyeebchulsituation, als man das Gedicht
kennenlernte. -ein Historiker erklart die mystisdlissung des Klassenproblems bei Fontane
durch eine Stimme im Baum...

Freies Schreiben: Einerseits freie Texte wie im austomatischehr&ben, ungebunden an
auBere Form und Zweck; auch Schreiben nach SpadiregAndererseits auch
»LAneignungstexte® in der Applikationsphase hermdiseher Prozesse: Amngeregt von
literarischen Texten und geleitet von bisher ertebEn ,relevanten Uberzeugungen®

8 Materialsammlungen bieten eine Fiille von Spielbéictiern, z.B. W. Steffens, Spielen mit Sprachenlftat
1981. Auf literarischem Niveau: A. Thalmayr (H.MnZensberger), Das Wasserzeichen der Poesie, Ngedlin
1986.

°Vgl. W. Ingendahl, Szenische Spiele im Deutschuictat, Diisseldorf 1981, S. 26 - 35, 74 - 78.
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Vgl. W. Noetzel, in: W.Ingendahl s o.
Vgl. W: Ingendahl, Umgangsformen, Frankfurt 1991.
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(Fingerhuth) verfassen Schiler selbst in kiinsttkea Medien, Genres und Formen eigene
Texte. Ihr Gelingen zwischen Privatheit und Kunspaaoch kann ja diskutiert werden.

Stellen wir uns doch nur mal vor - rein &sthetiscin Schule und Hochschule wirde
asthetische Reflexion fur genauso wichtig gehalea heute noch die Belehrung uUber
Grammatik und Literaturgeschichte! Sie meinen, darmde die Schule nicht mehr aufs
Leben vorbereiten? Besser! Erst wenn wir auch aaeseth Potential unsere taglichen
Umgangsformen im Unterricht entnehmen, kdnnen wain weiner fachlich angemessenen
Unterrichtskultur sprechen.

4. Ethisch - politische Reflexion

thematisiert Fragen der Bewertung sprachlicher &m@me und diskutiert die Rechtfertigung

oder Kritik geltender Ausdriicke und deren Altermati. Hier kbnnen sich auch die anderen

drei Reflexionsmodi in ihren Handlungskonsequerzamdhren.

Bewertungen sprachlicher Ausdriicke kdnnen auslésen:

» Kiritik der Sprache oder sprachlicher Formen,

» Kritik der Bezeichnung von Sachverhalten,

» Kritik sozialer und politischer Verhaltnisse,

+ Kritik an Uberzeugungen und Werthaltungen einese@per - Ich, einschlieRlich des
Kritikers selbst.

Grundlage und Ziel ethisch - politischer Reflexione linguistisch, soziolinguistisch und stilstisch jelsels

sind; Regeln expliziert und entschieden nach den Kriterie
Normen der Sprache realisiert - moglich - nicht mdglich
Normen der Kommunikation angemessen den situativen Bedingungen
Normen der AuRerungsqualitét gut und schon

Davon abzugrenzen sind ProzefRnormen gelingendestaneligung, welche regeln, wie
Normen zu handhaben sind: Alle Menschen erwarten,

» dal sie verstanden werden und Geaul3ertes verstehen,

» dal} gemeinte Sachverhalte in einer Wirklichkeisearen,

» dal ihre normativen Erwartungen berucksichtigt werd

« daR, wer etwas sagt, dahinter steht und es als beindlung vertritt?

.Was, wie weitgehend und welchermal3en legitimiedriNen leisten, kann ... nur unter
Berucksichtigung der normetablierenden Interessend der gesellschaftlichen Folgen dieser
Normen bewertet werder™

In Bewertungsdiskussionen kénnen sich Kinder aufdrinrer kognitiven Entwicklung nur
allmahlich als gleichwertige Partner einbringen.eWiawrence Kohlberg gezeigt Hét,
urteilen sie zunachst ich-zentriert lustbetont (kemventionell®), dann aufgrund von
Gruppennormen (,konventionell®), schliel3lich nactr dPubertat auch normenkritisch nach
universalen Prinzipien (,postkonventionell”). Densgrechend scheint mir die entscheidende
Wende in den Fahigkeiten zu werten am Anfang dé&eRétszeit zu liegen: Wenn das Kind
beginnt, sich in die Phase der formalen Denkopmrah einzuarbeiten und also an
Uberlegungen zur Normenkritik teilnehmen kann. tdiegreift es, dal Normen von
Menschen geschaffen sind und also auch verandedewekdnnen; der Jugendliche kann

12 vgl. J.Habermas, Was heif3t UniversalpragmatikKi®.Apel (Hg.), Sprachpragmatik und Philosophie,

Frankfurt 1976, S.273 - 372.

13" K.Gloy, Sprachnormen, in: Althaus/ Menne/ Wiegéngl), Lexikon der germanistischen Linguistik, Tiigpén
1980, S.363 - 368, hier S.367.

14 vgl. Kohlberg/ Turiel, Moralische Entwicklung udoralerziehung, in: Portele (Hg.), Sozialisatiordu
Moral, Weinheim 1978.
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nach und nach komplexere Methoden der an sozialemh politischen Verhaltnissen
interessierten Sprachkritik mitvollziehen: von défeologiekritik bis zu Kritik der
Verstandigungsverhaltnisse. Literaturkritik schliefff ist eine hochst komplexe Form
sprachkritischer Auseinandersetzung, die alle Riuptethisch - politischer Reflexionen
einbezieht: die Bewertung sprachlicher Formen, &ewertung der Sichtweise von
Sachverhalten, die Bewertung der geschilderteraezNMerhéltnisse und auch die Bewertung
der Uberzeugungen und Werthaltungen der FigurenAdeors und des Lesers selbst.

Gemall dem Gegenstand und der Reichweite der werteS8grachreflexion kdnnen wir

immer komplexere Stufen der Sprachkritik untersdée:

1. Die handlungsbegleitende Kritik in jeder Kommunikai begrindet aus der
Selbstverstandlichkeit der eigenen Sprachkenntnis.

2. Die grammatische Sprachkritik, z.B. an der Sclpifishform im Aufsatzheft, an
Dialektsprechern oder Auslandern.

3. Die Sprachgebrauchskritik an unangemessenen Ausshjian Stilfehlern.

4. Die philologische Kritik an historischen, abweicden, individuellen Ausdriicken mit dem
Ziel der Erklarung.

5. Die semantische Krittkk an der Bezeichnung von Sadimlten, etwa an der
Lhichtrickzahlbaren Zwangsanleihe* oder der ,Sclmaader®; hier ist das Ziel eine
sachlich richtige Bezeichnung.

6. Die pragmalinguistische Sprachkritik an den sonabeler politischen Verhaltnissen, in
denen AuRerungen in bestimmter Form eine Rolldepisvie etwa in der feministischen
Sprachkritik; oder wenn der Diebstahl von Rentetgel durch die Regierung fir die
Finanzierung von Aussiedlerprogrammen aufgedeckd,vder hinter dem Ausdruck ,ein
Loch in der Rentenkasse* versteckt werden soll.

7. Normen- und Ideologiekritik versucht Uber den Elfakhinaus, unterschwellig wirksame
Deutungssysteme aufzudecken und ihre Geltung igeFza stellen, meist an historischen
Textreihen, etwa aus der NS - Zeit oder der DDRy alnch etwa in der Diskussion um die
Rechtschreibreform.

8. Psychoanalytische Sprachkritik, die bei der praggohén Kritik eines Textes auch die
Position des Kritikers offenlegt.

9. Literaturkritik, die professionelle Form aktuelleteraturgeschichtsschreibung; sie ist zu
differenzieren nach den bisher genannten FormeSplechkritik.

10.Kritik an den Verstandigungsverhaltnissen ist ekmenplexe Kritik an verschiedenen
AuBerungen/ Texten einer gesellschaftlichen Institu (Familie, Clique, Schule,
Kongressen ...) Bei der Reflexion des Journaliskam etwa die auch fur uns interessante
Erkenntnis herauskommen, dal3 der Intellektuellerzzvam Volk spricht, aber nie aus
dessen Position argumentieren kann.

Sprache reflektierenist also nicht - wie das manche Lehrplane glaubaohen wollen - auf
~Sprache untersuchen” zu reduzieren. Sprache tedtek umgreift:

Texte planen und verstehen,

m Sprache und AuRerungen systematisch erforschen,

m mit Sprache spielen und kinstlerisch umgehen, und

m Sprache und AuRerungen kritisieren.
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Haben wir denn Uberhaupt Zeit, diese Tatigkeiten Deutschunterricht zu fordern? Ja
naturlich, denn 1. wird vieles davon bereits pagtt, und 2. brauchen wir ja jetzt nicht mehr
Grammatik zu pauketr: Zeit fiir Reflexion!

15 Als FuRRnote sei mir erlaubt, einige Argumenteegedie bisherige Praxis des Grammatikunterrichts an
Schulen anzufuihren:

MOTTO:

,Der gegenstand des deutschunterrichts - die spraehund literatur - eignet sich nicht besonders guttir

eine einfihrung in den problemkreis (,fachtexte®). Texte aus diesem bereich kennzeichnen sehr komplexe
sachverhalte und griinden weitgehend nur auf eingesgten regeln, deren reichweite - siehe grammatiseh
terminologien - begrenzt sind. Vom sprecher wird zdem erhebliche distanz zur sprache und befahigung
zur metakommunikation verlangt.” (Praxis Deutsch 481981)

Die Leute - damit meine ich alle, die nicht&hwissenschaftler sind - die Leute wissen sovigihichts von
Grammatik; sie brauchen sie nicht in ihrem Lebe&chaSprachwissenschaftler nicht, denn
grammatischeFachsprache ist nicht kommunikabelh@ie Leute halten sie fir wichtig, wozu - wissen s
nicht; das verstarkt die normative Einstellung.

In der alltagspraktischen Reflexion kommen gramssht Fragen so gut wie nicht vor; deshalb niutzh airc
Jintegrativer Grammatikunterricht” nichts.

In theoretischer Sprachreflexion ist die gramméatiseine von vielen, dabei eine der uninteressamtest
N.B.: Fir die Kommasetzung ist Grammatik nur dadtigp wenn man die willkirliche Setzung beibehélt,
Kommata primar nach grammatischen Reglen setzéaszan; das aber mul3 nicht sein

Wenn die Leute auf Sprache reflektieren, wotlienetwas tber ihre Leistungen und Wirkungen wisaeh
Uber Korrekturméglichkeiten; meist aber wollenwsissen, welche Sichtweisen von Sachverhalten und
Beziehungsverhaltnissen sie anzeigt. All das karrGtammatiker nicht beantworten, er will ja nug di
Elemente und Strukturdseschreiben.

. Metakommunikation thematisiert Sichtweisen, Beziehungsverhaltniseemen, Ichanspriiche, durchaus ohne
Kenntnis grammatischer Termini.

ErstMetareflexion, die Uiber Situationen hinaus verallgemeinert, bragcimmatische Termini und Regeln.
Dafur gibt es aber viele unterschiedliche und vstteitende Modelle.

Metareflexion erfordert einen totalen Blickrichtigechsel in sprachlichen Handlungsprozessen, stdlrt u
verbraucht Aufmerksamkeit fiir irrelevante Fragen.

Lehrer wissen selbst nicht Uberzeugend, wozu ssenB@ratik lehren, ihr Unterricht ist unbeholfen uigide;
Schuler lernen isoliertes Wissen, uninteressietialien schlechte Erinnerungen daran

Lehrer wollen ,die richtige Grammatik®, sie entichten sie nicht theoretisch, sondern norméttiv.
grammatisches Wissen ist sehr liickenhaft, borfaésth, handgestrickt. Sprachwissenschaftler kdrimeen
,die richtige Grammatik” nicht geben, also machelsternannte Didaktiker Mischmodelle zurecht, ederum
unterschiedlich, widerstreitend, handgestrickt.

. Sprachdidaktiker sagen Lehrern nicht die Wahrileétr den taglich verzapften Unsinn, sondern ventwaen
die Notlage. Sie behaupten Vorteile der Grammaléireng fir die geistige Entwicklung, die nie nagwiesen
wurden.

Grammatikkenntnisse machen nicht sensibler, nigtatchbewul3ter, nicht handlungsfahiger, nicht vediiéher
( nicht mal Linguisten!).

Grammatikkenntnisse reichen bis zum néchstet S sind ,trdges Wissen"; es ist halbverstaaden
Schulwissen, seine Brauchbarkeit wird nicht erl@®otzeduren der Anwendung fehlen, die Form desélssist
nicht anwendungsbereit; wenn es zur Anwendung kamkaan - etwa in poetologischen Analysen - ers¢hein
die Arbeit als zu aufwendig und unangenehm. Deté/¢ilir Anwendung muf3 von einer starken moralischen
Einstellung aktiviert werden, er setzt ein starRetbstbewul3tsein voraus.

Dal (nach Wygotski) die ,eigentliche BewuRtwerduiigtr Grammatiklernen verlauft, ist ein Mi3verstéisd
nach einem Ubersetzungsfehler: Wygotski meintewiigsenschaftlichen Begriffen” allgemeine Abstrattiz
,Mobel, Eigenschatt...". Was Schiler nach einenegusrammatikunterricht ,beherrschen®, ist nichtihr
Sprache, sondern ein linguistisches Beschreibungsliino
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Beschreibungsmodelle als theoretische Kongrkiéihnen Schiler nur mit formalem Denken - hypaghbt
deduktiv - begreifen; es sind logische Ableitunges abstrakten Pramissen und nur deduktiv plausipe|
beschreiben keine einzelne Sprachkompetenz, soddsriteale System zwischen allen Sprechern einer
Sprache. Diese Theoriekonstrukte entsprechen Kellseder mentalen Realitét.

Wir reflektieren aktional (handlungsorientieat)f der Ebene von Ausdriicken - das sind Satzstiacke
referentieller Bindung, strukturell in ,thematischBollen® - das sind Satzglieder in semantisch-pratischer
Funktion.

Unsere Satzstrukturen funktionieren unbewul@ienst der Handlungssteuerung, sie bilden nich&tliene
unserer Aufmerksamkeit beim Verstehen/Schreibepologie und Morphologie sind meist redundant. Wir
verstehen und planen aufgrund von ,Schlisselwdrtard machen den Rest passend. Wir behalten keitre S
sondern héchstens ihre inhaltlichen Aussagen.

Korrekturen erfolgen ,naiv* aufgrund unserer&mkenntnis; Begriindungen zur Erklarung der Kdurea
setzen ein grammatisches Modell voraus und sindnmidtheorierahmen ihrer Prémissen wahr.

Unsere Grammatik funktioniert im ,prozedurat@edachtnis”; Grammatikunterricht baut daneben im
L<deklarativen Gedachtnis" eine metareflexive Sptedcthreibung auf. Diese bezieht sich nicht aut@Tiatuf
unsere Sprache. Unsere sprachlichen Operationenh®a keine Beschreibungen, das ,Monitoring” wicchv
praktischen Gesichtspunkten geleitet. Sprachbeibeimg hingegen ist an ihrem Gebrauch fiir spraceéich
Handeln nicht interessiert.

~Sprache" ist im Gehirn kein abgrenzbarer Figrigbereich, viele Funktionen sind an sprachlidheszessen
beteiligt. Biologisch ist Sprache eine einzigartjglengangsform” mit Fahigkeiten, Uber die auch Tieesfligen.

Mit grammatischen Generalisierungs- und Nornmigsinteressen sind keine Verstandigungsproblenhészm.
»<Grammatische Probleme* sind keine Probleme detd,esondern systeminterne oder wissenschaftheanetis
Normfragen von Linguisten. Verstandigungsprobleniissan Grammatiker erst in ihre Fachsprache libersetz
Ll0sen” kdnnen sie sie nur systemintern, praktiglbarzeugen kdnnen sie eben wegen dieser Prozediahgn
(siehe ,Rechtschreibreform®).

Grammatische Terminologien vermischen Form- femaktionskategorien. Eine ,funktionale Grammaf#t*
»Zum Scheitern verurteilt* (Heringer), weil jederaphliche Form viele Funktionen hat, weil sie adsib viel zu
allgemeiner Ebene argumentieren mufite, von dorabeisnicht brauchbar sein kann.

Gelegentliche funktionale Einsichten (Modahesrt) und normative Pauk-Kurse im Grammatikuntetrich
erzeugen in den Kindern nicht nur Unsicherheit Abtthnung, sondern auch kontrafaktisches Wissen, ei
verdinglichtes Verhéltnis zur Sprache und die fadskloffnung, durch grammatisches Wissen handluhigsfé
zu werden.

Unterricht Gber Sprachbeschreibungen kdnntksaimn zum theoretischen Umgang mit Sprache hinfiihren
wenn er wirklich theoretisch praktiziert wiirde, dzhsammen mit allen Suchbewegungen, Forschungsfnaggd
-problemen, mit Zweifeln, Korrekturen und Neuanféng und mit der lachelnden Gewil3heit, daf3 Spraidie
nie ganz in theoretischen Systemen einfangen laft.

Von der Vorpubertét an haben Schiler Zugang daauykg beginnt bei der Verallgemeinerung der eigene
Erfahrungen. Dieser Weg mul3 aber bei der Einfihthagretischer Modelle deduktiv umschlagen, weleg
Modell von Pramissen abhangt, die man kennen nmmalgsuzu verstehen und plausibel anzuwenden.

Die Haltung: ,Fragen wir doch mal die Wisseradtdn, was sie uns anzubieten haben!* wére fir die

theoretische Einstellung die angemessenste.
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