Heterogenitat im Klassenzimmer
als Herausforderung zum Dialog

Pavla ZAJICOVA

Was bedeutet es, anders zu sein?

In einem Teil der Offentlichkeit

ist ein so groRer Hass zu jedem, der anders ist,
dass das fast verblufft.

Tomas Cikrt

In diesem Aufsatz werden Fragen fokussiert, dietehem edukativen Kontext im
Zusammenhang mit dem Heterogenitatsbegriff gestaditden. Vor dem Hintergrund
ausgewahlter diachroner und synchroner Inspiratiomeerden zuerst die in der
Fachdiskussion erdrterten Kategorien und die Instnte des Umgangs mit Hetero-
genitat bilanziert und problematisiert. Es wird eeigrundséatzliche Erweiterung des
gangigen Heterogenitatsbegriffs vorgeschlagen. Wrefdend werden zwei Konzepte
diskutiert, die forschungs- und erfahrungsgeméaghthare Perspektiven erdffnen — fur
die Wahrnehmung der Heterogenitat im KlassenzimateeHerausforderung und Chance
fur Ich und Du, als Anfang eines Weges zum prodektj die individuelle und die
soziale Koharenz ausbauenden Dialog. Die Persmekids Sprachlehrens und -lernens
wird dabei als die primére Folie des allgemeinenkatlven Kontexts in Erwagung
gezogen.

Der Aufsatz stellt einen Beitrag zum EU-Projekt FlRww.teachers-ipp.eu dar,
in dessen Rahmen innovative Materialien fur jungérer in ihrer Berufseinstiegsphase
entwickelt werden.

1. Stellenwert des Themas

Zeit ist immer kostbarer, der Raum wird immer endegl. Stipsitz 1993). Die
Entfernung von Mensch zu Mensch verkirzt sich. Méénn je brauchen ,Ich* und
.Du* Verstandigung, Verstandnis, Verstehen. Ich indsind allerdings unterschiedlich,
entstammen unterschiedlichen geschichtlichen Uiferlingen, unterschiedlichen
Kulturen, gestalten unterschiedliche ZukunftsenfeuiDabei erscheint es sogar im
Rahmen einer ,einheitlichen* Kultur, Gemeinde, Hami Zweierbeziehung haufig
schwer, sich zu verstehen, Konflikte zu Uberbrickefiektiv zu kommunizieren,
zusammenzuarbeiten.

Die heutige européische Schule nimmt die Aufgaldesmiln, zum gegenseitigen
Verstehen zu erziehkr und angesichts der Einzigartigkeit ihrer soziléelt geschieht

! Die vier Saulen der Bildung fiir das 21. Jh. (Dele. 1996) sollen in 1@arning to know, 2) to do, 3) to
be, 4) to live togethebestehen. Sie werden spezifiziert als Entfaltuag FRhigkeiten, Fertigkeiten und
Strategien 1) des lebenslangen Lernens, 2) destsilbdigen kreativen Handelns, 3) der interkuileme
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dies sicherlich zurecht. Diese Aufgabe erstreckh silabei auf alle Bausteine der
Schulwelt, die sich in einem Zirkel der prozesrelKomplementaritat befinden — von
der Reflexion des Weltwissens Uber bildungsthesokhé Konzepte, bildungspolitische
Entscheidungen, Lehrerbildungsstrukturen, Lehrwenkd Unterrichtsgestaltung, Ver-
standnis und Selbstverstandnis von Lehrer bzw. IBchéinwendung von Interaktions-
und Kommunikationsmustern, Evaluation und Forschibisgzu innovativen Entwirfen
auf allen genannten Ebenen. Im Zentrum dieses lexapl Gefliges steht der jeden Tag
stattfindende Unterricht, der in der Sprache zwsdtommt. Die Sprache als Raum des
Erfahrens der Objektwelt, als Raum des Erkenneng delbjekteigenen
Erfahrungsbedingungen — und schlief3lich als Raumtétgichen Begegnung von Ich
und Du, Raum des Hineinwachsens in die bestehemdérdes Entwickelns der neuen
Interaktions- und Kommunikationsnormen. Dem Sprabdwicht steht im gegebenen
Rahmen offensichtlich eine besondere Verantworiaing

In diesem Aufsatz wird die Aufmerksamkeit auf dier dSprachvermittiung
innewohnenden Madglichkeiten gerichtet, und zwar aes Sicht der Sprach- und
Fremdsprachenlehrerinnen. Besonders denjenigernitwam, die sich in der Phase des
Berufseinstiegs befinden, soll hier die erste Qmeoung in der Heterogenitats-
problematik leichter gemacht werden, ihnen soll eleste Blick auf einige inspirative
Motive und Konzepte vermittelt werden. Das Potdnziar fokussierten Konzepte
besteht auf der einen Seite in der Forderung deakaven Sprach- und Fremd-
sprachenunterrichts schlechthin, aber auf der and8eite auch in der Tatsache, dass sie
den Fragen der Heterogenitat, der Diversiténd der sich im Dialog entfaltenden
Identitatsbildung Rechnung tragen. Sie eréffnenrlgigeingen zu folgenden Fragen:

* Wie kann die Entfaltung der ich-, du- und weltrgeflen Fahigkeiten und
Fertigkeiten eines jeden Schilers als Personlichikel als Gruppenmitglied, das
Erkennen der eigenen Personlichkeit — wie kann dg#e Austausch, das
gegenseitige Kennenlernen und Kooperieren unteest@t

* Wie kann der dialogische, demokratische, koopezatwmmunikations- und
Interaktionsstil als anzustrebende Norm vermitightd in diesem Sinn die
bewusste Entwicklung der individuellen und der aten Koharenz geftrdert
werden?

Kooperativitat und 4) der vollen Entwicklung degemen Personlichkeit. Der gemeinsame Nenner dieser
Viergleisigkeit ist der Weg zur Achtung der Mensoteehte, zur Herausbildung der gegenseitigen
Toleranz und Solidaritat, zum Leben in Frieden Dminokratie, zum Verstandnis fir den Anderen, zum
besseren gegenseitigen Verstehen.

2 |m Zusammenhang mit der Heterogenitatsproblemastkden hier die Begriffe deHeterogenitét,
Identitat und Diversitat verwendet. Ausgehend von Duden (2007) wird derriffeder Heterogenitat im
edukativen Kontext bewusst in allen Nuancen alseksiteit, Fremdheit, Ungleichheit, UngleichmaRigkeit
Verschiedenheit gebraucht. In unmittelbarem Zusantraeg wird der Begriff der ,Identitat” bedacht, der
das Sein als ein ,Bestimmtes, Individuelles, Unwexhselbares” bzw. ,die als “Selbst” erlebte innere
Einheit der Person“ reprasentiert. Wahrend der tursp der Heterogenitat in die Entwicklung der
einzelnen Schulerlnnen-Personlichkeiten in ihrergdagenheit projiziert wird, wird die Identitat ame
permanente Bemihung des Ich um seine in der Gegenwarreichende Koharenz wahrgenommen. Der
Begriff der Diversitat wird hier verstanden als Ensichiedlichkeit, Verschiedenheit, Vielfalt der
Schulerinnen in deren Gegenwart und Zukunft, in glée sich aus ihrer Vergangenheit und Gegenwart
entwerfen.

Wo Heterogenitat, Identitdt und Diversitat im Spééhd, sind Formen der dialogischen Begegnung zu
suchen, die ,eine Teilhabe am gemeinsamen Sinnd¢@ar 1990:297) anstreben und in Aussicht stellen.
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2. Theoretische Inspirationen

Im Zusammenhang mit der Heterogenitatsfrage irr iiollen VersteherfsDimensiorf
werden weiter ausgewdahlte theoretische Konzeptkutkst, die unseres Erachtens
wichtige Inspirationen aus unterschiedlichen Péispen liefern.

An erster Stelle ist die Anndherung an die Spradhalen Raum von Mit- bzw.
Miteinandersein im philosophischen Denken des h8.20. Jahrhunderts zu nenridm
dichotomischen Ich-Du/lch-Er-Rahmen analysiert Buld®94) die Beziehung volth
und Du als das Verhaltnis der denkenden Vermittlung imaldy. Mit seiner Metapher
der Sprache alsHaus des Seins'liefert Heidegger (1991:24) Stoff zu Uberlegungen
Uber Sprache als Raum der Nahe, der standigen Begggder Gemeinsamkeit und
Gegenseitigkeit, der Identitdtswahrung und der dab@nzustrebenden Verstandigung.
Es ist die,Verstandigung im Gesprach“die nach Gadamer die Teilhabe am Ganzen
ermdoglicht und zugleicheine Verwandlung ins Gemeinsame hiefoffnet,,in der man
nicht bleibt, was man war(1990:384).

Wenn gefragt wird, wie die Sprache als Raum dessirebenden Verstehens zur
Geltung kommen kann, scheinen vor allem diejeniggdarungsversuche wertvoll zu
sein, die auf die Schwierigkeiten der Verstandiginzgv. auf potenzielle Miss- und
Unverstandnisquellen hinweisen. Dies sind auf deere Seite Storungen, die der
Einmaligkeit oder der Vermittlung des Verstandigemgments (Sprachaufbau-,
Akustik- und Schriftqualitat, Konzentration bzw. tEetnung der Partner) zuzuschreiben
sind, auf der anderen Seite Diskrepanzen, dieaishder unterschiedlichen Ich-, Welt-,
Kultur-, Sprach- und Kommunikationserfahrung derrtifx ergeben. Gerade die
Entstehung, Wahrnehmung und produktive Nutzbarmagluer letzteren Diskrepanzen
ist unseres Erachtens im Sprachunterricht vorrarmigthematisieren. Dabei soll
sicherlich Sprach- und Kulturwissenserwerb im Spegh, dartber hinaus aber auch der
Ausbau der Fertigkeiten des Zuhérens und Sich-As3etes Paraphrasierens, Fragens,
Sich-Vergewisserns, Widersprechens, Erklarens, miegdierens: des nie aufzugebenden
gewaltfreienundautonomerKommunizierens.

Der theoretische Hintergrund fur diesen Fertigkeitesbau wird geliefert unter
Anderem von den Konzepten 1) dgprache al$Sprechhandlungyesonders im Hinblick
auf die Spannung zwischen deren Intention (Periokpund dem erzieltem Effekt (vgl.
BulBmann 1990), 2) deKommunikation,in der zwischen dem Inhalts- und dem
Beziehungsaspektmterschieden wird (Watzlawick u.a. 1969), 3) d@mmunikation
auf der verbalen und nonverbalen EbdBehober 1990), 4) desprachlichen Zeichens
im Hinblick auf seine Diskontinuitat(vgl. Cerny 1996:132ff), 5) degliterarischen)
Textesim Hinblick auf seine Leersteller{(lser 1990:284), 6) deNarration als der
elementarsten und zugleich der komplexesten exstisprachlichen Struktur des
Seins (Bruner 1986; Carr 1986), in der eine Begegnides Textproduzenten und der

% Zur multidisziplinaren Breite der Problematik désrstehenwgl. Zajicova (2008:241). An dieser Stelle
wird lediglich auf den allgemeinen philosophisctt@gogischen Kontext verwiesen, in dessen Rahmen
Verstehenals eine der Grundmodalitdten der menschlicherst&ixz, als Ausdruck der Beziehung des
Einzelnen zu sich selbst, zum Anderen und zur W&k, das Grundphdnomen des sozialen Lebens
analysiert wird.

* Die Grenzen der Heterogenitéts-Frage, die mandsenait der Optimierung der Leistung eines jeden
Schuilers bzw. der Bedingungen der Teamarbeit inblitik auf den 6konomischen Erfolg gleichgesetzt
werden, werden hier fur unzuldssig reduktionistigelmalten. Zu weiteren zu erérternden Aspekten der
Heterogenitat im edukativen Kontext viflategorienund Umgangsarterin diesem Aufsatz.

® Laing weist darauf hin, dass die Unhaltbarkeitiategorie ,Ich“ ohne die Kategorie ,Du“ zum ersten

Mal von Feuerbach festgestellt, von Buber analysverde (Laing u.a. 1971:13).
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Textrezipienten vor dem Hintergrund ihrer sowohlwbBbrten und bisher als sicher
geltenden als auch ihrer noch nicht ganz bewussted fest versprachlichten
mannigfaltigen Erfahrungen, Einstellungen, Einszchégen, Erwartungen zum Aus-
druck gebracht werden kann.

Im padagogischen Kontext kann die Geschichte deeréfgenitatsthemas an
zwei eigentlich seit Jahrtausenden gestellten Fragefolgt werden: 1) Die Versuche
um Antwort auf die erstérage nach dem ganzen Menschmigen beginnen mit der
Idee der Kalokagathia und sich entfalten Gber goteedliche Konstellationen vd8ein,
Wissen (Verstand, Kopf, Denken), Handeln, Tun (Haidivitat), Glauben, Sprache,
Herz (Erleben), Korperlichkeitbis zu den jlingsten Akzentuierungen &eibst-bzw.
Mitbestimmungund des Verstehens von Ich,Gegenseitigkeit, Welt, Raum, Zeit,
Endlichkeit. Weitere inspirative Anndherungen an die konstigri Seins-Phanomene
wie Liebe (Scheller, Fromm),Spiel (Fink), Autonomie (Kant, Rogers),biologische
Vitalitat (Nietsche),6konomische Bedingthdiiarx), Sexualitat(Freud),Intentionalitat
(Brentano),Verbundenheit mit der NatuiLehmann),Kreativitat (Maslow) liegen vor
(vgl. Zajicové 2008:72). 2) Als das zweite grol3dggbgische Heterogenitatsthema kann
das derGleichberechtigungerfolgt werden — bei Comenius als die Idee phkanpaedia,
bei Rousseau als die Idee der ursprunglidNacktheit und Gleichhe#ller Menschen
und der sich daraus ergebenden Notwendigkeit vomeBeitigkeit in Unter-
schiedlichkeit -, dem in der heutigen Fachdiskussim StichwortChancengleichheit
neue Aktualitat zukommt.

Besonders das 20. Jahrhundert steht im ZeicherAlemativen, die die so
genanntekopernikanische Wendggl. Kemper 1993:100) zum Schuler kennzeichnen.
Mit den drei bekanntesten Konzepten der Montess®Vialdorf- und Freinet-Schule
stellen z.B. ,Neue Erziehung®, ,Progressive Erzieyiy ,Jugendbewegung®, ,Kunst-
erziehungsbewegung®, ,Arbeitsschulbewegung®, ,DalRlan®, ,Winnetka-Plan®,
~Jena-Plan®,  Antiautoritare Erziehung” und zahtie@ andere zum Teil namenlose
Konzepte ein reichhaltiges InspirationspotenzialidaHinblick auf das Verstandnis der
Rolle von Lehrer als Partner, von Schuler als esgardiger respektwirdiger Person-
lichkeit. Die einzelnen Konzepte setzen jeweilseagjandige Akzente, bauen jedoch
zugleich auf verwandten Grundprinzipien — sie velngm sich dem Kind/Schuler als dem
Reprasentanten seiner Welt anzundhern, das/der tdladeiner selbst ist und ein
selbstverstandliches Recht hat auf AnerkennunBedsonlichkeit.

Die Schwierigkeit der Handhabung der Alternativeer, Integration der zum Teil
sehr gut bekannten einschlagigen theoretischen giingen in den Unterrichtsalltag
besteht unseres Erachtens darin, dass sie vonetieerln-Personlichkeit kaum lediglich
als Wissenssysteme effektiv GUbernommen und intsiot werden konnen. Das
eigentliche Aktionspotential der Inspiration lieghne Zweifel in der Erfahrung, im
Erleben, in der standigen Vermittlung zwischen \&iisand Ausprobieren, im Erkennen
und im Ausbau der eigenen didaktischen Kompetenmenlangsamen Herausbilden,
standigen Hinterfragen und Verwandeln eines nie adgeschlossen zu geltenden
didaktischen Systems, in dem die beschworene Scieilgiertheit spezifische
Folgeleistungen abverlangt: weitgehenden Verziat die traditionelle Macht des
Lehrers, dagegen Akzeptanz der inneren Motivatiea 8chuilers und Forderung der
Schilerautonomie. Es ist zu fragen — und der highdforschungsstand hat noch keine
Antworten parat auf diesbezugliche Fragen, ob dféseviele Lehrerinnen schwer zu
akzeptierenden Pramissen einhergehen missen mitRdduktion der Leistungs-

® vgl. GebotGnothi seauton (Erkenne dich sejtist Apollontempel in Delphi.
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erwartung. Oder umgekehrt, ob durch die Integratibwechslungsreicher Unterrichts-
verfahren, durch die Einbeziehung gegenstandlichdrsinnlicher Wahrnehmung, durch
die Thematisierung der Erfahrungswelt, der Einste)|] der Imagination, durch die
Bericksichtigung und den Ausbau der Intelligenzniititan, der Lernstile und Lern-
strategien nicht zugleich Lehrer-Anforderungen @Quthiler-Leistung gesteigert werden
konnen.

Der gemeinsame Nenner der hier skizzierten muttigiméren Anregungen kann
im heutigen unterrichtlichen Alltag als Bedirfnisduals Moglichkeit wahrgenommen
werden: nur in der taglichen Interaktion von Lehued Schiler kann seitens des Lehrers
der Respekt vor der Heterogenitat und Eigenstaedigler Schulerinnen und Schul-
lebenteilnehmerinnen, die Wahrung deren Identdd@ss beiderseitige Lernen an der
Diversitat, die Foérderung der Autonomie und Kre#dilvim Verhéltnis der Gegen-
seitigkeit, die Offnung der Schule und der Klas$g, Lerninhalte und der Lernformen
fur die autonomen Wissenskonstruktionen und furadisnome Erfahrung, die Moglich-
keit einer narrativen Mitentscheidung Uber die Rahez der paradigmatischen Welten,
der Austausch und das Gesprach lebendig gemactéemer

3. Kategorien der Heterogenitat

Zu den in der Fachdiskussion haufig thematisieKategorien der Andersheit gehdren
solche wie die der Leistung bzw. des Leistungsmiéds etwa zwischen besonderer
Begabung und mentaler bzw. kérperlicher Behinderurggter die der Mehrsprachigkeit,
des Asyl-, Exil- und Migrationshintergrunds, derhmschen Zugehorigkeit, des
Arbeitstempos, des auffalligen Verhaltens, der fisehen Lernstérungen.

Sicherlich ist eine solche Kategorisierung méglidiierdings ist zu fragen, ob
sie im Hinblick auf den Sprachunterricht einendreh Sinn hat.

Vor dem Hintergrund der oben diskutierten Inspmma¢in wollen wir ja einen
jeden Schiler als ganzheitliche Persdnlichkeit dasl globale Ziel des Sprache-Lernens
als das Sich-gegenseitig-besser-Verstehenlerndliak haben. Wir fragen uns deshalb,
ob vor dem Hintergrund dieser Zielsetzung die i #achdiskussion so héaufig
genannten Kategorien der Andersheit nicht kontrdyktv bzw. in der einen oder der
anderen Richtung sogar verstarkt ausgrenzend wirken

Unseres Erachtens wére die Andersheit prinzipiell breiter zu verstehen. Im
gegebenen Zusammenhang erscheinen uns die Insp@ati der interkulturellen
Sprachdidaktik hilfreich, die von einem Kulturbdfjausgehen, nach dem jede einzelne
(Schiler-)Personlichkeit eine aulRerst komplexe Wukeprasentiert, eine Kultur, die aus
unzéhligen Ebenen, Schichten, Aspekten zusammenrgéste So stellt die Kultur z.B.
nach Kron (1991:47ff, 82f) ein komplexes und vibisbtiges Medium des menschlichen
Daseins dar, sie enthghlle Gebilde, durch deren Benutzung und Verlebgodg der
Mensch sein Leben realisiertUnter den Ebenen der Kultur nennt Kron die Speadie
Erfahrung der moralischen Normen und Verhaltensenuster sozialen Organisationen,
Rollen und Spielregeln, des Rechts, der Politik, Albeits- und Wirtschaftsformen, die
Beziehung zur Technik, zu den Kinsten und Wisseaitan die praktizierten Formen
der Geselligkeit, die Beziehung zu den Gewohnhgetean Mode, zu den Brauchen und
Sitten, zu den religiosen Kulten, die explizitendumpliziten Lebenswege, Plane,
Unternehmungen, Ziele und Hoffnungen und schliéech die Erziehung.

Auf die Vielschichtigkeit und Heterogenitat der Kul des Einzelnen und der
Schwierigkeit deren Identifizierung mit all den anein Kulturen innerhalb von Staat,
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Ethnizitat, Region, Profession, Generation, Intsgas- oder Lebensgemeinschaft, in
denen sich der Einzelne bewegt und die nur schehraogen sind, weist auch Flechsig
(1998) hin und weiter auch darauf, dass sich dylitische, massenkomunikative,
Okonomische und 6kologische Vernetzungen neue Fowone Weltkultur entwickeln.
Fur die Folge dieser Entwicklung hélt Flechsig Nmwendigkeit der Herausbildung der
interkulturellen Kompetenz als einer nicht nur Riplomaten und Missionare, sondern
fur alle Menschen notwendigen Qualifikation der &agart und Zukunft.

Auf der einen Seite kdnnen wir die taglich erlelgbRealitat wahrnehmen, die
sich erfahrungsgemal durch diese neuen multikllkar®ernetzungen auszeichnet und
die eine neue Sensibilisierung fur die so genanmtrkulturellen Verstehensprozesse
braucht und zugleich anregt. Auf der anderen S#éaken wir uns jedoch die Frage, ob
der in der Fachdiskussion benutzte Begriff der atrebenden interkulturellen
Kompetenz den Blick fur die Schwierigkeit des gegptigen Verstehens nicht entscharft
und verdeckt. Aus dem gangigen Verstandnis derkuliarellen Bezlige kann sich
unseres Erachtens eine implizite Tauschung ergelaess, es namlich innerhalb einer als
einheitlich vorausgesetzten nationalsprachlicheftukieinfacher sein konnte, sich zu
verstehen, und dass die Bemihung um das gegers&iggstehen erst dort richig
ansetzt, wo unterschiedliche internationale Kuhumufeinandertreffen. Diese Ein-
stellung erscheint uns als unhaltbar. Die oben féihgen Ansétze und auch die Alltag-
serfahrung machen es immer wieder deutlich, dasgeeies Ich tagtaglich so vielen
Anregungen und Einflissen ausgesetzt ist und sighsm vielen unterschiedlichen
Verstehenskontexten auseinanderzusetzten hatjrddes Folge auch im Bereich einer
z.B. national, regional, familiar scheinbar homaogretultur keine Rede sein kann von
einem a priori selbstverstandlichen Verstehen. dBlsitig gehen wir von der
Uberzeugung aus, dass es die tibergeordnete Augaes jeden Sprachunterrichts ist,
diesen aufRerst komplexen und komplizierten Raumatiggylich stattfindenden gegen-
seitigen Verstehens zu thematisieren — auf der &loer philosophischen und der
psychosozialen Wissenskonzepte, dann aber vor aldénder Ebene des Erfahrungs-
austauschs, des sprachlichen Handelns, der Retflexio der Metakommunikation.

Die zentrale Frage des Sprachunterrichts darf essErachtens nicht auf die
Frage der erfolgreichen pragmatisch-kommunikatiVenstandigung reduziert werden,
die in einer ,homogenen* Kultur scheinbar sowiest fyinktioniert und die erst durch
interkulturelle Schnittflachen beeintrachtigt wend&bnnte. Die zentrale Frage des
Sprachunterrichts situieren wir in die Begegnungesijeden Ich und Du und in die
Frage, wie der Sprachunterricht dazu beitragen kdass hier eine neue Sensibilitat far
die Verstehensproblematik entwickelt werden kaneshalb fragen wir uns, ob der
gangige, immer wieder benutzte Begriff der intetdllen Kompetenz ins Schwarze
trifft und ob ihm im Kontext des Sprachunterrichisht der Begriff der intrakulturellen
Kompetenz zuvorkommen sollte. Wir berufen uns agseli Stelle auf den von
Pribyl/Zajicové (1999) definierten Begriff der intnakurellen Kompetenz als:

» Fahigkeit des Respekts und der Reflexion gegensicar selbst als komplexer
Individualitat;

* Bewusstsein des Anderen als komplexer IndividualitReflexion seiner
Andersheit und Respekt ihm gegenuber;

» Aufgeschlossenheit gegeniber dem Dialog mit demeferd Nachdenken Uber
Andersheit und Gegenseitigkeit, Fahigkeit der Sedysvandlung.
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4. Umgangsarten

Die Umgangsarten mit Heterogenitat bestehen nachnyg2007:271) im Ignorieren
der Unterschiede, weiter in deren Reduzieren bzvhady durch Férdermal3nahmen, und
schlie3lich im Akzeptieren der Unterschiedlichk®te Wege zum Akzeptieren bzw. zur
Einbeziehung der Schuler-Heterogenitét, die dartibeaus in zahlreichen Studien vor-
geschlagen werden, gehen in zwei Richtungen.

Zum Einen sind es Leistungsforderung durch Managémer Diversitat, durch
Binnendifferenzierung, Ausnutzung der RUckmeldurgdmanismen, Einbeziehung
diagnostischer Verfahren, Evaluation, Supervisi&mrichten von Beratungsstellen,
Interdisziplinaritat, E-Learning, mehrstufige Zédierung, Unterstitzung der
Lesekompetenz, interkulturelle Projekte, Schulurg Minderheiten, Errichtung von
Aktionsraumen und Werkstatten, Forderung besongegsabter Schiler, Steigerung der
Qualifikation der Lehrerinnen, Partnerschaften, Etdjekte, Einbeziehung der Eltern,
Zusammenarbeit mit der Familie.

Zum Anderen sollen Hinwendung zur Kunst, narrativteraktion, Interpretation
und Reinterpretation der subjektiven Narrationergitev die Perspektivibernahme,
Unterstitzung der Empathiefahigkeit, Ausnutzungadee Arbeitsformen, Erziehung zur
Freiheit, Offenheit, Autonomie, Akzeptanz der Andlenz, Problematisierung und
Reflexion des Ethnozentrismus bzw. der Stereoty¥wrurteile, der Stigmatisierung,
auch die Einbindung in Entscheidungsprozesse, thekubhterricht, die Verstarkung des
Fremdsprachenunterrichts und unterrichtliche Intiomen das Potential der
Heterogenitat fruchtbar machen.

5. ,Kreatives Schreiben” und ,kleine Theaterformen® im
Sprachunterricht — Versuch einer elementaren
Aufgabentypologisierung

Diese zwei oben skizzierten Richtungen ergebenifjgwe buntes Bild von mehreren,

sich zum Teil Uberschneidenden Mdoglichkeiten. Voar dreststellung, dass dem
Fremdsprachenunterricht und den unterrichtlichenovwationen eine wichtige Rolle

zugeschrieben wird, wollen wir unsere weiteren l#zgemgen ableiten. Deshalb werden
im letzten Teil des Aufsatzes zwei ausgewahlteldisehe Konzepte diskutiert, die auf
den Prinzipien der Ich-, Du- und Weltwahrnehmund des Austauschs aufgebaut sind
und die das dialogische Klima und die gegensesigeegung, das Von-einander-Lernen
fordern kbnnen. Sie stellen einen spezifischen RaemAuseinandersetzung mit der
eigenen Identitat, mit der Heterogenitat der Emdalyy der Diversitat der Zukunfts-

entwirfe bzw. zugleich mit der Gemeinsamkeit dar. Sprachunterricht kommt noch

hinzu, dass sie zu einer Ausgangsbasis fir vextiefhehrkanaliges Lernen werden
konnen.

Mit Hilfe relevanter theoretischer Inspirationerbka wir am Anfang versucht, den
gangigen Heterogenitatsbegriff zu erweitern. Deroiggf wollen wir in den weiteren
Ausfuhrungen davon ausgehen, dass der Sinn derdgetatdtswahrnehmung und des
Nachdenkens dariiber darin besteht, den Menschenindigiduelle, soziale und
kulturhistorische Ganzheit wahrzunehmen, an deeBegng mit der ewigen Andersheit
zu lernen, den eigenen Erfahrungshorizont zu wés&in, zu verschieben und zu
erweitern.
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Gleichzeitig gehen wir von der Uberzeugung auss d&s ureigene Raum einer solchen
Begegnung nicht die paradigmatischen Welten dess#¥issysteniesein kénnen, die in
der Schule traditionellerweise als von auf3en kongmednterrichtsinhalte vermittelt
werden. Es sind vielmehr die ,actual minds®, lautiBer die narrativen Welten eines
jeden Ich mit seinen Beziehungen zu Wissenssysterf@tegorien, Konzepten,
Operationen, Methoden, Unterrichtsgegenstéanden ibrem Inhalt. Die angestrebte
unterrichtliche Innovation soll deshalb auf der t@aksng einer Relation gegriindet
werden — zwischen dem in der Schule vermittelteragigmatischen Wissen der
»possible worlds* und dem Wollen, Entscheiden, $tieErheben, Sich-Ausdriicken
eines jeden Schilers in der Gestalt seines nagrajactual mind®“. Im Hinblick auf diese
Anliegen stellen Sprache bzw. Literatur — als demglexeste Raum des Ich-/Du-
/Welterkennens — und der Sprach- und Literaturuictdr— als ein sozialer Raum der
Begegnung von Ich/Du/Welt par excellence — die grdBoglichkeit dar. Unsere Uber-
legungen sind zwar im Unterricht Deutsch als Frepratshe situiert. Wenn wir jedoch
die Sprache auffassen als eine unteilbare Form eindn unteilbaren Inhalt der
menschlichen Welt, einen universalen Raum und &fdglichkeit, sich selbst, den
Anderen, die Welt und den Sinn des Seins als eiak tié¢s Mit-Einander-Seins und der
Gestaltung der Gegenseitigkeit zu verstehen, da&gt Hie Vorstellung nahe, dass
Fokussierung eines Fremdsprachenunterrichts nuBeispiel sein kann fur die Arbeit
im Sprachunterricht schlechthin.

Es bestehen zwei als prominent geltende Sprachég@wdie sich dadurch
auszeichnen, dass sie den Raum fur den narrativesdrack der ,actual minds®
eroffnen, und die zugleich geeignet sind fur dierb#edung von systematischem
Sprachlernen auf der einen und sprachlicher Krg@tivn Dialog auf der anderen Seite.
Es handelt sich um die Verfahren des kreativeneisns und weiter um Verfahren, die
als theaterspezifisch bezeichnet werden konnebeiden Bereichen befinden sich der
Text und die Textarbeit im Zentrum: Im kreativern&sben steht die meist individuelle
produktive Leistung im Vordergrund, wahrend dieega/e dialogische Leistung im
unterrichtsorganisatorischen Umfeld situiert istie Dtheaterspezifischen Verfahren
maogen demgegeniber mit der rezeptiven Leistungnbegi und daran knipft dann die
Produktion von interpretatorischen und inszenatbes theaterspezifischen ldeen und
deren Realisierung an.

Obwonhl die Relevanz des kreativen Schreibens umsd, @keaters” im Sprach-
und Fremdsprachenunterricht immer wieder konstatsrd, kann die Stellung der
beiden Konzepte im Unterrichtsalltag nicht als wiyematisch bezeichnet werden.

Der Widerspruch besteht in der forschungs- und hesfagsgemalien
Anerkennung der positiven Wirkung der Verfahren digf psychosoziale Entwicklung
der Schiler und auf den Lerneffekt einerseits urdkeerseits in der Schwierigkeit deren
Integration in den Unterricht. Diese Schwierigkeigibt sich aus der Nichtexistenz
gunstiger didaktischer Bedingungen: Die Fachliteraind das Weiterbildungsangebot
liefern zwar jede Menge Anregungen, das gangigenketk bietet jedoch keine
geeigneten Vorgaben und es liegt aulBerdem auche keprachdidaktische Systema-
tisierung vor, die Antworten auf Fragen nach Beffenaeit, Angemessenheit, Reihen-
folge, Dosierung und Progression der zu machenadmit® suchen wirde. Deshalb
stellen wir weiter einen schematischen Entwurf dirschlagigen didaktischen Kon-
zeptualisierungen zur Diskussion, in dem wir velngun; unsere bisherigen Forschungs-

" Etwa im Sinne der ,possible worlds* bei Bruner §69.
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ergebnisse (vgl. z.B. Zajicova 2008:105-186) unseom bisherige Unterrichtserfahrung
zu reflektieren.

5.1. Kreatives Schreiben

Uber die zum Teil uniibersichtliche Fiille der vortkamen Anregungen zum kreativen
Schreiben hinaus wollen wir auf zwei Handlungsudgen hinweisen, die unseres
Erachtens die Achse des kreativen Schreiben-Lerbithsn und die 1) im Generieren

der Motive und Gedanken und 2) im bewussten Walmeeh und durchdachten

Anwenden der Sprach- und Textstrukturen bestehexideB Richtungen sind als

Fertigkeit zu entfalten — sie basieren also auffiastiger kleindosierter spielerischer und
experimenteller Arbeit in einem Zirkel der Schrjtte denen sich sprachlicher Impuls,
eigene Produktion, Reflexion, Uberarbeitung unds@ntation abwechseln und standig
wiederholen.

Das kreative Schreiben-Lernen im Sprachunterriabit snd kann unserer
Auffassung nach nicht mit der Produktion von einieeien Text zu einem komplexen
Impuls (z.B. philosophisches Zitat, Musik) erst 8tudium an der Hochschule oder am
Gymnasium beginnen, sondern sollte ein naturliclned dauerhafter Gegenpol des
gelenkten Schreibens sein — ab dem allererstere®aimfang.

In den Lernweg kdnnen und sollten — nach Intentiedtrfnis und MalRgabe der
Zeit — zwar unbedingt auch abwechslungsreiche spchthliche Impulse, Vorgaben
zum Erwerb von Schreibtechniken und zum Umgang Saitreibblockaden, weiter
Instruktionen und Schreibversuche zum Adressateigt Medienbezug, zum funktio-
nalen Stil, zum Perspektivenwechsel, zur Arbeit deib stilistischen Figuren und nicht
zuletzt Textprasentationsfertigkeiten integriertraen. Fur die langfristige Arbeit haben
wir jedoch vier Bausteine im Blick, die unserer fassung nach besondere Bedeutung
haben, weil sie flr das Schreiben sowieso notwesidid) (Assoziieren) und weil sie eine
langfristige Basis jeder sprachlichen Schreibl@igtund deren Entwicklung darstellen.
Dies sind Arbeit mit Assoziationen, mit sprachlioh&quivalenzen, mit den kleinen
Formen und mit den Textstrukturen. Der Reihe nachew wir diese vier Bausteine kurz
begrinden.

* Assoziieren. Von Aristoteles Uber Vygotski bis zendneuesten Befunden der
Neurodidaktik: Sie alle bringen uns bei, dass jettgenstandige bzw. kreative
Schreibleistung bei den Assoziationen, bei derremdrede und deren Ausbau
beginnt. Mag sein, dass ein gelbter Schreiber odwmizites Assoziieren
auskommt. Trotzdem halten wir es fir die unumg&hgli Aufgabe des
Sprachunterrichts, diesen Schritt dem Schiiler ex@nzubieten, ihn transparent
zu machen und solche Verfahren in das Sprachleanentegrieren, in denen die
eigenen Assoziationen generiert, sortiert, angezirdnd hierarchisiert, entfaltet
und textgemafd strukturiert werden — bis zur Hernddistg, Festigung und
Automatisierung einer Assoziationsgewohnheit. VierliReihenspiele und Wett-
bewerbe mit Assoziationen, die Gestaltung und $trideung von Assozio-
grammen — zuerst in Gruppen- oder Paararbeitdarst individuell, Clustering,
Mind-Mapping, Brainstorming, Perspektivierung satit dargeboten und
reflektiert werden.

« Agquivalenzen. Der sprachliche Ausdruck basiertén Begel auf grammatischen
Strukturen. Im Sprachunterricht werden die gramsshgn Strukturen bewusst
gemacht — im Muttersprachenunterrichnt vorrangig ailér Ebene der
Metasprache, im Fremdsprachenunterricht vorrangiy der Ebene des
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Verstehens, Erlernens, Automatisierens. Gleichzéitidet die Bewusstmachung
der grammatischen Strukturen in einem standigemuosenspiel von Rezeption
und Produktion statt. In diesem Zusammenspiel bisteh die didaktische

Nutzbarmachung des Jakobsonschen poetischen Aenaminzips an als eine
Grundlage fir langfristiges Sprachlernen als Anveenddes poetisch-

grammatischen Aquivalenzprinzips in eigenen poketindParalleltexten, in denen
die jeweilige Struktur eines rezeptiv verarbeitemetischen Textes zu einem
nicht nur inhaltlich-kreativ, sondern auch formatgmatisch modifizierbaren
Modell wird fiir den eigenen, inhaltlich selbstbestiten Textversuch. Es zeigt
sich, dass mithilfe der ausgewahlten Literaturbelsp eine didaktische

Progression gestaltet werden kann — von der grepimetrischen Uber die
phonologische, morphologische, lexikalische, symdake bis zu der

textstrukturellen Ebene (Zajicova 2008:187-215).

» Kleine Formen. Einen weiteren wichtigen Schritt Hmwicklung der kreativen
und zugleich sprachbewussten Sprachanwendung gésllExperimentieren mit
den so genannten kleinen Formen dar. Dazu z&hlevowallem Folgende:

Piktogramme
Wachsgedichte
Konstellationen
Anagramme
Akrostichen
Elfchen

Haiku

Senryu
Kettengedichte

O O0OO0OO0OO0OO0O0OO0

(@)

Die Gestaltung dieser kleinformatigen Texte musshinzeitaufwendig sein, kann auf
Gruppen-, Paar- oder individueller Arbeit beruhEmerseits eroffnet sie ein vielleicht
sogar unendliches spielerisches Experimentieren @Graphik, Wort, Zeilenlange,
Betonung, Intonation, Rhythmus und Textumfang, eerdeits bedeutet sie eine
selbstverstandliche Herausforderung im Hinblick dak subjektive Ziel, die eigene
inhaltliche Intention zum Ausdruck zu bringen.

 Wir halten es schliel3lich fur notwendig und sinhva@duf dem Weg zum
eigenstandigen kreativen Schreiben die Frage deistfektur von Textsorten zu
thematisieren. Dieses Anliegen erscheint umso s@rwels dass sich die
vermutliche Anzahl der Textsorten um die 4000 beéwiegshalb kann die Arbeit
nur exemplarischen Charakter haben. Zugleich mit Eleagen der normativen
Teile der Textstruktur sollte erfahrungsgemald auwtds Bewusstsein flr
angemessene sprachliche Handlung sensibilisierlemerbzw. fir das richtige
Verhéltnis von Handlung und dem zutreffenden sgretoén Ausdruck.

In unserer Auffassung des kreativen Schreibens édniangfristige, kleinschrittig
konzipierte Formibung und Ausdruck von eigenstédignhalten einhergehen. Am
Schluss geht es darum, dass die kreativen Schréabven den Schilerinnen dazu
verhelfen, ihre Sprachbewusstheit zu vertiefergnheigenen Schreibstil zu finden und
ihre Ich-, Du- und Weltwahrnehmung zu sensibilisier im Hinblick auf den Respekt
vor Ich, Du und Welt, die ein ewiges Geheimnis lidei und die sich in der Begegnung
im Dialog 6ffnen, farbiger, interessanter und fiinamder zur standigen Frage und
Anregung werden.
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5.2. Kleine Theaterformen

Ahnlich wie dem kreativen Schreiben geht es demafiédreim Sprachunterricht. Vom
lernpsychologischen und padagogischen Backgrounkonb@t es einhellige
Unterstitzung.

» Es eroffnet ein mehrkanaliges Sprachlernen, Lemeénallen Sinnen, mit den
nonverbalen und anderen symbolhaften KodierungénHandlung, Bewegung,
Raumbezug, Phantasie, Emotionalitat, mit &asthesiscWahrnehmung und
Entscheidung, mit Reflexion.

 Das Theater stellt eine konstruktive, partizipatciie, projektartige Lernform dar.
Es baut auf Kooperation, Erfahrungsaustausch, Agstrg und Uberwindung
von Widerspriichen, auf KompromissschlieRung, Vadigiung, Dialog auf.

* Durch die Kombination von Fiktion und Realitat eghoht es, das Gebiet der
alltaglichen Interaktionen zu erweitern, sich sglbden Anderen, die Welt
auszuprobieren, zu interpretieren, zu korrigiedamiiber zu reflektieren.

» Entwicklungspsychologisch wird die Herausbildungneei Einstellung in
Erwagung gezogen, die in der Sich-Offnung gegeniilsar Modalitaten der
Wirklichkeit und in der Bereitschaft zur Kommunikationdartber als
Kommunikationsnorrbesteht.

 Der positive Einfluss des Theaters auf Kinder miérristorungen wird
vorausgesetzt.

* Durch das Theater wird ein Lernprozess initiiedr, dicht nur das Kennenlernen
des Gegenstands Sprache/Literatur zum Ziel hatdesondas dialogische
Er6ffnen der Welt und die dialogische Selbstverviang, das Erlebnis des
Zusammengehdorigkeitsgefihls und des Koharenz-Bedgds.

Auf der anderen Seite wissen diejenigen Lehrerinuka theaterspezifische Arbeit in
den Sprachunterricht integriert haben oder integnievollen, dass dieses Anliegen nicht
selbstverstandlich ist und dass eine aufRerordeatlinstrengung notwendig ist, bevor
ihre Schilerinnen die Buhne betreten. Auch fallesdi Lehrerinnen intensive
Unterstitzung in der Form von drama- und theatergagdischen Weiter-
bildungsveranstaltungen erfahren haben, missetiesierage des geeigneten Textes fur
die jeweilige Fortschrittsstufe I6sen, sie brauckprachdidaktische Systematisierungen
und andere unterrichtliche Vorgaben.

Ausgehend von unseren bisherigen literarischen &ebkn und unseren drama-
und theaterpadagogischen Erfahrungen in der Wédarg und im eigenen Unterricht
haben wir versucht, eine erste schematische Syst@enang solcher Bausteine zu
gestalten, die unserer Auffassung nach Grundlager @ieuen Aufgabentypologie fir
solchen Sprachunterricht werden sollten und misstendem Theaterspiel einen
bestimmten Stellenwert hat.

Als ,Theater* werden hier kurze Sequenzen in Erwéggezogen, die sich durch
folgende Merkmale auszeichnen: die Lange des imszen Textes kann bei einigen
Zeilen beginnen, der Auftritt hat einen deutlichémfang und einen deutlichen
Abschluss.

Die Einhaltung folgender Arbeitsbedingungen haltenftr erforderlich und forderlich:
Der Weg zum Theater stellt einen langfristigen Bsszdar und die dramatischen und
theaterspezifischen Arbeitssequenzen unterliegberidien gleichen Gesetzmaligkeiten
des Unterrichtsaufbaus wie alle anderen — im Hokbkuf Distribution, Dosierung,
Fortschritt. Lehrerlnnen und Schilerinnen stellem Hinblick auf Entscheidungen
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gleichwertige Unterrichtsteilnenmer dar. Nicht nuusfihrende, sondern auch
Zuschauer haben eine wichtige Funktion — als BdakacKommentatoren, Berater. Die
theaterspezifischen Aufgaben sind eingebettet memei Rahmen von mannigfaltigen
Einstimmungs- und Sensibilisierungstbungen fur 8tanKorper, Konzentration und
Partnerbezug und weiter von dramapadagogischenddiouuf jeder Progressionsstufe
stehen mehrere geeignete Texte zur Verfigung, emerd Schilerinnen selber wéahlen
konnen. Die Progression ist in folgenden Richtungegestalten:
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Die Schulung der Sprechtechnik und der Stimmfuhiasgjert auf deutlicher und
korrekter Aussprache und beinhaltet neben einsiggag Ubungen auch
Atemibungen. Obwohl sich die Stimme an der Grenzischen dem verbalen
und dem nonverbalen Ausdruck befindet und deshatb Anfang unserer
Anordnung steht, sollten die ihrem Wesen nach ivetathwierigen Sprech- und
Stimmubungen erst nach einem reichhaltigen AngelmoBewegungsibungen
durchgefuhrt werden.

Das publikumsorientierte Vorlesen fassen wir hiés die Grundlage der
Theaterarbeit auf. Nicht jeder Theatertext mussvandig gesprochen werden,
auf der anderen Seite griindet gerade das publikienserte Vorlesen auf einer
guten Textkenntnis und kann eine Vorstufe zum AumsligeSprechen und
Inszenieren werden.

Mimische und gestische Arbeit wird in spezifischdinungen trainiert. Das Ziel
besteht darin, die Aufmerksamkeit fur die WahrnehgjuKodierung und
Dekodierung des mimischen und gestischen Ausdrzigclsensibilisieren.

Einbeziehung von Klang in horspielartigen Texteglliskine einfache und viele
Realisierungsmoglichkeiten bietende Variation desibligumsorientierten
Vorlesens dar.

Im Theater als Erzahlen werden Rollen mitsamt de@lderrolle verteilt. Der
Text wird vorgelesen (Erzahler) und gespielt ineeineinfachen rdumlichen
Arrangement.

Im Theater als Pantomime wird der Text zuerst pamtosch einstudiert und
vorgefuihrt, dann gedeutet, spater gelesen.

Im Theater als Tanz wird der Text entweder von @@nzern gesprochen (Rap)
oder die Rollen von Sprechern und Ténzern werdeigetrilt. Die Tanz-
komponente kann sehr einfach sein.

Im Puppentheater geht die physische schauspidieridandlung auf die Puppen
Uber.

Im Bildertheater werden ausgewahlte Bilder zum Teottgelegt. Aus diesen
Bildern werden Bilderfolgen zusammengestellt undeigt, dazu einfache Texte
erzahlt. AnschlieBend werden die erzahlten Textd dem Originaltext

verglichen.

Im Musiktheater wird der ausgewahlte Text mithilfeon einfachen
Musikinstrumenten vertont und inszeniert. Anschdie® wird die Vertonung
gedeutet und mit dem Ausgangstext verglichen.

Im Standbildtheater wird das Vorlesen des TextesStaindbildern begleitet.

In der szenischen Interpretation werden die Zeilmter Abschnitte des
vorgelesenen oder vorgetragenen Textes mit Bewegbtgufen der
Schauspieler begleitet.
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Die hier aufgelisteten Bausteine haben wir in eirf®quenz von 25 kleinen
Videomodellen fiir den Unterricht DaF mit Hilfe d&tudierenden der Universitat
Ostrava/CZ im Rahmen des EU-Projekts TIPP gestaltet aufgenommen. Auf der
Webseite des Projekts www.teachers-ipp.eu werdealsOktober 2009 publiziert.
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Resumé

Zakovska heterogenita jako vyzva k dialogu

Na zaklad konfrontace Bznych pojeti Zakovské heterogenity s vybranymifiiickymi

a pedagogickymi pohledy na osobnost Zaka a na wickwzajemnosti autorka nejprve
pozaduje roz#&ni pojmu ,heterogenita“. Dale sestavuje elememntdqpologii uloh pro
dva didaktické postupy vyuzivajici Zzakovskou hejerotu v jazykovém vytovani a ve
vychow k vzajemnosti.

Summary

Pupils” Heterogeneity — Calls for Dialogue

Based on the confrontation of common concepts pilguheterogeneity with selected
philosophical and pedagogical views on pupils’ @eality and on education to
mutuality the autor first suggests an extensiothefkoncept of heterogeneity. Further,
she devises an elementary typology of tasks for tlidtactical approaches utilizing
pupils” heterogeneity in language teaching andlircation to mutuality.
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