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Liebe Kolleginnen,
Liebe Kollegen,

Mit der 2. Online-Ausgabe der interkulturellen Zeitschrift DIYALOG begriiBe ich Sie alle
ganz herzlich. Dank der eingereichten Beitrdage aus verschiedenen Bereichen der Germanistik
entstand nun eine inhaltlich bunte Nummer mit den Schwerpunkten Deutsche Literatur, DaF,
Ubersetzungswissenschaft und Imagologie.

Im Rezensionsteil befinden sich Besprechungen neuer germanistischen Publikationen
im In- und Ausland.

Berichte und Vorankiindigungen bilden den letzten Teil der vorliegenden Ausgabe, in
dem Sie wichtige Hinweise und Informationen iiber die bereits stattgefundenen und
bevorstehenden Veranstaltungen erhalten konnen.

In diesem Zusammenhang hoffen wir, alle lieben Mitglieder des GERDERs und
Interessenten anlédsslich des 12. Tirkischen Germanistik Kongresses an der Kocaeli Uni-
versitidt zahlreich begriien zu diirfen.

Erfreulich finde ich noch, dass mehrere Kolleglnnen aus iiber zehn Universitdten mit
ihren wissenschaftlichen Aufsédtzen, Forschungsergebnissen und Rezensionen zum Gelingen
dieser Ausgabe beigetragen haben, denen ich fiir das entgegengebrachte Interesse an unserer
Zeitschrift meinen aufrichtigen Dank aussprechen mochte. Mein herzlicher Dank gilt auch
den Begutachterlnnen der Beitrage fiir ihre selbstlose Mitwirkung.

Von der 2. Ausgabe an diirfen wir eine ISS-Nummer (engl. International Standard
Serial Number bzw. die Internationale Standardnummer fiir fortlaufende Sammelwerke)
tragen, die uns von dem nationalen ISSN-Zentrum am Kultusministerium in Ankara zur
Verfligung gestellt wurde.

Ebenfalls wurde aus namhaften Akademikerinnen ein internationaler Wissenschafts-
beirat gebildet, deren Mitglieder kiinftig die fiir Publikation vorgeschlagenen Beitrage
mitbegutachten werden. An dieser Stelle mochte ich auch allen ausldndischen Kolleginnen,
die unsere Einladung freundlichst angenommen haben, meinen aufrichtigen Dank sagen; wir
freuen uns sehr auf ihre Zusammenarbeit.

Der Redaktionsschluss fiir die nachste Ausgabe 2014/1 ist der 30. Mai 2014; ich bitte
also die Kolleglnnen, die der Zeitschrift in Zukunft beitragen mochten, darum, sich an die
vorgegebenen redaktionellen Richtlinien, die bereits dem entsprechenden Link auf der
Website unseres Verbandes (http://www.gerder.org.tr/diyalog/Redaktionelle_Richtlinien.pdf)
zu entnehmen sind, zu halten, und griie Sie alle herzlich.

Konya, Dezember 2013
Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk

Geschéftsfithrender Herausgeber und
Vorsitzender von GERDER
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Heinrich von Kleist’da Alman Birligi Fikri

Acar Sevim, Istanbul

Oz

Bu yazida Alman edebiyat tarihinde ¢ok 6nemli bir isim olan Heinrich von Kleist'n Alman birligi
konusundaki cabalarmi ele aldik. Kleist, Alman yazarlar arasinda en fazla Prusyali olan, Prusyalilar
arasinda da en fazla Alman olan kisidir. Bu yazar simdiye kadar Alman Filolojilerinde bu yoniiyle fazla
tanitilmamustir. Oysa Kleist biiyiik bir Alman milliyetgisidir. O bir¢ok baska biiyiik sairden farkli olarak
Almanliga sahip ¢ikmis ve Alman milletinin birligi icin miicadele etmistir.

Yasadigr donemde Alman Ordusu Fransizlar karsisinda korkung bir hezimete ugramis, bir devlet
¢okmiistii. Bagkent isgal edilmisti. Bu durum milliyetgiler agisindan kabul edilemezdi. Bu yillar Kleist'in
dogrudan ya da dolayl1 yoldan siyasete karigsmaya basladigi yillardi.

O siralar milliyetgiler gizli orgiitlerde biraraya geliyorlardi. Bazi vatansever dernekler ciddi planlar
tizerinde calistyordu. Bu gruplarin bir iiyesi de Kleist'di. Avusturya’yla Prusya arasindaki c¢ekismeyi
tasvip etmiyordu. Onun i¢in bu iki Alman devletinin diismana kars1 birlikte hareket etmesinden daha
dogal bir sey olamazdi. Artik Kleist’m edebi eserlerinde gelecegin milliyetciliginin unsurlar1 gériilityordu.
Prusyali milliyetgiler arasinda radikal kesimdendi. O zaman savundugu fikirler Herrmannsschlacht ve
Prinz von Homburg adli piyeslerinde, kendini gosterecektir.

Anahtar Sozciikler: Heinrich von Kleist, Prusya, Alman, milliyetci, Avusturya.

Abstract

In diesem Aufsatz geht es um den groflen deutschen Dichter Heinrich von Kleist und seinen Kampf fiir
die deutsche Einheit. Kleist war der preuBischste Dichter unter allen deutschen Dichtern und der
deutscheste Dichter unter allen preuBischen Dichtern. Aus dieser Sicht wurde er in den Seminaren der
deutschen Philologien in der Tiirkei nicht behandelt. Dabei war Kleist ein groer deutscher Nationalist.
Im Gegensatz zu vielen groBen deutschen Dichtern stezte er sich fiir das Deutschtum ein und bemiihte
sich fiir die deutsche Einheit.

Zu seiner Lebenszeit erlitt die deutsche Armee eine grofie Niederlage vor den Franzosen und der
deutsche Staat ging zu Grunde. Die preuBische Hauptstadt wurde vom Feind besetzt. Das konnten die
deutschen Patrioten nicht dulden. In diesen Jahren begannen Kleists politische Aktivititen.

Zu jener Zeit bildeten die deutschen Patrioten geheime Widerstandsorganisationen. Sie machten
ernsthafte Pline fiir die Befreiung des Vaterlandes vom fremden Joch. Auch Kleist war ein Mitglied einer
dieser Organisationen. Die ewige Konkurrenz zwischen den feindlichen Briidern Osterreich und Preuen
war fiir die deutsche Einheit ein Hindernis. Er setzte sich fiir einen gemeinsamen Kampf Preulens und
Osterreichs gegen Napoleon ein. In seinen letzten Schriften und Dramen sah man Elemente eines
zukiinftigen modernen Nationalismus. Er gehorte zu den radikalen Nationalisten PreuBens. Seine
nationalistischen Gedanken findet man man in zwei Dramen, in Herrmannsschlacht und Prinz von
Homburg.

Schliisselwirter: Heinrich von Kleist, Preussen, Deutsch, nationalistisch, Osterreich.

Bu yazida Alman edebiyat tarihinde ¢ok dnemli bir isim olan Heinrich von Kleist'in
Alman birligi konusundaki ¢abalarimni ele alacagiz. Kleist, Alman yazarlar arasinda en
fazla Prusyali olan, Prusyalilar arasinda da en fazla Alman olan kisidir. (Bruck 1931:



21) Bu yazar simdiye kadar Alman Filolojilerinde bu yoniiyle fazla tanitilmamistir.
Oysa Kleist biilyiik bir Alman milliyetgisidir.

Kleist yakin zamanin biiyiik Alman yazarlar1 arasinda da “diislince olarak en fazla
Alman olan” kigidir. O bir¢ok baska biiyiik sairden farkli olarak Almanliga sahip ¢ikmis
ve Alman milletinin birligi i¢in miicadele etmistir. Hangi sartlar altinda miicadele
ettigini gérmek i¢in tarihte kisa bir yolculuk yapmak gerekmektedir.

Kleist’in en biiyiik diismani1 Napoleon idi. Biitiin tilkeler bu adamdan korkuyordu.
Artik Napoleon neredeyse biitiin Avrupa'ya hiikkmediyordu. Her akrabasina bir krallik
hediye etmisti. Fransizlarin imparatoru Napoleon biitiin sozleri ve davraniglariyla
kendini biitiin Avrupa kitasinin imparatoru olarak gordiigiinii gosteriyordu. Biitiin Orta
Avrupa'yr dize getiren bir dizi askeri zaferden sonra elindeki giicii acimasizca
kullanacagindan herkes emindi. En 6nemlisi Almanya haritasini1 radikal bir bigimde
degistirmeye kararliydi. Napoleon emrediyor, yenilen halklar da emre itaat ediyordu.

Viyana'daki Kayzer'in artik soz geciremedigi Alman prensleri de giilii
Napoleon'la birlesmislerdi. Napoleon hep Alman Imparatoru’nun tarafinda yer alan
kiigiik prenslikleri planli bir sekilde dagitmust1. (Press 1993: 40)

Alman prensleri ve Imparatorluk Meclisi'nde oy sahibi olan soylu ve ruhban
smifindan tiyeler direnis gostermiyor, daha ¢cok uyum gosteriyordu: 7 Temmuz 1806'da
Alman Imparatorluk Meclisi kendiliginden dagildi. 4 giin sonra da Paris'te Bat1 ve
Giliney Alman prenslerinin elgilerine 24 saat icinde imzalamalari i¢in bir “Ren Birligi
Anlagsmas1” sunuldu. Bununla 16 Giiney Alman prensi Napoleon'un miittefiki olacakti.

12 Temmuz 1806 tarihinde Napoleon, Ren Birligi adi1 altinda yeni bir prensler
ittifaki olusturdu. Imzalanan utan¢ anlasmasmda 16 Alman prensi Alman
Imparatorlugu'ndan ayriliyor ve Napoleon'un himayesi altina giriyordu. Bunun igin
Fransa onlar1 kismen zorlamis, kismen kandirmis ya da riisvetle satin almisti. 1808'e
kadar bu Ren Birligi'ne Avusturya, Prusya, Kurhessen ve Braunschweig disindaki biitiin
Alman devletleri katilmist1.

Bu prenslikler kita Avrupasi'nda yapacagi her savas i¢in Napoleon'a 63 bin asker
vermeyi taahhiit ediyorlardi. (Treitschke: 41)

Alman Ordusu korkung bir hezimete ugramis, bir devlet ¢cokmiistii. Bagkent iggal
edildi. Napoleon Berlin'e girdiginde bazi hainlerin Fransiz milli marsini sdyledigini
duyunca saskina donmiistii. Prusya kaleleri birbiri ardina tek kursun atmadan teslim
ediliyordu. (Bisky 2007: 268)

Napoleon, Kuzey Almanya'da isinin daha zor oldugunu, o kadar kolay miittefik
bulamayacagmi biliyordu. Giiney Almanya'da kendine sadik Alman miittefikler
bulmustu. Bu miittefikler yeni kurulan devletlerini yeni Fransiz prensiplerine gore
yonetiyorlardi. Kuzey Almanya'da ise karsisina kat1 Protestan kiiltiiriine bagl bir halk
cikmisti. Bu ylizden isi daha siki tuttu ve Kuzey-Bati 'da kendi akrabalarini isbasma
getirdi. (Treitschke: 47)



Aydnlanma fikrinin ¢ok sayida Alman taraftari reformist bir ¢izgide bulunmakla
beraber Alman Imparatoru’na kuskuyla bakiyor ve Napoleon'u iilkenin muhtemel
yenileyicisi olarak goriiyordu. Oysa Korsikali'nin hedefi Alman Imparatorlugu’nun
temellerini kirmak ve giiglenen orta devletlerinin de yardimiyla iilkeye hakim olmakti.
Bu politikanin ne kadar basarili oldugu 1805’de Napoleon, Avusturya’ya oldiiriicii
darbeyi vurdugunda goriildii. O zaman Giiney Almanya’nin prensleri Korsikali’nin
tarafina gecmisti. Bu prensler Napoleon’la birlikte Imparator’a karsi yiiriiyiise
gectiginde bunun siradan bir prens isyani oldugu sanilmisti. Oysa bunun sebebi Alman
Imparatorun degil Napoleon’un reformlarin yolunu agacagi beklentisiydi. (Press 1993:
41)

Napoleon'un en biiyiikk hayali Sarlman'm Imparatorlugu'nu yeniden kurmakti.
Alman Imparatorlugu'nu yikarak hedefine iyice yaklasacakti. (Diwald 1978: 412)

1 Agustos 1806°da Napoleon, Alman Imparatorlugu’nun anayasasmi artik
tanimadigm1 ilan ediyordu. 5 giin sonra da Imparator II. Franz, Napoleon'un bir
iiltimatomu iizerine Viyana’da Alman Imparatorluk Taci’m1 birrakmak zorunda kaldu.
(Venohr 1978: 156) Sarlman'in Roma'da tag giymesiyle dogan bin yillik Kutsal Roma -
Cermen Imparatorlugu yikilmisti. Bu zaten irili ufakli prensliklerin olusturdugu gevsek
bir birlikti. Baslarinda da bu prenslerin sectigi bir Kayzer (Imparator) bulunuyordu.
Napoleon son darbeyi vurmustu.

Burada Napoleon, Habsburg sisteminin 6nemli bir zayif noktasimi yakalamisti:
Biiyiik Olgiide aristokrasiye dayanan Avusturya’nin yonetici kesimi II. Josef’in de
reformlarda basarisiz olmasi sonucu iilkeyi hantal bir hale getirmisti. Bu durum daha
sonra Kayzer II. Franz’in doneminde devrim aleyhtar1 muhafazakar tutumuyla daha da
kotiilesti. Napoleon Giiney Almanya’daki orta devletleri biiyiiterek, krallara ve
grandiiklere Imparatorluk’tan bagimsizlik vaadiyle ve onlar1 reform tuzagiyla elde
ederek ideal bir alternatif sunmus oluyordu. (Press 1993, 42) Bu durum milliyetgiler
acisindan kabul edilemezdi. (Press 1993: 43)

Napoleon’un istedigi bir milli Alman devleti degildi. Uyanan Alman milliyet¢i
hareketinin kendisi i¢in yaratabilecegi tehlikeyi farketmisti. Bu yiizden Almanya’nin
iice boliinmesi, Prusya ve Avusturya’nin dislanmasi, geri kalanlarin da Fransiz himayesi
altina sokulmasi1 planlaniyordu. (Press 1993: 43)

1806°da Imparator’un tahtindan feragat etmesinden sonra Prusya’nm siyasi
hedefleri tek bir yondeydi: Kuzey Almanya’nin Prusya liderliginde birlestirilmesi...
Muhtemelen bir Kuzey Alman Imparatorlugu diisiiniiliiyordu. Bu da Almanya’nin
boliinmesinin tamamlanmasi1 demekti. (Press 1993: 44, 45)

Bu yillar Kleist''n dogrudan ya da dolayli yoldan siyasete karismaya basladigi
yillardi. Prusya Ordusu'nun bir mensubu olarak bu ordunun ve siyasetg¢ilerin hantalligini
yakindan gormiistii. Bu swalar Avusturya agiktan agiga Imparatorlugun bekasi igin
savastyordu. Kleist 1806'da Prusya'nin yasadigi felaketi korkuyla izliyor ve devletin
reformcu gevrelerine sempati duyuyordu. Kutsal Roma-Cermen Imparatorlugu'nun
dagildig1 1806 yili Almanlik acisindan bir kdbus niteligindeydi.



_ O tarihlerde seyahatte olan en biiylik Alman sairi Goethe ise, Alman
Imparatorlugu’nun yikilmasi karsiligida su notu diigmiistii:

“O giinlerde benim i¢in arabacimin usagimla olan kavgasi ¢ok daha dnemliydi...”
(Venohr 1978: 157) Ancak biitiin Almanlar Goethe gibi diisiinmiiyordu. Kleist ileriyi
gorebilen 6onemli Almanlardan ve iilkedeki az sayidaki milliyet¢iden biriydi. (Venohr
1978: 174). Ulkesinin asagilanmasindan ¢ok kétii bir sekilde etkilenen vatansever yazar
sunlar1 dngoriiyordu:

“Zaman yeni diizenler getirecek gibi goriiniiyor ve biz sadece eski diizenin
yikilmasini gérmekle kalmayacagiz. Avrupa’nm biitiin medeni boliimii biiyiik tek bir
zenginler sistemi olusturacak ve tahtlara Fransa’ya bagli yeni prens hanedanlar1
oturacak. “(Venohr 1978: 162) Kleist o zor giinlerde Konigsberg'den kizkardesine
yazdigi bir mektupta da sunlar1 diyordu: “Biz Romalilarin boyundurugu altindaki
halklariz. Fransa'y1 zenginlestirmek i¢in Avrupa'nin yagmalanmasi amaglaniyor. Ama
sonug ne olur, bilemeyiz..” (Venohr 1978 : 166)

Vatanin kurtarilmasiyla birlikte Almanya'nin birligi de kurulacakti. Ernst Moritz
Arndt, Joseph Gorres, Friedrich Ludwig Jahn, Theodor Korner gibi isimlerin
yazdiklariyla yayilan bu milliyetcilik anlayis1 yeni kusagi da pesinden siiriikliiyordu.
(Schlenke 1983: 181)

Kleist o giinlerin siyasi olaylarin1 1984'te bulunan “Kralin Saksonya'dan,
Dresden'den gidisi” baglikli makalesinde anlatmistir. Bu makale siyasi gazetecilik
acisindan ¢ok ustalikla kaleme alinmis bir yaziydi. Sair burada Herrmannsschlacht'da
yaptig1 gibi vatan haini yoOneticilere dogrudan saldirmiyor, Kral'm Fransiz
dalaverelerinin ve diplomatik c¢abalarinin bir kurbani oldugunu savunuyordu. (Bisky
2007: 370)

Korsikali kir atmin {izerinde Miinih’e girmis, ardindan da Viyana’y1 isgal etmisti.
Ayni zamanda Giiney Almanya’nin prensleri de Napoleon’un tarafinda savasmalarinin
Odiiliinii almislardi: Bavyera ve Wiirttemberg kirallik, Baden ise grandiikalik olmustu.
Napoleon yenilmez gibi goriiniiyordu. Almanya’da Prusya disindaki biitiin prenslikler
ya da devletler Fransa’nin kontrolii altindaydi. (Venohr 1978: 160)

Napoleon igin politika halklarin kaderiydi, politikayr satrang oyunu gibi
uyguluyordu. Avrupa onun i¢in satrang tahtasi, halklar ise figiirlerdi. Birka¢ ustaca
hamleyle prensleri mat ediyordu. Ciinkii onlardan daha iyi ve hizli diisiintiyordu.
Olaganiistii konsantrasyon yetenegi, bunun yaninda ¢agdaslarin1 korkutan bir
organizasyon giicii ve askeri dehasi vardi. Tahtlarla, taclarla oynuyor, Avrupali krallar
tahtlarindan indiriyor, yerlerine kendi akrabalarini ya da kendine hizmet eden
maresalleri getiriyordu. Diinyay1 adeta Korsikali bir klan reisi gibi yonetiyordu. Biiyiik
Friedrich'in biitiin emekleri heba olurken, Prusya silahlarindan arindirilmis, eli kolu
bagli bir halde Napoleon'un ayaklar: altina serilmisti.

Napoleon ordusuyla Viyana'ya yiiriimiis, Schénbrunn Inparatorluk Sarayi'nda
kalmis ve Imparator Franz'i kizi Marie- Louise'yi kendisine vermesi igin zorlamustu.
Hem Avusturya Imparatoru'nu tahttan indirmis, hem de kizin1 almisti. Habsburg
Hanedani’ndan bir kizla evlenerek Bonaparte ailesini Avrupa hanedanlar1 arasina



sokmustu. Oysa Napoleon soylu bir aileden gelmiyordu. Sadece muazzam yetenegiyle
biitiin  Avrupa'yt dize getiren siradan bir subaydi. Kurdugu imparatorluk
Sarlman’inkinden bile daha biiyiiktii. Ciinkii kardeslerinin ve generallerinin kralliklar1
sadece kukla kralliklardi. (Gombrich 1995: 285)

Alman prensliklerinin ¢ogu Fransiz hakimiyeti altina girdiginden beri hepsi tarihte
ilk kez kaderlerinin ayni oldugunu hissettiler. Hepsi Alman olduklarmin farkina
varmislardi. Biitiin Almanlarin yabanci hakimiyeti altinda olmasi biitiin Almanlarda bir
ortak irade yaratmist1. Tarihte ilk kez biitiin Almanlar, 6grencisi, sairi, koyliisii, soylusu
kurtulmak i¢in prenslerine karsi birlesmislerdi. En biiyiik sairleri Goethe’nin kendilerine
inanmayip alay etmesi ise talihsiz bir olaydi. (Gombrich 1995: 286)

Bir fikir birliginden de s6z edilebilir miydi ? Almanya'da 6nemli sayida aydn,
Fransiz Imparator'u ilerlemenin lokomotifi olarak goriiyordu. Filozof Hegel de
Napoleon'a hayrandi. Goethe ise Korsikali generali orta sinifin 6zgiirliigiiniin garantorii
ve biitiin diinyaya egemen olmas1 gereken kozmopolitizmin hamisi olarak goriiyordu.
Napoleon 1808'de Erfurt'a geldiginde Almanlarin bu en biyilik sairini Paris'e davet
etmisti. Orada daha rahat biiyiik imkanlarla ¢alisabilirdi.

Biitlin Almanya Napoleon'un casuslarmin gozetimi altindaydi. Bu yiizden
milliyetciler gizli orgiitlerde biraraya geliyorlardi. Bu giinlerde gizli orgiitler kurmak
kagmilmazdi. (Treitschke: 70) Ani bir halk ayaklanmasinin bu Fransiz kabusunu sona
erdirecegi umud ediliyordu. Askerlerin, burjuva kesiminden insanlarn ve bilim
adamlarinin da iiye oldugu bazi vatansever dernekleri ciddi planlar iizerinde ¢alisiyordu.
Kiiciik paralarla silah almiyor, Almanya'nin her yerinde dava arkadaslar1 araniyordu. Bu
gruplarin bir iiyesi de Kleist'di. Baz1 milliyetciler geceleri Berlin'de ormanda toplaniyor
ve durum degerlendirmesi yapiyordu. Beklenen savas gecikince Friedrich Wilhelm
yerine kardesi Prens Wilhelm'in tahta ¢ikarilmasi fikri taraftar buldu. Vatanseverler
biiyiik bir heyecan i¢indeydi. Kilik degistirerek diismanim mevzileri ve sayis1 hakkinda
istihbarat topluyorlar, sahte isimler altinda yolculuk yapiyorlardi. Artik Korsikali
generalin nasil ortadan kaldirilacagi konusu giinliik sohbetlerin aligilmis konusu haline
gelmisti. Bu isi en ciddi diisiinenler arasinda Kleist da vardi. Napoleon'a kars1 korkung
bir nefret besleniyordu. Geng akademisyenler ve liniversite 6grencileri de gizli dernek
toplantilarina katiliyorlardi. Marburglu 6grenciler “Alman soyunun ve O6zgiirliigliniin
korunmas1” adli gizli bir orgiit kurmuslardi. Bu gizli orgiitler arasinda en taninmisi
Konigsberg'deki Tugendbund (Erdem Birligi) idi ve 350 kadar tiyesi vardi. (Treitschke:
70, 71)

Napoleon, Berg diikaligin1 akrabasi Murat'ya, Westfalya Kralligi'n1 ise kardesi
Jerome'a vermisti. 1806'da kardesi Joseph Napoli Krali, diger kardesi Louis Hollanda
Krali olmustu. Joseph 1808'de Ispanya Krali oldu. Bu paylasma sirasinda hak, hukuk,
bolge halkinin dili ve kiiltiirii hi¢cbir sekilde dikkate alinmiyordu.

Almanlarin Napoleon tarafindan dize getirildigi 0 zor giinlerde Kuzey Almanya'da
Alman birligi fikri uyandi. Isgal altindaki o giinlerde Alman imparatorlugu yikilmus,
Almanlar artik bir halk olma 6zelligini kaybetmis, sadece ayni dili konusan insanlar
durumundaydi. Bu dil birligi bile tehdit altindaydi, Westfalya Kralligi'nda Elbe Nehri'ne
kadar olan kesimde Fransizca resmi dil olmustu.



Sairler ve alimler hep ideal bir Almanya'dan sozediyorlar, kiiglik devletgiklerin
sinirlart 6tesinde bir birligi disiiniiyorlardi. Siyaseti de igeren edebiyat bu fikirleri
zamanla devlete tasidi. Filozof Fichte fikirlerini ayirici biitiin 6zellikleri bir kenara
atarak biitin Alman milletine ulastirmaya c¢alistyordu. Almanlik fikri en 6nemli fikir
haline gelmisti. (Treitschke: 68) Fichte, dliimiinden kisa bir siire 6nce sadece Prusya
Devleti'nin Almanya'da 6nderlik yapabilecegini agiklamist1. Filozofa gore sadece Prusya
gercek bir Alman devletiydi ve Almanya'nin dogal hakimiydi. (Treitschke: 105)

Napoleon'a karst siirdiiriilen kurtulus savasi, ilk yarisinda Prusya'nin Fransa
boyundurugu altindaki diger Almanlara karsi siirdiirdiigii bir savasti. Prusya'nin
savastigt Almanlar milletin neredeyse dortte iiciinii olusturuyordu. Modern Alman
devleti nasil kuzeyde olusmaya basladiysa milli bagimsizlik da sadece kuzeyden
hareketle olusacakti. Burada Protestanlik agirliktaydi, bilingli ya da bilingsiz olarak
yaptiklar1 herseyde filozof Kant'in gorev Ogretisinin izleri vardi Buna karsilik
giineydeki Alman devletleri varliklarini, kurumlarin1 ve askeri gii¢lerini Fransa'ya
bor¢luydular.

Alman milliyetciligi fikri yavas yavas Prusya halkinin en alt tabakasma kadar
inmisti. Simdi biitiin smiflar siyasi sorumluluk altinda birlesmislerdi. Soylu toprak
sahipleri kiiglik sehir burjuvasiyla dost olmay1 6grenmisti. (Treitschke: 104)

Ancak Alman birliginin 6niinde uzun yillar siiren bir Avusturya - Prusya kavgasi
vardi. Alman Imparatorluk tac1 1440'dan itibaren 350 yil boyunca 1806'da ilk Alman
Imparatorlugu'nun sonuna kadar Habsburg Hanedaninin basinda kaldi. Habsburg
Hanedanm1 aslinda sadece Avusturya, Macaristan ve Bohemya iizerinde hiikiim
siiriiyordu. Almanya'da ise irili ufakli birgok bdlgenin prensi isbasindaydi. Ozellikle de
kuzeydeki Protestan bolgeleri 30 Yillik Savas'tan bu yana Viyana'daki Imparator'a fazla
itaat etmiyorlardi. Almanya'daki Protestan prenslikler i¢inde en giiclii olan1 Prusya'ydi,

Prusya Krali (Biiyiik) II. Friedrich’in hedefi Prusya’yr Almanya’nin en giiglii
devleti yapmak ve Avusturyali imparatorlarin egemenligine son vermekti. (Gombrich
1995: 265) Friedrich, Avusturya'nin en kuzeydeki topragi olan Silezya'y1 isgal etmeye
karar verdi. Silezya ugruna Prusya ve Avusturya 3 defa harbe girdi, binlerce kisi 6ldii.
Avusturya-Prusya ¢ekismesi 1740 ve 1760 yillar1 arasinda biitiin Avrupa'y etkileyen bir
olay halini aldi. Zaman zaman 750 bine yakin asker birbiriyle savasti. Bu Silezya
cekismesi 1763'e kadar siirdii. O yil imzalanan bir anlagsmayla Silezya, Prusya'ya
birakildi. (Diwald 1978: 435, 436) Friedrich hayatinin sonuna kadar Avusturya’daki
Imparatorice’yle miicadele etti. (Gombrich 1995: 265, 266)

Kleist, Avusturya’yla Prusya arasindaki ¢cekismeyi tasvip etmiyordu. Onun i¢in bu
iki Alman devletinin birlikte hareket etmesinden daha dogal bir sey olamazdi. Bunun
icin 1809°da “Avusturya’nin kurtulusu lizerine” baglikli bir savas manifestosu hazirlad.
Burada her seyi Avusturya imparatoru I. Franz’m agzindan kaleme almisti. Burada
bundan bdyle Alman Imparatorlugu’nun tekrar varolacag: ilan ediliyordu. 16 ile 60
yaslar1 arasindaki biitiin Almanlar Fransizlar1 iilkeden kovmak icin silaha sarilacakti.
Elinde silahla kendi vatanma karsi savasirken yakalanan herkes savas mahkemesinde
yargilanarak idam edilecekti. Savas bittikten sonra da bir kongre toplanarak iilkeye en
uygun anayasa hazirlanacakti. Bu agiklama biitiin Almanlar i¢indi. Eski imparatorluk



yeniden ayaga kalkacakt1. Aslinda imparator Franz bdyle bir manifestoyu hicbir zaman
yayinlamazdi. (Press 1993: 31)

Artik  Kleist’in edebi eserlerinde gelecegin milliyet¢iliginin  unsurlar1
gorilityordu.. Avusturya’nin baskaldirisi basladiginda Kleist Avusturya’ya gitti. Artik
kendi kaderini Alman milleti i¢in baskaldiran bir Avusturya’yla birlestirmisti. Kleist’in
milliyet¢iliginin ¢ikis noktasit eski imparatorluktu. Prusya Krali’'nin tebaasi olarak
dagilan imparatorluk, baslayan Alman milli duygular1 ve geleneksel Prusya Monarsisi
arasinda zor bir kimlik problemi kargisinda bulunuyordu. (Press 1993: 33)

Acikca imparatorluk anlayisinin  yeni bir asamaya girdigi goriiliiyordu.
Imparatorlugu esas alan bir milliyetcilik anlayis1 yerini yavas yavas yeni bir Alman
birligi duygusuna birakiyordu. (Press 1993: 35)

Bu gelismeler karsisinda Kleist’in 1808°deki milliyet¢i diistinceleri Prusya’yi
degil, uyanan Avusturya’y1 esas aliyordu. Artik Avusturya’da savas propogandasi yapan
kesimle birlikte faaliyet gosteriyordu. Hermannsschlacht adli dramasiyla uyanmakta
olan Alman milli suurunun 6nemli bir 6rnegini vermisti. Bu eserde milli 6nder arayisi
goze carpiyordu ve Avusturya’yla Prusya’nin  birlikte hareket etmesinin
propogandasmin yapildigi ¢ok agiktir. (Press 1993: 47)

Kleist neden bu kadar Avusturya’ya bel baglamist1? Ciinkii Viyana’da artik agikga
militan bir Alman milliyet¢iligi gézleniyordu. 1808’de Avusturya savasa karar verdi ve
yenilesmis bir imparatorlugun liderligine soyundu.

“Avusturya’nin 1809’daki Alman ayaklanmas1™ iizerine ¢ok tartisilmistir. Burada
imparatorlugu esas alan bir milliyetgilikle Alman milliyetciliginin birlestirilmeye
caligildigi savunulur. Bu diisiince Kleist’1 da ¢ok etkilemisti. (Press 1993: 49, 50)

Friedrich Laun hatiralarinda (1837) Kleist'in Almanya'yr ezdikleri igin
Fransizlarin en asir1 diisman1 oldugunu, Fransizlarin imparatoru'nu herhangi bir sekilde
ortadan kaldirmanin en ylice erdem olduguna inandigini, Dresden'den ¢iktiginda bu isi
iistlenmesinden korkuldugunu, bir siire sonra Kleist'm bir arkadasindan arsenik temin
etmesini istedigini anlatir. (Sembdner 1996: 306)

Prusya Krali’nin danismanlar1 ve en yiiksek memurlar1 arasinda hem Fransa'yla
bir ittifak kurulmasini isteyenler hem de Napoleon'la kararlilikla miicadele edilmesini
savunan milliyetciler vardi. Kleist'in baz1 arkadaslar1 da Rusya'ya yaklasmay1 tehlikeli
buluyor, Fransa'yla birlikte hareket edilmesini istiyordu. Maliye ve Ekonomi Bakanlig1
da yapan Baron vom und zum Stein ise tarafsizlik politikasmi Imparatorluk davasina
ithanet olarak gdriiyordu. Kleist da Prusyali milliyetciler arasinda radikal kesimdendi. O
zaman savundugu fikirler Herrmannsschlacht® ve Prinz von Homburg adli piyeslerinde,
savas sarkilarinda ve siyasi yazilarinda da kendini gosterecektir. Saire gore Fransa'yla

! Kleist, Herrmannsschlacht'da Cermen prenslerini sofra takimlarini, miicevherlerini satip topraklarmi
bosaltmaya, stiriilerini imha etmeye, yerlerini yakmaya ve ozgiirliiklerini savunmaya c¢agirir. Millet igin
verilen bir savasta mal, miilk ve kisisel rahat diisliniilemeyecegini savunur. Burada insan mal, miilk i¢in
degil ugruna her seyin feda edilecegi bir fikir i¢in savasmalidir. 20'inci ylizyilin dilinde bu topyekiin
seferberlik demektir. Kleist Aralik 1805'te Kral'dan da boyle bir seferberlik ilan1 bekliyordu. Topyekiin
savag fikri Prusyali reformcular i¢in vazgegilmez fikirdi.



baslatilacak bir c¢atigma biitiin giigleri seferber etmek igin olaganiistii tedbirleri
gerektirecekti. Kleist'n savas propogandasindaki keskinlik ve radikallik Fransiz isgali
sirasinda yasadiklariyla aciklanir. Prusya yikilmadan bir yil kadar 6nce Kleist sadece
diismanin imhasiyla veya Prusya'nin tamamen batmasiyla son bulabilecek bir savasin
stirdiiriilmesi gerektigine inanityordu. Fransa'da Devrim sirasinda oldugu gibi Kral'in
soylulardan, rahiplerden ve sehirlerden secilen iiyelerin katildig1 bir toplanti
diizenlemesini istiyordu. Fransa'da bu toplantidan sonra Devrim baglamisti. Kleist,
haklarin, tebaa sadakatinin ve hanedanin goérevlerinin yerine milli ruhun almasini
bekliyordu. (Bisky 2007: 262, 263)

Prusya Aralik 1805’de Schonbrunn Anlagmasi’yla Frank bolgesini Fransa’ya
vermisti. Bu olay Kleist i¢in Prusya’nimn ¢okiisiiydii. Onemli bir askeri gii¢ olan Prusya
1805°te kurulan Avusturya-Rusya ittifakina katilmamis ve dolayli olarak Austerlitz
Savasi’ndaki yenilgiye katkida bulunmustu. Prusya Krali III. Wilhelm’in 25 Subat
1806’da Napoleon’la imzaladigr anlagma iilkenin teslimiyet belgesi niteligindeydi.
Kleist her giin Prusya’nin yonetici kesiminin devleti yikilmaya terkettigine tanik
oluyordu. Imparatorlugun soniisiinii, Imparator II. Franz’m Kutsal Roma-Alman
Imparatorlugu tacini birakmasini, direnisci kitap¢t Palm’in Fransiz infaz kitasinin
kursunlariyla oldiiriilmesini, Prens Louis Ferdinand’mn Saalfeld Savasi’nda (1806)
Oliisiinii, Jena ve Auerstedt savaslarinda Biiyiik Friedrich’in kurdugu ordunun aldigi agir
yenilgiyi, Prusya kalelerinin birbiri ardina teslim edilmesini iziintiiyle gormiisti.
Fransizlar, Alman halkinin herseyini talan ederken goniillii alaylar1 kuruluyordu. O zor
giinlerde Konigsberglilerin vurdumduymaz bir sekilde eglencelerine devam etmesi de
onu dehsete diisiirtiyordu. O giinlerde sairde Fransiz olan herseye kars1 da bir patalojik
nefret duygusu gelisti. Atalarmin yiizyillarca hizmet ettigi devlet ¢okerken Kleist 29
yasindaydi. (Giinzel 1985: 206, 207)

O giinlerde Ingiltere, Avusturya ve Rusya, Fransa'ya karsi birlesirken Prusya
tarafsiz kaliyor ve eski imparatorlugun diizeninin bozulmasini, Avusturya'yla kendisi
arasinda yeni Alman devlet¢iklerinin giiclenmesini ve bunlarin Fransa'ya bagiml
olmasini bir sey yapmadan seyrediyordu. Milliyetgiler bu durumu kabullenemiyordu.
Napoleon, Giiney Almanya'daki miittefiki devletlerle birlikte Avusturya'ya saldirmisti.
Alman, Fransizin yaninda Almanla savasiyordu. Viyana'y1 ele gegirmesi ve Rusya ile
Avusturya'yr Austerlitz'de yenmesi Kleist'r ¢ileden ¢ikarmisti. Prusya Krali'na ¢ok
kiziyordu. (Blamberger 2011: 240, 241)

Bavyera Elektor Prensi, Bavyera Krali olmustu. Bunun disinda Wiirttemberg de
krallik olmustu. Diizen yikilmisti. 14 Ekim 1806'da da Prusya kitalar1 Jena ve
Auerstedt'de imha edildi. 20 binden fazla Alman askeri hayatini kaybetti ya da agir
yaralandi. 2 hafta sonra da Napoleon Berlin'e girdi. (Blamberger 2011: 242)

O giinler Kleist i¢in korkung giinlerdi... III. Friedrich Wilhelm direnis gosteren,
Prusyanin Avusturya'yla ittifak kurmasini ve ayaklanmasini savunan Baron vom und
zum Stein't Napoleon'un baskistyla gérevden almak zorunda kalmist1. Ulke Napoleon'un
insafina terkedilmis, mali olarak iflas etmis, Fransiz isgal kuvvetleri tarafindan
yagmalanmis olup her sahada reformlara ihtiya¢ duyuyordu. Artik Prusya'nin tek umudu
kiiltiirld, ilerici memur ve subaylardi. Bunlar Napoleon'un zulmiine kars1 milli fikirleri
temsil eden, Prusya toplumunun modernlesmesi i¢in kafa yoran, smif ayrimma dayali
devleti bir burjuva toplumuna doniistirmeye ve bu sayede emir almaya alisik kisileri



devletine sahip ¢ikacak resid olmus vatandaslar yapmaya c¢alisan insanlardi. Hedefleri
halki idealist egitim anlayis1 dogrultusunda Ozgiirliik¢ii fikirlerle egiterek her tiirli
egoizmden uzak bir sekilde siyasi hayata katilmasmi saglamakti. Aslinda bunlar
aristokrat ve burjuva kesiminden kiiciik bir elit azinlikti. Sonugta Prusya toplumunda
devrim Fransa'da oldugu gibi kitlelerin ayaklanmasiyla degil yukaridan ilerici
biirokrasinin, aydin memurlarin 6nciiliigiinde gergeklesecekti. Bu kesim Prusya'nin
1806'da ¢okmesiyle ve kraliyet ailesinin kagmasiyla ortaya c¢ikan iktidar boslugunu
doldurmaya ¢alismisti. O giinlerde Kleist kralin giimiis tabaklarda yemek yeme yerine
servetini savas i¢in harcayip insanlara Oornek olmasi gerektigini diisliniiyordu. Sair
1808'den itibaren milliyetci reformcular1 desteklemisti. Bu isi Berliner Abendblditter'i
cikararak gazeteci ve Herrmannsschlacht't yazarak sair olarak yapmusti. (Blamberger
2011: 243-245)

Prusya Ordusu’nda kokten degisiklikler yapilmadan hicbir kurtulus cabasi
miimkiin olmayacakti. Bodylece orduda da reformlar bagladi. Parali askerlik,
yabancilarin askere alinmasi, dayak cezasi biiyiik Olclide kaldirildi. Subaylar alinan
kararlarda daha fazla s6z sahibi olacaklardi. Askerler daha iyi motive edilecekti. Bu tiir
reformlar Kleist'a da ¢ok uygundu. Biitiin bu konular Prinz von Homburg adli
dramasinda islenmistir. (Fetzer 1979: 70, 71)

Kleist’in kisa hayatinin sonuna dogru yazdigi ve en olgun eseri olarak
degerlendirilen Prinz von Homburg’da yine Prusya on plana ¢ikt1. Kleist, Avusturya ile
birlikteligi basaramayinca Avusturya’siz bir Alman birligine raz1 mi1 olmustu? Oysa bu
Prusya 1809’da eski rakibi Avusturya’yr desteklemekte tereddiit gdostermisti. (Press
1993: 54)

Kleist, 1808 yazindan itibaren Prusya Ordusu’yla gizli temas halindeydi. Ordu
adna haberler iletiyor, casusluk yapiyordu. Bu son derece tehlikeli bir gorevdi, ¢linkii

Napoleon her olup biteni yakindan izletiyordu. Casuslugun cezasi da idamdi. (Fetzer
1979: 70)

Kleist 1808 yilinin ikinci yarisinda Prusya'da Napoleon'a karsi verilecek kurtulus
savasii ve devletin yapmasi gereken reformlar1 hazirlayan c¢evrelerle baglant1 kurdu.
Konigsberg'deki askeri makamlarla Westphalen Kralligi'ndaki milliyetgiler arasinda
baglantiy1 saglayan ve daha sonra generallige terfi edecek olan subay von Hiiser,
Fransiz muhbirlerinin dikkatini ¢cekmemek icin birka¢ kez Saksonya sinirma gelerek
Dresden'de yasayan “ililkiidas1” Kleist'a mektuplar verdi. Von Hiiser gizli bir milliyet¢i
orgiitiin lideri olan Leopold Heinrich von Liitzow'un emriyle hareket ediyordu. (Bisky
2007: 352) Kleist'm isbirligi iginde oldugu Berlin, Breslau ve Konigsberg'deki reformcu
gruplar i¢inde {inlii milliyet¢i yayincit Ernst Moritz Arndt, ildhiyat¢1 Friedrich Daniel
Schleiermacher ve Albay August Graf Neidhardt von Gneisenau gibi ¢ok dnemli isimler
vardil. Freiherr vom Stein ve arkadaslar1 halk kitlelerinin Napoleon'a karsi topyekiin
verilecek bir kurtulus savasma katilmalar1 i¢in Once elde ettikleri siyasi ve sosyal
haklarla temelden reform gormiis bir Prusya devletini kendi devletleri olarak
benimsemeleri gerektigine inaniyorlard.

Kleist'm da Stein, Scharnhorst ve Gneisenau gibi bir silahli Alman ayaklanmasi
icin yapilan planlara dahil olduguna dair belirtiler vardir. Avusturya ve Fransa arasinda
baslayacak bir savas halinde bu ayaklanmayla biitiin Kuzey Almanya harekete



gececekti. Prusyali vatanseverlerle Hermannsschlacht'daki Cermen boylarinin
Romalilara karsi verdigi kurtulus savasinda bagvurdugu taktik arasinda biiyiik
benzerlikler vardi. Benzerlikler rastlant1 olamayacak kadar ¢oktu. (Giinzel 1985: 258)
Ispanya'daki ayaklanma sansiire ragmen Haziran 1808'de Almanya'da da duyuldu.
Ispanyollarm elde ettigi basarilar sonucu Prusyali reformcular Kont Gotzen'i Silezya'ya
gonderdiler. Kont'un gorevi Fransa'yla bir savas halinde Avusturya'yla ittifak
kurabileceklerini iletmekti.

Kleist, Hermannsschlacht tizerinde g¢alisirken Stein'm bir mektubu Fransizlarin
eline gecti. Bunun iizerine Stein ikinci kez gorevden alindi. 8 Eyliilde Prusya Prensi
Wilhelm, Paris'te Fransa'yla bir anlasma imzaladi. Ancak bunun amaci baslayan
ayaklanma hazirliklarmi kamufle etmekti. Ayni taktige Hermannsschlacht'daki
Cermenler de basvurmustu. Hermann once Romali kumandan Varus'la ittifaka razi
olmus, ama ayn1 zamanda Roma lejyonlarmi birlikte tuzaga diisiirmek i¢in Cermen
Prensi Marboda elgiler gondermisti. Kleist dramasinda besinci perdeye geldiginde
Stein, Scharnhorst ve Gneisenau tereddiit eden krala karsi bir isyan planliyorlardi.
Amaglar1 krali devirip yerine kendi adamlarmi getirmekti. Stein'la Hermann arasinda
benzerlik bulanlar vardir. (Giinzel 1985: 258, 259)

Yenilmez Korsikah Ispanya'da korkung bir hezimete ugramust1. (Bisky 2007: 352)
Bu haberler Viyana ve Konigsberg'de biiylik sevingle karsilanmisti. Konigsberg'de bir
sacayag1 olusturan Stein, Scharnhorst ve Gneisenau bir halk ayaklanmasmi organize
ediyorlardi. Vatansever iiclii, Imparator Franz'm Fransa'ya kars1 savasmasi durumunda
I11. Friedrich Wilhelm'i Avusturya'yla ittifak konusunda ikna etmeye calisti. (Bisky
2007: 353) Prusya, Avusturyali soydaslariyla birlikte diismana kars1 savagmaliydi.

Ancak Prusya Krali ve ¢evresindekiler genel bir Alman halk ayaklanmasi
durumunda tahtin ve feodal ayricaliklarin elden gideceginden korkuyordu. Bu yiizden
Napoleon'la karsi karsiya gelmeyi go6ze alamazlardi. Stein'in Fransiz baskisiyla
gorevden alinmasi bundan dolayidir. Biitiin bu olup bitenler karsisinda Kleist'da milli
kurtulus savasi diisiincesi daha da pekisti. Konigsberg'de edindigi tecriibeler ona
toplumsal reformlarm milli kurtulusun 6n sart1 oldugunu gostermisti. (Fetzer 1979: 68)

Halk direnisi Jakoben anlayisla orgiitleniyordu. 17 yasinin iistiindeki her erkek
silahlanacakti. Tereddiit gosteren biitiin biirokratlar derhal goérevden alinacak ve hepsi
din adamlar1 tarafindan yakindan denetlenecekti. Subay ve astsubaylarin sec¢imi
isyancilar tarafindan yapilacakti. Bolgelerde kraliyet komiserleri insan hayat1 tizerinde
tam yetkiyle gorev yapacak, biitiin kamu mallarin1 ve 6zel miilkiyeti kullanma yetkisine
sahip olacak, biitlin resmi makamlara emir verebilecekti. Savasa katilan biitiin kdyliiler
angaryadan kurtulacak, biitliin korkaklarin ve hainlerin mallarma el konularak savas
magdurlarina dagitilacakti. Diigmanin girdigi biitiin her yer yakilip yikilacak, kadin ve
cocuklar ormanlara ve 1ssiz yerlere kagirilacak, yorgun diismana geceleri baskin
yapilacak, gerilla savasi siirdiiriilecekti. Fransa'ya destek veren biitiin Alman prensleri
tahttan indirilecek ve halk tarafindan goreve layik hiikiimdarlar seg¢ilecekti. Milliyet¢i
harekete destek vermeyen biitiin bakanlar da biitiin haklarini yitirmis 6ldiiriilmesi caiz
kisiler haline getirilecekti. Her tiirli soyluluk linvani da savasa katilmama halinde
gecersiz sayilacaktl. Tamamen milliyetci bir kafadan ¢ikan bu proje ya da fikirler Kleist
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tarafindan Herrmannsschlacht'da? islenmistir. (Bisky 2007: 354)

Ayaklanmay1 hazirlayan milliyet¢i gizli Orgiitler icinde Tugendbund (Erdem
Birligi) en taninmistydi. Kleist'm ayrildig1 nisanlisiyla evlenen Prof. Krug bu teskilatin
ilk ve en dnemli tiyelerinden biriydi. Bu orgiit halk egitimine agirlik veriyordu. Dogu
Prusya'yla Bohemya arasinda ¢ok sayida milliyet¢i Orgiit kurulmustu. Kleist'in bu
orgiitlerle iliskisi vardi. Bunlar silah depoluyorlar, goniillii topluyorlar, yoneticilere kars1
darbe hazirliyorlar ve Fransizlarla miittefikleri hakkinda bilgi topluyorlardi. (Bisky
2007: 355)

Hedefte 1806'da kaybedilen kaleler ve Westphalen Kralligi vardi. Siyasi durum
Kleist'm Herrmannsschlacht'da gosterdigi gibiydi. Cermen boylar1 birbirleriyle
anlagsmazlik halindeydi. En gii¢lii prensler olan Marbod ve Hermann birbirlerine
giivenmiyorlardi. Romalilar da bu anlagsmazliktan istifade ediyorlardi. Almanlarla ayri
ayr1 anlagmalar yapiyorlar, hepsini teker teker yikmaya calisiyorlardi. Zayif liderler de
Hermann'dan yardim bekliyorlardi. O ise bir imha savasi planliyordu. Kleist dramasinda
boyle bir imha savaginin nasil organize edildigini ve kazanildigini anlatiyordu. Mesele
Almanlar i¢cin olmak ya da olmamak meselesiydi. Bunun i¢in biiyiik fedakarliklar
yapilmaliydi. Gerektiginde insanlar biitiin servetlerini bu ugurda feda etmeliydi. Cermen
iilkesinin (= Almanya'nin) kurtarilabilmesi herseyin savas ugruna feda edilmesiyle
miimkiin olacakt1.

1808 yilinin sonlarinda Viyana'da Fransa'yla savas karar1 alindi. Kleist,
Avusturya Imparatoru Franz i¢in cosku dolu bir siir yazdi 21 Nisanda Hessen
bolgesinde ayaklanma basladi. Berlin Emniyet Midiirti, Kleist'in “Berlin'e doniisii
miinasebetiyle Prusya Krali'na” adli siirinin basilmasina Napoleon'a dil uzatildig1 ve
yeni bir savas ¢agris1 yapildig1 gerekgesiyle izin vermedi. Yine ayn1 glin Saksonya Krali
bir bildiri yayinlayarak kendisine bagli olan Alman halkin1 Avusturya'ya karsi
savasmaya ¢agirdi. (Giinzel 1985: 259)

Saksonya Krali I. Friedrich August, 24 Nisan 1809'da Leipzig'de yaymnladigi
bildiride Avusturya'nin durup dururken gereksiz yere askeri tedbirlere bagvurdugunu, bu
yiizden komsularinin kendilerini savunmaya hazirlamalar1 gerektigini iddia ediyordu.
Ona gore Fransiz imparatoru'na savas ilan edilmesi ve Napoleon'un himayesindeki Ren
Birligi topraklarina girilmesi ¢ok ileri gitmek demekti. Bu “haksiz” saldir1 Ren
Birligi'nin koruyucusuyla, yani Napoleon'la birlesmelerini zorunlu kilmisti. Saksonya
Krali simdi iilkesindeki Almanlarin Napoleon'un safinda kendi soydaslar1 olan
Avusturyalilara sildh ¢ekmesini istiyordu. Bu acikga Alman soyuna bir ihanetti.
Napoleon'a sirtmi dayayan bir Alman krali diger soydaslarina karsi savas cagrisi
yapiyordu. (Giinzel 1985: 288)

Kleist timidini Avusturya'ya baglamisti. O giinlerde Avusturya'ya giderek bu
davaya yaymcilik yoluyla katkida bulunmak istiyordu. O ana kadar hep bireylerin
kisisel bunalimlarini ve problemlerini ele almisty, artik kisileri asan milli hedeflere
yonelmenin ve bu konularda sorumluluk iistlenmenin zamani gelmisti. O aylarda ortaya
¢ikan Hermannsschlacht'da, siirlerde ve makalelerde hep cosku goriiliiyordu. (Giinzel
1985: 260)

? Kleist bu eseri 1808'in ikinci yarisinda Stein ve arkadaslar1 halk ayaklanmasini planlarken yazdu.

11



Tarihgi Friedrich Christoph Dahlmann (1785- 1860)°, otobiyografisinde Kleist'la
birlikte Bohemya'da biitiin giicleriyle Avusturya'nin savasina biitiin Almanlarin
katilmasi icin ¢aba gosterdiklerini, birlesen Prusya ve Avusturya'nin Almanya'nin geri

kalan kismini1 da arkasindan siiriikleyecegini diislindiiklerini yazar. (Sembdner 1996:
296)

Kleist 1809'un Nisan ayinda 24 yasindaki Dahlmann'la birlikte Avusturya'ya gitti.
Sair ve bazi Prusyali subaylar goniillii olarak Avusturya Ordusu'na katilmak istiyorlardi.
Ancak iceri almmadilar. Avusturya Polisi tlilkeye hi¢ kimseyi sokmama emri almisti.
Daha sonra Kleist ve arkadasi 21 Mayis’ta meydana gelen Aspern Savasima tanik
oldular. Savastan sonraki giin muharebe alanini gezdiler. Kendilerinden siiphelenen bir
koylii ihbar edince savas alanina kosan yiizlerce asker “Fransiz casuslarii yakaladik”
diye bagirdilar. Kleist da Avusturyalilar1 ikna etmek i¢in yazdig1 vatansever siirlerden
okumaya bagladi. Vatanseverlik kokan bu siirler baz1 hiikiimdarlar ve kahramanlar i¢in
yazilmis olup savas cagrilar1 yapiyordu. Bu, siipheleri ortadan kaldirmaya yetmedi.
Hatta sairin ismini duyduklarimda Kleist ailesinden baska bir subaymn Magdeburg'u
savagsmadan Fransizlara teslim edisini hatirladilar. (Sembdner 1996: 303-305) Aspern
savas alanindaki bu sahne Prusya Ordusu'nun saygmligmin o siralar ne denli azaldigini
gostermektedir.

Kleist’in dostu Pfuel gizli bir gorevle Avusturya'da faaliyet gosteren Kleist'la
bulustugunu otobiyografisinde® anlatacakti. (Sembdner 1996: 310) Kardesi Friedrich
von Pfuel'in otobiyografisinde de Kleist'in bu donemde istihbarat calismalarina
katildigina dair isaretler vardir. Bu kisi kardesinin o gilinler gizli bir gorevle
Avusturya'da faaliyet gosteren Kleist'la bulustugunu bildirir. Friedrich von Pfuel o
siralar General Knesebeck'e eslik ettigi ve Kleist ve Dahlmann'la sik sik bulustugu igin
gercegi en iyi bilenlerdendir. (Zimmermann 1989: 180) Hermann F. Weiss da
calismasinda® Kleist'in o yillardaki siyasi faaliyetleriyle ilgili belgeler yayinlamustir.

Kleist 1808'de Dresden'de Joseph von Buol'un cevresinde toplanan Avusturya
taraftarlarina katilmisti. Buol o tarihlerde Dresden'deki Avusturya temsilciligini
yonetiyordu ve sairi de destekliyordu. Avusturya Gizli Servisi'ne ¢alisan bagka biri de
yazar Eichler’di. Weiss, Eichler'in Bohemya'daki Napoleon karsitlariyla Saksonya
arasindaki en 6nemli arac1 oldugunu da yazar. Avusturya propoganda yazilarinin kuzeye
ulagmasindaki en 6nemli gorevi o yapmistir. Ad1 gegen gruplar arasindaki haberlesmeyi
de o sagliyordu. Bu yiizden Kleist 25 Mayis 1809'da Buol'dan bir mektubunun Eichler
kanaliyla ulastirilmasmi rica etmisti. Resmi belgelere gore Eichler, Avusturya Gizli
Servisi adina Saksonya'da faaliyet gosteriyordu. (Zimmermann 1989: 180)

Friedrich Christoph Dahlmann ve Kleist, Prag'da Prusya adina haber toplayan
Friedrich von Pfuel ve Karl Friedrich von dem Knesebeck'le birlikte hareket ettiler.
Knesebeck, bir Prusya-Avusturya ittifakinin miimkiin olup olmadigini arastiriyor ve
Avusturya’ya Arsidiik Karl’m yanmna gidiyordu. (Zimmermann 1989: 180)

® Dahlmann daha sonra politikaya atilacak, liberal devlet hukukgusu olarak tanmacak, Avusturya'siz bir
Alman birligini savunacak ve 19’uncu yiizyilin en {inlii tarihgileri arasina girecekti.

* Pfuel'in yaymnlanmamis otobiyografisinin de bulundugu aile arsivi savasta yanmustir. (Sembdner 1996:
310)

® Studien und Funde zu Heinrich von Kleists politischem Wirken 1808 bis 1809.
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Kleist'm 25 Mayis 1809 tarihli bir mektubu Aspern Savasi'ndan sonra nasil
heyecanlandigin1 gostermektedir. Daha dnce Prusya'nin savasa katilmasma ya da halk
ayaklanmasima siipheyle bakarken artik Prusya Krali'nin biitiin Kuzey Almanya'y1 da
arkasina alarak harekete gececeginden emindi. Bu mektup Kleist'm o tarihlerde ajanlik
yaptigmi ve Prag'daki milliyetcilere savas hakkinda bilgi verdigini ispatlamaktadir.
Amact elinden geldigi kadar siyasi ve askeri gelismeleri etkilemekti. Knesebeck'in zafer
konusunda verecegi raporun Prusya Sarayi'ndaki milliyet¢ilerin elini gili¢lendirecegini
diisiiniiyordu. Kleist da Avusturya Genelkurmayr’yla iliski kurdugu igin verecegi
bilgilerin 6nemi vardi. (Zimmermann 1989: 180, 181)

25 Mayis’ta da Prusyali kahraman Binbasi von Schill, Baltik Denizi kiyisindaki
Stralsund'u kurtardi. Yine de Almanya'da beklenen biiylik ayaklanma bagslamadi.
Schill'in siivari alayina Prusya Krali tarafindan yardim gonderilmemisti. Arsidiik
Karl'm Aspern'de kazandig1 zafer de ise yaramadi, ¢linkii birlikleri agir kayba ugramis
ve Imparator olan kardesiyle aralarindaki ¢ekisme rahat karar almasmi Onlemisti.
(Giinzel 1985: 294, 295)

Kleist, Aspern zaferinden birka¢ giin sonra Dahlmann'la birlikte savas alaninda
gezerken Avusturyali subaylara milliyetci siirlerini gosterdiginde kendisine “her tiirlii
siyasi siirin ukaldca gereksiz miidahale” oldugu anlatilacakti. Sair o giline kadar
savundugu bireyci tutumundan vazgegmeye calisirken edebiyatiyla desteklemeye
calistig1 askerler tarafindan refiize edilmis oluyordu. Yine Don Quichote gibi komik
duruma diigmiistii. Alman milliyet¢isi Kleist az daha Fransiz casusu diye tutuklanacakti.
Oysa sair, Arsidiik Karl'1 “yenilmeyeni yenen kisi” diye goklere ¢ikarmisti. O kahraman
Arsidiik 12 yil sonra Prinz von Homburg'un Viyana'da sahnelenmesini “ordu tizerindeki
moral bozucu etkisi” yiiziinden yasaklatacakti! (Giinzel 1985: 295, 296)

Germania (1809)

Kleist simdi Kuzey Almanya’da dagitmak iizere yeni bir milliyet¢i haftalik dergi
kurarak miicadele etmek istiyordu. (Sembdner 1996: 308) Derginin adi Germania
olacaktl. Bu dergi sayesinde Kuzey Almanya'y1r harekete gegirmeyi hayal ediyordu.
(Sembdner 1996: 310)

Kleist, Prag'da Emniyet Miidiiriiniin sarayinda vatanseverlere heyecanli
konusmalar yapiyor ve milliyet¢i siirlerini okuyordu. Derginin ¢ikarilmasi i¢in 6nemli
kisiler devreye girdi. izin dilek¢esi Imparator Franz'a takdim edildiyse de o her zamanki
gibi karar veremedi. Dergi sadece Napoleon'a karsi verilen kurtulus savasma hizmet
edecekti. Devlet ayaklanmay1 kendisi organize etmeliydi. Propaganda ve gizli orgiitler
araciligiyla nizami birliklerle gerillalar arasindaki igbirligini saglamaliydi. (Bisky 2007:
380) Sonunda Kleist'm istedigi dergi ¢ikarilamadi. Wagram’da 5-6 Temmuz 1809'da
yenilen darbe biitiin umutlar1 sondiirmiistii. Napoleon Avusturyalilar1 yenmisti.
Ispanyollarm Napoleon’a karsi elde ettigi basaridan cesaretlenen Alman
milliyetcilerinin umutlar1 sénmiistii. Onlar Almanya ve Italya’da halk isyanlarmimn
baslayacagini, Prusya ve Rusya’nmn Avusturya’nin yaninda savasa girecegini
ummuslarda.

Avusturya Ekim 1809°da Napoleon’la asagilayici bir anlasma imzaladi. Buna gore
biiyiik toprak kayiplar1 olacak, tazminat 6denecek, asker sayis1 azaltilacak ve Avusturya
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Ingiltere’ye kars1 uygulanacak ablukaya katilacakti. Artik milliyetgiler ne Avusturya’ya
ne de zayif Kral III. Friedrich Wilhelm’in yonetimindeki Prusya’ya giivenebileceklerdi.
(Blamberger 2011: 360)

Kleist yine kaybeden taraftaydi. Siyasi edebiyat ve gizli orgiit faaliyetleriyle bir
yol tutturma denemesi basariya ulasmamisti. (Hohoff 2007: 111) Prusya ve Avusturya
yonetimlerinin iirkek ve kendi ¢ikarlarint 6n planda tutan tavri iki Alman devletinin
birlikte hareket etmesini engelliyordu

Kleist 1809 yilmin martiyla temmuzu arasinda milliyet¢i egilimli siirler ve
diizyazilar yazdi. Zaten siyasi yazilarinin ¢ogunu o yil yazmisti. Propoganda iceren bazi
makaleleri Germania igin kaleme alirken Dresden'de ya da Avusturya yolculugu
sirasinda  yazdigi, ancak Olimiinden ¢ok sonra yayinlanan Katechismus der
Deutschen'da® Alman prenslerin mesrulugunu tartistyor, Fransa'yla miittefik olan
Saksonya Krali'na artik bagli olmadigini ilan ediyordu. Burada bir Sakson ¢ocugu iyi bir
milliyet¢ci olup olmadigr konusunda babasi tarafindan smavdan gecirilmektedir.
Ajitasyon iceren bu yazi Ispanya'da dagitilan ve Fransiz isgalcileri hedef alan bir
Yurtdas Ilmihali 'nden hareketle hazirlanmist1. (Giinzel 1985; 298, 299)

Sonuc¢

Napoleon’un Avrupa’daki saldirilar1 sonucu 1800’lerde kozmopolit Aydilanma kiiltiirii
yerini agik bir milliyet¢ilige birakti. Bu hem Fransizlar i¢in hem de onlarm diigmanlari
icin gegerliydi. (Blamberger 2011: 362) Goriildigii gibi Alman milliyetgiligi tarihinde
O0zel bir asamaya gelinmisti. Artik bdlgesel (mikro) milliyetciligin yerini biitiin
imparatorlugu kapsayan bir milliyet¢ilik anlayisi almisti. (Schulz 1993: 57) Yani 6zgiir
entelektiializmden milliyetgi diisiinceye kayma olmustu. Aslinda bu gegis birden bire
olmamisti, sadece daha Once yer yer kendini goOsteren motifler ve fikirler iyice
belirginlesmisti. (Bisky 2007: 389) Biiylik filozof Fichte'nin sdylediklerine gore
“yalnizca vatan ve millet bireysel varolusumuza siireklilik ve anlam kazandirabilirdi”.
Kleist'm mektuplarinda da benzer goriisler vardi. Kleist, “hayatin amacmin ne oldugunu
sadece millette ve vatan sevgisinde 6grenebiliriz.” diyordu. (Bisky 2007: 390)

Biitiin Almanlarin Napoleon’a kars1 bir olup ayaklanmas1 onun i¢in egitimle ilgili
bir seydi. Milliyet¢i bir elit tabaka halki savasa hazir hale getirmeli ve ideolojik
egitimden gecirmeliydi. Ancak Kleist’in propoganda yazilar1 hayattayken basilamadi.

Etkilerini ancak daha sonra milliyet¢i duygularin harekete gegtigi donemlerde gosterdi.
(Blamberger 2011: 364)

Kleist 10 Kasim 1811°de yazdigi bir mektupta “Kral’mn Fransizlarla imzaladigi
anlasmanin 6lmek isteme sebeplerinden biri oldugunu” belirtiyordu. (Vierhaus 1991:
81, 82) Dahlmann'n verdigi bilgiye gore, Kleist umudunu yitirdigi ve vataninin
kurtulusunu artik miimkiin gérmedigi i¢in hayatina son vermisti. (Sembdner 1996: 446)
Prinz von Homburg umdugu gibi milliyetgiligi ayaga kaldirsaydi, yani istedigi gibi bir
savas baglasaydi, 1813 yilinin subat, mart aylarinda basgosteren Prusya ayaklanmasina
kadar dayanabilseydi Kleist’in kaderi farkli mi olurdu sorusu hep sorulmustur.
(Vierhaus 1982: 31) Sair geng yasta intihar ettigi i¢in zaferi gorememisti.

® Almanlarin ilmihali.
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Romanci Yoniiyle Herta Miiller™

Yiiksel Giirsoy, Konya

Ozet

Nobel Edebiyat 6dilini 2009 yilinda kazanan Herta Miiller, 1953 yilinda Romanya’nin Almanca
konusulan Banat bolgesinde diinyaya geldi. Romanya’da Cavusesku donemini agikga elestirmesi
nedeniyle Herta Miiller kendi iilkesinde kitaplarinin basilmasi yasaklandi. Herta Miiller 1987 yilinda
Romanya’dan Almanya’ya go¢ etti. Yazarin hayati, gizli polis teskilatinin ve Banat bdlgesinin
hayatindaki 6nemi, edebiyat diinyasindaki yeri ve sanatinin giiniimiiz i¢in 6nemi arastirildi. Yazarin
simdiye kadar yazmis oldugu “Der Fuchs war damals schon der Jager”, “Herztier”, “Heute wére ich mir
lieber nicht begegnet” ve “Atemschaukel” adli romanlarinin ana sorunlari, figiirler, ana motifler, yap1
ozellikleri ve yazarm tslup 6zellikleri gibi alt1 baglik altinda incelendi.

Anahtar Sozciikler: Herta Miiller, Alman-Rumen Edebiyati, Cavusesku.

Abstract
Herta Miiller With Her Novel Writing Aspect

Herta Miiller, who was awarded the Nobel Prize in Literature in 2009, was born in Banat of Romania
where German was spoken in 1953. Publication of her books in her own country was forbidden as she
clearly criticised the period of Ceausescu in Romania. Herta Miiller immigrated to Germany from
Romania in the year of 1987. The life of the author, the importance of secret police service and the region
of Banat on her life, her place in the literary world and the meaning of her art for today were searched.
The novels she wrote up to now, namely “Der Fuchs war damals schon der Jager”, “Herztier”, “Heute
wire ich mir lieber nicht begegnet” and “Atemschaukel”, were examined under six titles like: Key Issues,
Key Figures, Key Motifs, Structure Features and Author’s Stylistic Features.

Keywords: Herta Miiller, German-Romanian Literature, Ceausescu.

Herta Miiller’in Hayat1 ve Edebiyat Diinyasindaki Yeri

Herta Miiller 1953 yilinda Almanlarin yogun olarak yasadigi Romanya Banat
Bolgesinin Nitzkydorf kdyiinde dogmustur. Dogum tarihi ve dogum yeri, hayatmi ve
sanat1 bigimleyen iki dev unsurdur. Dedesi biiyiik ve zengin bir ¢ift¢i ve tiiccar iken
komiinizmin her seyi devletlestirmesi ve babasinin asir1 alkol almasi nedeniyle ailesi ve
kendisi yokluk igersinde bir hayat stirmiistiir. Cocukluk ve ilk genglik yillar1 herkesin
birbirini tanidigi, yaklasik 400 hanenin yasadigi ve Almancanin (Suabya sivesinin)
konusuldugu bir kdyde gecmistir. Bu kdyde sadece ciftciler, birka¢ zanaatkar ve sehir
fabrikalarinda ¢alisan isgiler yasiyordu. Miiller ¢ocukluk yillarinit hi¢ de iyi hatirlamaz
ve onlar1 act genglik yillari diye tanimlar.® Ailesi genelde koyde diger cocuklarla
oynamasina izin vermemistir. O siirekli inek giitmek, tavuk kesmek ve annesine yardim

“Bu makale 2013 yilinda Ankara Universitesi Alman Dili ve Edebiyati Anabilim Dalinda yapilan
“Romanct Yoniiyle Herta Miiller” adli doktora tezinin bir ozetidir.

'Mareike Roder: Bittere Jugend. Miiller: Ich wollte mich umbringen, News aus Berlin, Literatur, 30
Oktober 2009.


http://www.milliyet.com.tr/index/Romanya/default.htm

etmek zorunda kalmistir. Hicbir zaman ¢ocuk olamamis ve bir yetigkin gibi
biiylimiistiir. Bu, onu o kadar etkilemistir ki, eserlerinde geri doniisler yaptig1 zaman
genellikle ¢ocukluk yillarindan bahseder.

“Dedem éldiigiinde sadece bir gece onun yamnda evde kaldim. Bir sonraki giin biiyiik
sehre geri dondiim. Bana biraz daha kalabilirsin diyebilirlerdi, iki giin izin almistim...””

“Annem masasindan kalkti ve kaslarim c¢atarak, tabagimin yaminda ekmek ve bigak
durmasina ragmen ona ve kendisine ekmegini kesti. Biz, dedem ve ben ekmegimizi kendimiz
dilimlemek zorundaydik.” >

Lise, Timesvar’da oldugu i¢in orada yatili okumak zorunda kaldi. Sik sik kdyiinii ve
ailesini 6zlemesine ragmen, kdye gelmesini ailesi istemedi veya ona izin vermedi.
Timesvar’a geldiginde 15 yasindaydi ve sehirde resmi dil Rumence oldugu i¢in bu dili
de boylece 6grenmek zorunda kaldi. Timesvar’daki {iniversite egitim yillar1 soguk savas
yillarma rastlar. Romanya Kkomiinist rejimini, ardindan gizli polis teskilatinin
(Securitate)* terdriinii biitiin benligiyle yasamus, bu yasanti onu émrii boyunca mesgul
etmistir. Miiller, 2. Diinya Savasi sonrast Avrupa’daki Alman azmliklarin g¢ilesini,
stirgiin ve calisma kamplarma gonderilen, o iilkelerin vatandaslar1 olmalarina ragmen
baskilara ugramalarini, romanlarinda anlatmaktadir. Miiller, Alman-Rumen tarihinin en
hareketli, en koti yillar1 iginde benligini bulma mutsuzluguna ugrayan entelektiiellerin
temsilcisidir. Ailesi, Romanya’da yasayan Alman azinligina mensuptur. Babasi da
Romanya’daki diger Alman erkekleri gibi 2. Diinya Savasi sirasinda Nazi Ordusunda
savasmis ve daha sonra kamyon soforii olarak ailenin ge¢imini saglamistir. “Romanya
vatandaslart olmalarina ragmen Alman azinligina mensup erkekler Hitler’in ordusuna
goniillii yurtdisi Almanlart olarak kayit oldular. ™

Babasini, Fasist Hitler Ordusuna katilmasindan dolay1 higbir zaman affetmemistir.
Bu romanlarindaki baba karakterine de yansimaktadir. Kendisi gizli polis teskilat1
Securitate ile ¢alismay1 reddederek “Babalarimizin yaptigi hatalar1 ben yapmayacagm.”
demistir. 1945°te annesi de yaklasik 80.000 Romanya Almani gibi Sovyetler
Birligi’'ndeki ¢alisma kamplarina génderilmis ve burada 5 yil esir is¢i olarak kalmistir.
Banat Bolgesinin Miiller’in kisiliginde ve yaraticiliindaki yeri konusunda birkag
noktaya daha deginelim. Herta Miiller, Timesvar sehrine, Banat Bolgesine ve kdyline
bagh kalmistir. Fakat bu baglilik hi¢gbir zaman ufkunu daraltmamistir. Romanya’nin
Banat Bolgesinin etnolojik kiiltiirel yonii oldukga ilgingtir. Cesitli unsurlarin kaynastigi
Banat, bir sinir bolgesi hiiviyetini tagir. Romanya’nin Banat Bolgesini genis anlamda
vatani sayar. Rumenceyi fazla iyi bilmemesine ragmen kendisini daha ¢ok bir Rumen
olarak tanimlar.

2Bkz. Herta Miiller: Heute wire ich mir lieber nicht begegnet, Hamburg, Rowohlt Verlag, September
1997, s. 89. (Alint1 gevirileri, aksi belirtilmedikce tarafimdan yapilmistir. YG)

3A.g.e,s. 88.

4Securitate Komiinist Romanya'da gizli servisti. Daha 6nce Romanya gizli polisi Siguranta Statului
(Devlet Giivenligi) denirdi. Nikolay Cavusesku'nun emrinde olan Gizli Polis (Securitate) konugsma
Ozgiirligli ve medya iizerinde siki kontroller uyguladi ve ayni zamanda i¢ muhalefete tolerans
gostermedi. Sovyet NKVD yardimiyla 30 Agustos 1948 tarihinde kurulan Securitate, Devlet Bagkan1
Nikolay Cavusesku'nun devrilmesinden kisa siire sonra Aralik 1989 yilinda kaldirilmigtir. Securitate
Romanya'nin niifusuna oranla Dogu Bloku'nun en biiyiik gizli polis gii¢lerinden biriydi.

® Bkz. Carlos A. Aguilerca: Interview mit Herta Miiller, Akzente, Heft 5, Oktober 2008.
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“Romanya siiliinii bana Alman siiltiniinden daha yakindi. Ve bircok sey boyleydi, aslinda
yapt bakimindan Romanyali sayilirim. Rumence iyi konusamiyorum, ama kendimi her
yénden bir Romanyal: gibi hissediyorum. ™

Miiller, bir¢ok sohbetinde gizli polis devletinin baskisini ve baskinin vermis oldugu
korkuyu bir ¢ocuk olarak nasil yasadigin1 su sekilde anlatir:

“50°li ylard:, komiinizmli yillar ve ¢ok kii¢iik kéylerde bile korku vardi... Bir ¢cocuk bile
yetigkinlerin korktugunu, insanlarin aniden kayp oldugunu, insanlarin tekrar hapse
girdigini hissederdi.  Bir ¢ocuk olarak ne yaptigimizi ve ne diigiindiigiiniizii asla
gostermemeniz gerektigini de hissederdiniz. Bu bilinmesi gereken bir kuraldi.””

Miiller, Banat’a ve Nitzkydorf Koyline sik sik deginmistir.

“

...elbette Banat-Suabiya’'min ozellikleri vardir, bunlarin sadece bu azinliklara ait
oldugunu diigiinmiistiim, ¢tinkii benim de yasadigim kiigiik bir koy iginde izole olmugslardt.
Biiyiik bir ailenin belli ozellikleri vardur, ii¢ nesil bir evin i¢inde. Yerlesilen koyde yaklasik
300 yildir hi¢bir degisiklik yoktur. Gelenekler, sarkilar, tatiller ve térenler degismemis ve
bu da biraz tuhaf. Sehre geldigimde kendime sordum, sen ashinda nereden geliyorsun?
Kovyliilere gore herkes kitiiydii. Macarlar sinirli ve Romanyalilar da temiz degildiler.
Digerlerinin nasil oldugu her zaman iyi bilinirdi, herkes pejmiirde ve sadece biz iyi, stirekli
iyi, en iyi, caliskan ve diizenliydik. Yetigkin oldugumda ve kdyden ¢iktigimda, sanki zaman
durmugstu. Sehre karsi bir nefret dogmustu. Koyde siveli konusuluyor, sehre vardiginda
bozulursun derlerdi ve bu ¢ok kotii bir seydi. Sadece siveli konusulmasi isteniliyordu.
Bunlarin baska, iilkelerde, belki de tasra ortaminda, ya da her yerde karsilasabilecegimiz
dislanmus Qruplarin yasadigi bolgelerde de goriilebilecegini diigiiniiyorum. ™

Romanya Banat Bolgesinin Miiller i¢in 6nemi Diinya ve Alman edebiyatindan su
orneklerle aciklanabilir: Proust ve Paris, Kafka ve Prag, Thomas Mann ve Liibeck,
Camus ve Cezayir, Giinther Grass ve Danzig, Heinrich Boll ve KoIn, Herta Miiller ve
Romanya-Banat. Sanirim bu eslestirme ile Miiller’in hayatinda Romanya’nin énemini
en somut sekilde 6zetlemektedir. Koydeki smif 6gretmeni Miiller’in yetenegini fark
ederek onun sehirdeki liseye gitmesi gerektigini sOylemis ve ailesi de onu
Timesvar’daki Alman lisesinde okutmustur. Liseyi bitirdikten sonra Timesvar sehrinde
1973-76 yillarinda Alman ve Rumen Dili ve Edebiyati egitimi almistir. 1976’dan sonra
bir makine fabrikasinda tercliman olarak ¢alismistir. 1979 yilinda gizli polis teskilat1 ile
birlikte ¢alismay1 reddettigi i¢in vatan haini ilan edilmis ve gorevden alinmistir. O
dénemde Almanca konusan Richard Wagner, Ernest Wichner, Gerhard Ortinau, Rolf
Bossert, Wlliam Totok, Johann Lippet gibi yazarlarin olusturdugu Aktionsgruppe Banat
grubunda yer almis fakat aktif liye olmamistir. Cavusesku yonetimine karsi arkadaslar
ile birlikte ifade 6zgiirliigiiniin genisletilmesi i¢in miicadele etmistir. Belli bir siire sonra
bu grup gizli polis tarafindan kapatilmis ve grup iiyeleri fagist ve ajan suclamasi ile
sikintili bir doneme girmislerdir. Daha sonra Herta Miiller tek kadin olarak diger
yazarlarla birlikte Adam Miiller Guttenbrunn adli Timesvar Yazarlar Birligi catisi
altinda eserler vermeye caligmistir.

® Bkz. Carlos A. Aguilerca: Interview mit Herta Miiller, Akzente, Heft 5, Oktober 2008.

" Bkz. Dora Fitzli: “Eine ganz grausige Geschichte”, ein Gesprich mit Herta Miiller in ETH life: Die
tiglichen Web-Zeitung der EHT, Ziirich 2001, s. 1.
http://web.ethlife.ethz.ch/articles/2TeillnterviewHerta.html (02. 01. 2011)

8 Bkz. Carlos, a.g.m., Akzente, Heft 5/Oktober 2008.

18



1987 yilina kadar belli araliklarla Nikolas Lenau Lisesinde, farkli anaokullarinda
Almanca 6gretmeni olarak ¢calismis ve 6zel Almanca dersleri vermistir. Miiller yazarhiga
1982 yilinda sansiirlenerek 5 yil yaymevinde bekletildikten sonra yayimlanan
Niederungen adli eserle baslamis ve kitabin sansiirsiiz siirimii ancak iki yil sonra
Almanya’da basilabilmistir. Ik eseri yayimlandiktan sonra kdye geri donemez, ¢iinkii
bolge halkinin, yani koyliilerin hep olumsuz yonlerini yazmis ve onlar1 6fkelendirmistir.
Sehirde tanidiklar1 onu gordiikleri zaman yiiziine tiikiirerek tepkilerini gostermislerdir.

Miiller’in Romanya’da elestirilen yapitlar1 Almanya’da biiylik bir ilgiyle
kargilanmis ve yOnetimi agik¢a elestirdigi icin Romanya’da kitap yayimlamasi
yasaklanmistir. Miiller, Romanya’da ve diinyaya geldigi kdyde bile kendisine
Nestbeschmutzerin (iilkesini kotiileyen) yazar diye adlandirilmistir. Memleketine
yabancilasan ve Cavusesku diktatorliik rejiminin 15 yil 6liim tehditleri altinda geciren
Miiller, korkuyu nasil yendigini sdyle agiklamistir:

“Fakat tuhaf bir sekilde kendinizi alistiriyorsunuz, hayalimsi bir normallik oluyor.
Korkunuzu evcillestiriyorsunuz ve bundan baska bir sey yapmaya ¢alisiyorsunuz. Ashnda
bunun farkli bir sey oldugunu bildiginiz halde bunu bazen basariyorsunuz. Arkamda
durmay yillar icersinde 6grenmek zorunda kaldim: arkamda durmayr.

Sistem onu siirekli korkutmus, ne zaman ve nerede basina ne gelecegini bilememistir.
Karakolda giinlerce dinlemeye alinmis, siddet gérmiis ve sans eseri kurtuldugu trafik
kazalarma sahit olmustur. Bir giin bisikletle giderken bir kamyon tarafindan taciz
edilerek sarampole diisiiriilmiistiir. Ya da baska bir giin kuaforde sagmi boyatmak
isterken sag derisi kaza siisii verilerek yakilmistir.

Uzerindeki baski o kadar artnustir ki intihar1 bile diisiinmeye baslamustir. Gizli
polisin istedigi bir olay olan intihardan, yasamayi sevdigi i¢cin vazgec¢mistir. Bati
Almanya’y1r 3 kez ziyaret ettikten sonra 1987 yilinda o zamanki esi yazar Richard
Wagner ile birlikte oraya gog¢ etmistir. Almanya’daki yerlestigi kampim tam karsisinda
eski Nazi Parti binasinin bulunmasi onu ¢ok 6fkelendirmistir.

“Diinyayt anlamiyordum artik... toplama kampindaki atmosfer ok ¢irkindi. Insanlara hep
problemli bir sekilde davramldi. Ve diigiindiim, bu iilkeye gelip de dilini hi¢ bilmeyenler
acaba nasil tahammiil ediyorlardi ?” *°

Herta Miiller’in 6zgiirligiinii Almanya 8.000 Mark karsiliginda Romanya’dan satin
almistir. Herta Miiller daha sonra annesini yanina alabilmek i¢in 8.000 Mark biriktirmek
zorunda kalmistir.™ Almanya’ya yerlestikten sonra yurtdisi ve yurtici birok farkli
tniversitelerde ders vermistir. Fakat isimsiz mektuplar alarak gizli polisin 6lim
tehditleri Almanya’da da devam etmistir. “Bunu hesaba hi¢ katmamistim. Kendime

°Bkz. Giinther Ruht: “Mein Herz klopft vor Angst in der Freunde”, Die Politische Meinung, Nr. 482
Januar 2010, s. 57.

10Bkz.
http://cunstundcult.de/Seiten/Buecher/Wiki/AutorSuche.php?search=Herta%20M%FCller & PHPSESSI
D=5d76al41laflc2eb5d8dc52b9abad4f33, (05. 12. 2011)

“Tilman Spreckelsen, “Literaturnobelpreistrigerin Herta Miiller Am Strick der Sprache”, Frankfurter
Allgemeine Feuilleton, 08. 10. 2009
http://www.faz.net/aktuell/feuilleton/buecher/literaturnobelpreistraegerin-herta-mueller-am-strick-der-
sprache-1873830.html (23. 12. 2013)
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sordum, sen aslinda neredesin? En iyisi bavulu tekrar almak ve gitmek, fakat nereye?”
12

Bu tehditlerin hi¢ birine boyun egmemis ve miicadelesine komiinizmin yoksulluk
ve acidan ibaret i¢yliziinii gdsteren konular1 romanlarinda iglemeye devam etmistir.
Herta Miiller 1984 yilindan itibaren hayatini yazarlik meslegiyle kazanmaya baslamistir.
Yazar su anda Almanya’nin Berlin kentinde yasamaktadir. Eserlerinin edebi degeri
kadar el attig1 konular da onu 21. yiizyilin klasikleri arasina almistir. Eserleri yaklasik
24 dilde yayimlanmis olan yazarmn basarisi ¢esitli ddiillerle resmen belgelendirilmistir. 13

Ana Sorunlar

Herta Miiller’in romanlarinda olaylar c¢ogunlukla savas sonrasi (1944-1989)
Romanya’sinda geger. Atemschaukel romanma kadar Miiller’in eserlerinde siirekli
otobiyografik izler, Banat Boélgesi, Komiinist Romanya, Cavusesku rejimi, devlet
terdrii, ahlaksizlik ve gizli polis teskilat1 goriiliir. Atemschaukel romaninda ise Ikinci
Diinya Savasi sonrast Romanya Almanlarinin siirgiin sorunu islenilmektedir. Romanin
konusu Miiller’in ayni zamanda arkadasi olan Oskar Pastior adli yazarin ger¢ek hayat
hikayesinden alinmistir. Aslinda az da olsa yine otobiyografik izleri gorebiliriz, ¢iinkii
Miiller’in annesi 5 yil boyunca bdyle bir kampa, Ukrayna’ya siirgiine gonderilmistir.
Yaklasik 80.000 Romanya Almani bu ¢alisma kamplarinda Nazi Almanya’siin vermis
oldugu zarar1 karsilamak amaciyla zoraki ¢alistirilmistir. Oskar Pastior ile birlikte 2001
yilinda kaleme aldiklar1 eseri 2006 yilinda Oskar’in 6lmesi sonucunda Miiller yalniz
tamamlar. Miiller, Oskar’1 romanin bagskahramani ve ayni1 zamanda anlaticis1 Leopold
Augberg olarak kurgular.

Ana sorunlarindan biri olan Cavusesku rejimi, onun hemen biitiin romanlarinda
goriilse de, en yogun sekliyle sirasiyla Der Fuchs war damals schon der Jdger,
Herztier ve Heute widre ich mir lieber nicht begegnet de yer almaktadir. Aslinda bu ti¢
roman Cavusesku rejimini elestiren bir tiglemedir. Sistematik bir takip ve baski rejimi
icerisinde askin ve arkadasligin ihanete ugramasi, sonu gelmis bir dikta rejimi ve
¢okmiis bir toplum ele alinmaktadir ii¢ romanda da. Der Fuchs war damals schon der
Jdger adli romani, Harry Merkle ile birlikte hazirladiklar1 Der Fuchs der Jdger adli
filmin senaryosundan uyarlamistir. Herta Miiller’in 1992 yilinda yazdigi bu romaninda,
Cavusesku diktatorliigii altindaki komiinist Romanya’nin son giinleri anlatilmaktadir.
Adina adinda bir 6gretmen romanin kahraman figiirtidiir. Adina iilkede Cavusesku’nun
talimat1 ile ¢ift¢ilerin hasat doneminde 6grencilerin ¢alistirilmasina kars1 ¢ikinca, ilk
once okul miidiirii ve sonra gizli polis tarafindan tehdit edilir, kara listeye almir.
Boylece insan avi baglar. Kedinin fare ile oynadigi gibi, gizli polis de Adina ile
oynamaya baslar. Tamamen psikolojik baski yapilir. Adina’nin 6zel hayat1 kalmamistir,
stirekli ve her yerde takip edilmektedir. Sisteme karsi gelen kisiler bir ¢ikmaz sokak
icerisinde hisseder kendilerini, ya intihar ya da tilkeyi terk etttimektir hedef. Genelde de

12Bkz.
http://cunstundcult.de/Seiten/Buecher/Wiki/AutorSuche.php?search=Herta%20M%FCller &PHPSESSI
D=5d76al4laflc2eb5d8dc52b9abad4f33, (10. 01. 2012)

3Bkz., http://www.dedecn.com/inhalt/20091012/dedecn8739564.html (20. 01. 2012)
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siirdan kacgarken insanlar ya vurulur veya Tuna nehrinde bogulurlar. Dogu Bloku’nun
cokmesi ile birlikte Cavusesku’nun iktidar1 ve rejimi de sallanmaya baglamistir.
Cavusesku, Macar ve Alman asillilarm yasadigi Timasvar’da gdsteri yapan halka ates
acilmasini emredince, baslayan devrim hareketi dalga dalga yayilir, toplu tutuklamalar
da baslar. Televizyondan Cavusesku’nun helikopter ile kagtigini, birka¢ giin sonra da
yakalandigini ve karisi ile birlikte nasil kursuna dizildiklerini 6grenirler. Korku, takip ve
iilke i¢indeki insan av1 artik bitmistir.

Romanlarinin bir bagka sorunsali da Cavusesku rejimindeki ahlaksizliktir. Bu da
tiim eserleri i¢in ortak nitelik tagimakla birlikte en yogun sekilde Herztier romaninda
ifadesini buluyor. 1994 yilinda yazilan bu eseri soyle 6zetleyebiliriz: Anlatici her seyi
bilen, goéren ve olaylar1 yorumlayabilen giiclii bir kadindir, ayn1 zamanda romanin
bagkahramanidir. Anlaticis1 higbir zaman adin1 6grenemedigimiz bir {niversite
ogrencisidir. Yurtta aynt odada 5 kisi kalmaktadirlar. Roman, Lola adinda oda
arkadasinin beden egitimi hocasi tarafindan tecaviize ugradiktan sonra intihar etmesiyle
baslar. Lola’nin kamuoyunda sadece intihar1 konusulur, sebepleri hi¢ arastirilmaz. Hatta
bu eyleminden dolay1 Lola, 6ldiikten sonra iiye oldugu komiinist partiden ve okuldan bir
toren diizenlenerek atilir.

“Bes kiz yurdun giriginde duruyordu. Camekanda Lola’ min resmi asuydi, parti kimliginde
olanmin aynisi. Resmin altinda bir kdgit vardi. Birisi yiiksek sesle okudu: Bu égrenci intihar
etmistir. Eylemini kintyor ve onu kiiciimsiiyoruz. Bu, iilke i¢in utang verici bir durumdur. ™

Anlatici, bu olayin pesini birakmaz ve arkadasinin ni¢in intihar ettiginin arastirilmasimni
ve bilinmesini ister. Arastirmanin sonunda komiinist parti tiyelerinin izlerine rastlar.
Anlaticisi, bu meraki nedeniyle gizli polisin takibine takilir. Universite igersinde
kendisine yakin gordiigii 3 erkek Ogrenci ile yakinlagsmaya baslar, ¢cok iyi arkadas
olurlar. Kurt, Edgar ve Georg adli dgrenciler ile Cavusesku terdr rejimine karsi kendi
caplarinda direnmeye calisirlar, gizli gizli bulusup devletin yasakladiklar1 eserleri ve
siirleri okurlar. Gizli polis (Securitate) tarafindan siirekli izlenirler. Universiteden
mezun olduktan sonra arkadasliklar1 devam eder ve kendi aralarinda sifreli yazismalarda
bulunurlar. Gizli polisin baskisinin artmasiyla, tehdit ve iskenceler de baslar. Bu
psikolojik baskilardan ve siddetten kurtulmak i¢cin ya Romanya’dan kagacaklar ya da
iilkede bircok kisi gibi intihar edecekler. Anlatici, Edgar ve Georg Almanya’ya gog
ederler ve Edgar Frankfurt’da bir gokdelenden atlayarak intihar eder. Kurt’un
Romanya’da kendini asarak intihar ettigi bilgisi gelir, fakat bu intiharlara arkadaglar1
inanmaz ve bunlarin birer cinayet oldugunu soylerler.

Miiller’in romanlarinda baska bir sorunsal gizli polis teskilatidir. Bu sorunsal da
ortak nitelik tagimakla birlikte en yogun sekilde Heute wire ich mir lieber nicht
begegnet romaninda ifadesini buluyor. Miiller’in romanlarinda gizli polis teskilati
genellikle zalim bir erkek figiirle simgelenir. 1997 yilinda yazilan ve Tiirk¢eye heniiz
tercime edilmemis bu eseri sOyle Ozetleyebilirizz Roman kahramanmm adi
bilinmemektedir ve olaylar hep onun etrafinda gergeklesir. Bir persembe giinii saat
10°da gizli polise ifade vermesi i¢in karakola ¢agrilmistir. Roman da bu randevu ile

14 Bkz. Herta Miiller, Herztier, Frankfurt am Main, Fischer Taschenbuch Verlag, 5. Auflage 2009, s. 30.
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baslar. “Cagrildim. Persembe tam on. «!5 Anlatici sabah erkenden kalkar ve kahvaltisini
yaptiktan sonra evin Oniinden kalkan tramvay ile karakol duragana kadar yolculuk
yapar. Romanda anlatilan zaman sadece yapilan yolculuk siiresini yani yaklasik 1-2
saati kapsar, anlatict kahraman sadece yolculari, soforii ve manzaralari izler. Bir film
seridi gibi tiim gegmisini, ¢cok kisa olaylar seklinde ve tasvirler yaparak goézlerinin
onlinden gecirir. Anlatict geri doniisler yapar ve biz de baskahraman hakkinda
bilgileniriz. Romanda anlatict 1. sahistir. O her seyi goren, bilen, olaylari
yorumlayabilen bir kisidir. Anlaticinin bakis agist romana hakimdir. Okuyucu onun
sagladig1 imkanlar dogrultusunda romanmn diger kahramanlarini tanir ve yine onun
sundugu ipuglariyla olaylar hakkinda bilgi sahibi olur.

Figiirler

Herta Miiller’in romanlar1 konu yoniinden oldugu gibi figiirler yoniinden de oldukca
benzer bir yap1 gosterir. Roman kahramanlarmin biitiin kisiligi Cavusesku devri ve
savas yasantilariyla bicimlenmekte ve yine bu faktorlerle acgiklik kazanmaktadir. Bu
figiirler hakkinda genel bir bilgi edinmek i¢in onlar1 li¢ grupta toplayarak incelemek
yerinde olacaktir. Bu gruplarin ilki ¢ocuklardir. Miiller’in romanlarinda ¢ocuk figiirleri
adeta Ozel bir titizlikle yaratilmis, eserlerin tiimii i¢inde ¢ogu kez odak noktalari
meydana getirecek sekilde islenmistir. Cocuk figiirlerin dogrudan dogruya roman
kahramanlar1 agirliginda 6n planda ele alindig1 eser ise Atemschaukel’dir. Romanya’da
yasayan 17 yasida Leopold Augberg adli bir Alman gencinin 2. Diinya Savasi sonrasi
(1945-1950) Rusya’da 5 yillik ¢alisma kampi hayati anlatilmaktadir. Leopold, bu
romanin ¢ocuk kahramanidir. Leopold’un kaderi savas tarafindan ¢izilmistir, kendisinin
tamamen sugsuz oldugu ve degistirme giliciinden de yoksun bulunduklar1 bir kotii ortam
icinde yasamak zorundadir. Aslinda tiim ¢ocuklar savasin kurbani olmuslardir. Miiller,
roman figiirleri hakkinda fikir yiiriitmeyi, bilgi vermeyi veya her tiirlii agiklamalarda
bulunmay1 prensip olarak reddeden bir yazardir. Bu durumda yazarin roman figiirlerinin
ozelliklerini ortaya ¢ikarmaya calisirken basvuracagimiz tek kaynak, romanlarin kendisi
olacaktir. Yine 0Ozel bir edebi islevle donatildigini gorecegimiz figiirler, yaslh
insanlardir. Bunlarin disinda kalan roman figiirleri de gengler bashg: altinda
toplanmistir. Bu ortak kusaga giren kahramanlar hakkinda genel bilgiler edinmek, baz1
yargilara varabilmek i¢in iki gruba ayrarak, kadin ve erkek figiirler olarak incelemekte
yarar vardir. Miiller’in kadin olmasi nedeniyle, kadin figiirler daha fazla 6n plana
cikmaktadir. Heute widre ich mir lieber nicht begegnet ve Herztier eserlerinde anlatici
bir kadin ve (belki de) yazarm kendisidir. Tiim romanlarinda ve bilhassa bu iki eserde
yazarin kontrolsiiz otobiyografik izlerini goriiriiz.

Miiller’in eserlerinde karsimiza ¢ikan hususlardan biri de sadik kadin imgesine
pek rastlanilmamasidir. Kadinlar genellikle savas sonrasi, komiinizmin ve Cavusesku
rejiminin ahlak c¢okiintiisiiniin kurbanm1 olmuslardir. Erkek figiirler Herta Miiller’in
eserlerinde genellikle gizli polis devletinin bir ajan1 veya muhbiridir. Polis ya da asker
olarak karsimiza cikar, zalim kisilerdir. Devletin ve sistemin vermis oldugu giicii
kullanarak kadmlari birer mal gibi kullanmaktadirlar. Erkeklerin es olarak kadina

15 Bkz. Herta Miiller, Heute wiire ich mir lieber nicht begegnet, Hamburg, Rowohlt Verlag GmbH, 1997,
s. 7.
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davranislar1 ele alindiginda iyi bir erkek imgesi s6z konusu degildir. Erkekler genelde
duygusuz ve parasiz olup, a¢ kdpeklere benzetilir.

“Lola defterine, kantinde herkesin a¢ oldugunu yaziyor, herkes agiz
sapirdatan bir yigin. Herkes kendi ¢capinda inat¢t bir koyun. Hepsi beraber
ag it siirtisii. "™

Ikinci Diinya Savasi sonras1 yillarin insanlarini, onlarm miicadelesini, kaderini isleyen
Miiller’in eserlerinde biiyiikbabalar sayica azdir. Cogu Birinci ve Ikinci Diinya
Savasi’nda hayatlarmi kaybetmis olduklarindan o kusagin erkeklerinden biiyiikbabalik
cagna ulasanlar ¢ok degildir.

Ana Motifler

Herta Miiller’in romanlarinda birer odak noktasi Ooneminde islenmis bazi sosyal
kurumlar, bazi insanlik problemleri vardir. Mutsuz aile, ahlaksizlik, alkolizm, kitlik,
takip edilme ve 6lim korkusu gibi motifler altinda toplanabilir. Herta Miiller, savas
felaketini yasamis bir ailenin ¢ocugu ve Cavusesku rejimini yasamis bir yazar olarak
saglikli bir aile imgesinin ancak yoklugunu hissetmek, 6zlemini duymak ve duyurmak
yolunu izlemek zorunda kalmistir. Baska bir deyisle onun eserlerinde komiinist
ideolojinin, rejimin ve savasm yikiciligi altinda sarsilmig, bozulmus, ya da kaybolmaya
yiiz tutmus bir aile imgesi buluruz. Fakat bu imge okuyucuda yazarin duydugu
iizlintiiyii, acimayi, buruklugu yaratacak bi¢imde ve etkili olarak ortaya konmustur.

Bir aligkanlik haline gelen alkol tiiketimi Herta Miiller’in romanlarinda ulusal sorun
haline gelmis durumdadir. Rumenlerin dortte {i¢liniin tam bir alkolik olmasin1 Herta
Miiller “ulusal bir felaket” olarak yorumluyor ve bunu romanlarinda da stirekli isliyor.
Sokaklar alkol alan veya sarhos olan erkekler ile doludur.

“Iki giin once adam parmaklarini gevsetmisti, sise devrilmisti. Bir kadin adamin
ayakkabisinin tabanina vurdu. Sonra yakindaki apartmamn kapicisi geldi, sonra bir ¢ocuk,
sonra da bir polis. Telefon kuliibesindeki adam artik inlemiyordu, 6&liimii  icki
kokuyordu...”™"

Herta Miiller’in eserlerinde baska bir motif de insanlarmn siirekli takip edilmesidir, sanki
her yerde mikrofon ve gozler bulunmaktadir. Takip islemleri, Securitate’de gorevli
erkek polis, asker veya istihbarat elemanlar: tarafindan yapilmaktadir. Securitate
Komiinist Romanya'da gizli servisti. Securitate Romanya'nin niifusuna oranla Dogu
Bloku'nun en biiyiik gizli polis giiclerinden biriydi. Nikolay Cavusesku'nun rejimi
altinda Securitate 1985'te 11.000 ajan ve yarim milyon muhbir ile gorev yapmaktaydi.
22 milyon niifusa sahip bir {ilke i¢cin bu rakam oldukc¢a fazladir. Securitate, Cavusesku
rejimi altinda tutuklamalardan ve binlerce insanin 6liimiinden sorumlu olarak diinyada
en acimasiz gizli polis gili¢lerinden biriydi.

Herta Miiller, romanlarinda intihar konusunu da siirekli a¢ik birakmaktadir. Figiirlerden
intihar eden veya intihar1 diisiinenler eksik olmamaktadir. Bunun sebebi nedir? Veya
insanlar niye intihar etmeyi diisliniiyor? Bu sorularin cevabini okur verecektir.

16 Bkz. Herta Miiller, Herztier, Fischer Taschenbuch Verlag, Frankfurt 2007, s. 24.
17 Bkz. Herta Miiller, Der Fuchs war damals schon der Jiger, Fischer Taschenbuch Verlag, Frankfurt
2009, s. 57.

23


http://tr.wikipedia.org/wiki/Romanya
http://tr.wikipedia.org/wiki/Do%C4%9Fu_Bloku
http://tr.wikipedia.org/wiki/Do%C4%9Fu_Bloku

Uslup Ozellikleri

Herta Miiller’in anlatim tarzina etki eden pek ¢ok unsur vardir. Bunlardan birincisi ve
en Onemlisi Cavusesku doneminin baskict rejimidir. Yazarm o6ldiiriilen arkadaslari,
kaybedilen insanlar, 6liim korkusu, arkadaslar arasinda bas gdsteren ihanet korkulari...
Bunlarin hepsi onun anlatim tarzina etki eden temel faktorlerdir. Bundan dolay1 ve
Oztiirk ve Balernin da dedigi gibi, onun anlatim tarzi disavurumcu bir nitelige
biiriinmiistiir.'® Bu siyasi donem, Herta Miiller ile birlikte daha birgok yazarm da
anlatim tarzina yansimistir. Bu disavurumcu anlatim tarzi, Cavusesku donemi ve sonrasi
olarak kendini iki farkli bigimde gostermektedir. Cavusesku doneminde kendini bir
nebze dizginlemeye c¢alisan dil, bu donemden sonra, yani Miiller’in Almanya’ya
gociiyle beraber iyice elestirel bir kimlige bliriinmiistiir. Dili totaliter rejime karsi bir
baskaldir1 niteligindedir; fakat bu bagkaldir1 ¢ogu zaman hedef rejime karsi1 bir saldir1 ya
da direnme olarak degil, insanlarin yiireklerine isleyen yikiciligi, umutsuzlugu ve acilari
gozler Oniline seren bir baskaldir1 olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Boylece bu rejimin,
neden oldugu telafisi olanaksiz olumsuzluklardan utang duymasi hedeflenmistir. Bagka
bir deyisle; baskiya ve zorbaliga karsi duyumsallikla agilmig bir savastir. Umutsuzluk,
ihanet, giivensizlik ve istirap her zaman 6n plana ge¢mistir onun eserlerinde. Bu tiir
sorunlar, diktatorliik rejimi altinda yasamis bir yazarm igine isleyen ve kendiliginden su
yliziine ¢ikan anlatilarda goriiliir. Miiller de dilinin ve anlatim tarzinin Cavusesku
diktatorliigii ve onun sonuglar1 iizerine yogunlastiginin bilincindedir, fakat yasamis
oldugu ve her daim animsadigi kotii olaylarin sanatina yansimasimi iStese de
engelleyememektedir. “Devamli olarak diktatorliik konusuna yogunlasmam tamamen

kisiseldir. Bu konu kursagima takilmis bir lokma gibi duruyor. Onu nasil gizleyebilirim
ki? 7t

Miiller’in yapitlarinda 6ne ¢ikan karakterlere yansimis olan yasama karsi
umursamazligin ve yiirek buruklugunun bu sekilde dile gelmesinin sebebi, Batili
iilkelerin Balkanlarda uygulamaya kalkistiklar1 ¢ikara yonelik politikalardir. Yazar ve
sanat¢ilar bu politikalarin bilincinde olmalarma ragmen, ekonomik ac¢idan Bati’ya
mahkim olmalarindan ve Cavusesku diktatorliigii doneminde Romanya’dan kagip bu
iilkelere sigmmalarindan dolay1 bu ¢ikar politikalarimi dile getirememislerdir. Kisacasi
bir yandan Cavusesku, diger yandan Batili devletler tarafindan baski altina alinan bu
bolgenin insani, yazar tarafindan hayati umursamaz ve yikilmis bir bi¢imde tasvir
edilmektedir.

Miiller’in eserlerinde arkadas iliskileri, onun sosyal yasamda tanik oldugu iligkiler
ve bu iligskiler hakkinda diisiindiikleriyle birebir Ortiismektedir. Baski rejiminin neden
oldugu arkadasliklar ya onsuz olunamayacak bir derecede yogun ve samimi, ya da tam

18 Bkz., Ali Osman Oztiirk /Umut Balci (2005): ,,Herta Miiller’de Bigem®. In: Cemal Yildiz/Latif Beyreli
(Hrsq): ,, V. Internationales Symposium fiir Sprache, Literatur und Stilistik, Marmara Universititk
Atatiirk Fakiiltat fir Erziehungswissenschaften, Band II, Ankara: Pegem/A Yayincilik, 2006, s. 618-
626.

YHerta Miiller 1996 Bahar Sémestrisi‘nde, Dickinson College / Carlisle‘de “writer in residence”
konumunda davetli iken Wolfgang Miiller’in, yazar ile yaptigi 05. 07. 1996 tarihli sdylesi. Oztiirk,
a.g.m., s. 618. Kaynakca ve sdylesinin bir béliimii icin bkz. Ali Osman Oztiirk / Umut Balc1 (2006):
“Herta Miiller ve Emine Sevgi Ozdamar’da Dilsel Yapilarn Kullanimi”. II. Uluslar aras
Karsilastirmali Edebiyatbilim Kongresi. Kuram - Alimlama Estetigi ve Yeni Yaklasgimlar. 7-8 Eyliil
2006, Sakarya, Kongre Bildirileri, Sakarya 2006, s. 38, 39.
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tersi, tamamen yapmacik ve siipheli iligkilerdir. Miiller’in benimsedigi ilgi ¢ekici
anlatim tarzi, elestirel tutumun ortaya ¢ikardigi dogrudan anlatimdir. O, eserlerine
diisiincelerini korkusuzca yansitan, elestiren, sorgulayan bir yazardir. Ik eseri olan
Niederungen adli 6ykii kitabi, yogun elestirel olarak kabul edilen tutumdan dolay: dort
sene basilmadan bekletilmistir. Sonraki romanlarinda dogrudan anlatim tutumunun daha
yogun olarak islenmesi buna baglidir. Herta Miiller’in eserlerinde insani yikintilar,
felaketler ve sasirtict olay orgiileri konu edilmistir. Tamamiyla kendine 6zgii bir dil
cikarmistir ortaya. Sanat, insanin yasadigi iyi kotii her tiirlii olayr konu edinebilir. Bu
konular, toplumun etik yargilara ters diisse de, igrendirse de, aslinda insani oldugu
icin ele alinmalidir. Bu yaklasimiyla Miiller’in anlatim tarzi disavurumcu 6zelliklere
yaklagmustir.

“Bir filmin giizel olmasi, o filmde anlatilan olaylarin giizel oldugu anlamina gelmez. Film
giizeldir, ¢iinkii bizi bazi konularda ikna ediyor, ¢iinkii éniimiize bir seyler koyuyor, ¢tinkii
kendimizi ona kaptiryoruz ve kendimizi onunla biitiinlestiriyoruz ">

Bundan dolay1, romanlarinda 6zellikle yasak iliskiler gibi etik kurallar1 ¢igneyen tabular
da 6n planda tutulmustur. Onlar1 defalarca okuyucunun karsisina koyar ve insanlarda bu
tiir seylere neden olan kisi ve yonetimlere karsi bir tepki veya sogukluk uyandirmaya
calisir.

Uslup, yazar1 tiim hatlartyla okuyucuya gdsteren bir aynadir, ¢iinkii yazar
kullandig1 her sozciigli ve her sanatsal ifadeyi, bilingli bir sekilde kullanir. Miiller’in
anlatim tarzi, kendini en belirgin sekilde tiimce yapisinda gosterir.

“Bunlar kagit tarafindan yutulmaktadir. Piiriizlii kagitta soyle yazilidir: Halkin en sevgili
evladi. Parlayan sey goriir. Kakiil parlamaktadir. O hergiin iilkeye bakiyor... “**

Dili sade, ciimleleri olduk¢a yalindir. Karmasik bir anlatimi yoktur. Yan ciimle
kullanimi1 azdir. Disavurumcu akimm?®® temel dzelliklerinden biri olan kisa ciimleler
kullanmigtir, yeni kelime iiretmede olduk¢a basarilidir. Tim romanlarinda zaman
zaman yeni kelimeler kullanir. Almanlar ona Wortschopferin (kelime iireticisi) Unvanimni
vermistir.”® Diinyanmn biitin dillerinde biiyiikk yazarlarin, eserlerinde yeni kelimeler
kullandiklar1 goriiliir. Yeni kelimeler kullanilir veya eski kelimelere yeni anlamlar
verilir; en fazla yeni kelime Atemschaukel romaninda vardir.

Romanlarinda sik sik Rumence, Macarca ve Rusca dil 6geleri goriilmektedir.
Herztier adli romanin sonunda bir sozliik bile bulunmaktadir. Kisa ciimlelerle okuyucu
iizerinde derin bir iz birakabilmektedir. Az sozciikle sarsilmaz bir tasvir yetenegi
sergilemektedir. Cevre ve insan tasvirleri her yoniiyle ¢arpicidir.

2 Bkz. ,,Poesie ist ja nichts angenehmes®, Gesprich mit Herta Miiller,
http://imww2.dickinson.edu/glossen/heftl/hertainterview.html (03. 01. 2013).

Z1Bkz. Herta Miiller, Der Fuchs war damals schon der Jiger, Fischer Taschenbuch Verlag, Frankfurt
2009, s. 27.

%2 Bkz. Giirsel Aytag, Genel Edebiyat Bilimi, Papiriis Yaynlari, istanbul 1999, 194-196.

23 Bkz. Herta Miiller: An ihren Lippen héngt man, Frankfurter Rundschau, Kultur 07. 12. 2009,
http://www.fr-online.de/kultur/herta-mueller-an-ihren-lippen-haengt-man,1472786, 2821914.html (06.
11. 2012).
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,Karmmca 6lii bir sinegi tasyyor. Karinca yolu gérmiiyor, sinegi ¢eviriyor ve geri geri
stirtikliiyor. Sinek karincamn ii¢ kati biiyiikliiktedir. Adina dirsegini ¢ekiyor, sinegin yolunu
kesmek istemiyor. Adina’mn dizinin yamnda bir katran topagi parliyor, giineste kiziyor™**

Hemen biitiin romanlarinda bu tiir tasvirler en 6n sirada yer alir. Anlatim tarzinin ortaya
cikmasinin bagka bir sebebi de kisilestirme sanatinin siirekli kullanilip dykiilerin bazi
yerlerinde tekrarlanmasidir. Insan olmayan varliklari insan gibi algilayarak, insana 6zgii
nitelikleri o varliklara katarak s6z sdyleme sanatini Miiller’in tiim romanlarinda tercih
ettigini goriiyoruz: ,, Riizgdr onden geliyordu, tiim bozkir i¢cime kosuyordu ve benim yere
yigilmamu istiyordu ¢iinkii ben ¢ok zayiftim ve o da doyumsuzdu. “*°

Herta Miiller, Rumen sarkilarmi ¢ok sevmektedir.”® Tiim romanlarinda sarki
metni montajlart bulunmaktadir. Miiller bunu yasadig1 bolgeyi daha iyi tanitabilmek
amaciyla yapmaktadir, sarkilar Rumenceden Almancaya terciime edilmistir.
Romanya’da yasayan insanlar Cavusesku’yu dogrudan elestiremediklerinden bunu
sarkilar sayesinde gerceklestirebilmekte, elestiriler ve farkli diisiinceler bu sarkilarin
arkasina gizlenmektedir:

“Diin aksam sevdigimin kollarina
Atti riizgar beni

Kirilirdim o kollarda

Biraz daha esseydi

Durdu bereket versin ki. 27

“Kis simgegi ve gok giiriiltiisii

Gék par¢alamirsa aralik ayinda

Kral élecektir bununla.

Uyan ey Rumen edebi uykudan

Bugiin negeli, yarin neseli

Gidecek isler biraz daha ileri

Bir adim, bir adim, bir adim daha,

Bir adim, bir adim, bir adim daha,

Hep ileri, gitmeyelim geri degil asla. 28

Miiller, romanlarinda elestirel bir tutum sergilemistir. Anlatimi Cavusesku déneminin
gaddarhigina ve sevgisizligine karsi siddetli bir elestiri kimligine biirlinmistiir. Bu
elestiri bazen mizahi bazen hicivsel bir tutumla aktarilirken bazen de karanlik, korkung
bir iislupla aktarimistir. Yani bu iki anlatim tutumunu ustaca, i¢ ige yogurmasini
bilmistir. Iki tutumun kaynasmasiyla ortaya ¢ikan bu ahenk, oykiilerine ciddi bir
ozgiinliik ve ¢ekicilik kazandirmistir.

“Kurt her hafta mezbahadan séz ediyordu. Is¢iler kesim sirasinda sicak kan iciyorlard:. Ig
organlari ve beyin calyyorlardi. Aksama dogru sigir ve domuz jambonlarini parmakiiklarin

24 Bkz. Herta Miiller, Der Fuchs war damals schon der Jiger, Fischer Taschenbuch Verlag, Frankfurt
20009, s. 7.

% Bkz. Herta Miiller, Atemschaukel, Fischer Taschenbuch Verlag, Framkfurt 2011, s. 194.

%8 Bkz., Michael Kriiger (Hrsg.), “Herta Miiller / Oskar Pastoir”, Akzente, Heft 5, Zeitschrift fiir Literatur,
Hanser Verlag, Oktober 2008.

2" Bkz. Herta Miiller, Herztier, Fischer Taschenbuch Verlag, Frankfurt 2007, s. 34.

2Bkz. Herta Miiller, Der Fuchs war damals schon der Jiger, Fischer Taschenbuch Verlag, Frankfurt
2009, s. 268.
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tizerinden disariya atiyorlardl. Erkek kardesleri ya da kaymmbiraderleri disarida arabada
bekleyip onlart arabalara yiikliiyorlardi. Inek kuyruklarini ¢engellere takip kurutuyorlardi.
Kuruduktan sonra bazilar: sertlesiyor, bazilar da yumusak kalyyordu. Onlarin karilar: ve
cocuklart da sug¢ ortag, dedi Kurt. Sertlesmis kuyruklar kadinlar tarafindan sisge firgasi,
yumugsak olanlar da ¢ocuklar tarafindan oyuncak olarak kullaniliyor. 29

Yapi Ozellikleri

Herta Miiller yazarlik meslegine kiiciik Oykiilerle baslamistir. Kurzgeschichte adiyla
bilinen kii¢iik dykii tiirii 6zellikle 20. yiizy1l edebiyatinda tutunmustur. Bu tiir, isledigi
konuyu son derece iktisatli ve yogun bir bi¢imde sunmay1 gerektirir. Bagka bir deyisle
kisa Oykii, yazar1 anlatmak istedigi seyi en 0z sekilde ifade etmeye zorlar. Miiller, kisa
oykiilerle (Niederungen®) yazi hayatina atilan biri olmasi dolayisiyla 6zlii anlatim
sanatinda temkinlidir. Miiller, geriye doniis teknigini daha c¢ok biling akimi teknigiyle
bir arada uygulamaktadir. Hatirlayan, diisiinen figiirlerin i¢ diinyasina 151k tutmada bu
tarz oldukga elveriglidir. Heute wire ich mir lieber nicht begegnet romaninda anlaticinin
cocukluk yillar1 hakkinda 6grendiklerimiz, dogrudan dogruya geriye doniis yoluyla
anlatilanlara dayanmaktadir. Kahraman figiiriin kisiligi ve kaderi hakkinda okuyucu
oldukca aydmlatllmaktadlr.31 Geriye doniis tekniginin ¢esitli imkanlarindan yararlanma
baglaminda romanlar1 arasinda Heute wdre ich mir lieber nicht begegnet bas siray alir.
Bu eserde bir giinliik cerceve siireye sigdirilan yaklasik 20 yillik tarihi, roman
figlirlerinin ¢agrisimlarini, hayale dalmalari, diistinmeleri, duygulanmalariyla bagmtili
olarak dile gelmektedir. Romani isledigi olaylarm zamani bakimindan degerlendirecek
olursak su oOzelligi tespit ederiz; Miller ele aldigi konunun ge¢misini okuyucuya
kahramanlarin kendi kendine diisiinmeleri, hatirlamalar1 ya da aralarinda gegen
konusmalar1 yoluyla iletir. Fakat geriye doniip ge¢misi bastan sona sirayla anlatma
yolunu izlemez, adeta zaman yoniinden bir geri bir ileri zikzaklar ¢izer. Bu da romanin
anlasilmasini oldukga gii¢lestirir.
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Ceviribilimde Bilissel Yaklasimlar
Ceviribilim ve Uygulamalarinda Cevirmen Odakh Yaklasim ve Bilissel
Yonelimlere Bir Ust Bakis

Rahman AKALIN, Mersin

Oz

‘Ceviribilim’ olarak adlandirilan aragtirma alaninda geride birakilan son birkag on yila bakildiginda bilim
ve kiiltiirde yasanan kimi olay ve gelismelerin Almanya ve Avrupa merkezli ‘geviri’ aragtirmalarina yon
verdigi sdylenebilir. Bilisim konusundaki gelismeler, eylem kurammin ve iletisimbilimin doniisiimii,
islevselciligin yeniden yorumlanmasi; edimbilimin evrimi, biligsel felsefedeki yeni gelismeler, yeni bakis
acilarini ortaya ¢ikarmistir. Bu bakis agilarinin birer sonucu olarak ‘ceviribilim’ olarak adlandirilan geviri
odakli diisinmelerde yeni agirlik noktalar1 ve buradan hareketle ‘kuram’ ya da ‘yaklasim’ bi¢iminde
ifade edilen galigmalar olusmustur.

Kuramcilarin belli olgulara bakis agilar1 onlarin nesneye yaklagim bigimlerini ve algilarini
etkiler. Ceviri olgusuna doniik savlar ortaya koyan kuramcilara bakildiginda ‘olgular biitiinii’ ya da
‘karmasik olgu’ olarak degerlendirilebilecek bir olguya dair farkli yaklasim ve tutum aliglardan soz
edilmektedir.

Bu noktada, karmagik bir diinyayr temsil eden ¢ok boyutlu bir olgu olarak ‘geviri’nin kendine
0zgii niteligi, 90’11 yillardan baslayarak giiniimiize kadar gelen siirecte, ‘ceviribilimin’ psikoloji alani ile
iliskilendirilmesi sonucunu beraberinde getirmistir. Bu g¢ergevede arastirmalarin ilgisi, ‘ceviri
gercekligi’nde merkeze oturtulan ‘gevirmen’e yonelmis, ‘cevirmen’in bir iiriin olarak ‘geviri’yi hangi
tutum ve ruhsal duruma dayanarak ortaya koyduguna iliskin aragtirma yonelimi 6nem kazanmistir. “Belli
kosullar altinda bir ¢evirmeni belli bir ¢eviri ¢iktisina, diger bir deyisle belli bir ¢ceviri metne gotiiren olay
Orgiisii nedir?” ya da “ceviri sirasinda hangi zihinsel iglemler gergeklesiyor?” gibi sorulardan hareket
eden yaklagimlarin bir {ist bakisla ele alinmasi bu ¢alismanin ana konusunu olusturmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ceviribilim, ¢eviri, bilissel, biligbilim, bilig

Abstract

Cognitive Approaches in Translation Studies: An Overview To Cognitive Orientation As Part Of
Translator Oriented Approach in Translation Studies

When we look at the last few decades of the research field named as ‘translation studies’, it can be
suggested that some affairs and developments in science and culture led to ‘translation studies’ based in
Europe and especially in Germany. The developments in informatics, the transformation of the
communicative action theory and communication studies, the reinterpretation of functionalism, the
evolution of pragmatics, and the new developments in cognitive philosophy revealed new point of views.
As a consequence of these points of views new focal points in the translation oriented thinking is named
as ‘translation studies’, and therefore new studies called as ‘theory’ and ‘approach’ emerged.

The point of views of theorists to the specific facts affect their attitudes to the object and
perceptions. The theorists suggesting arguments on translation fact have various approaches and
attitudes. Translation fact can be evaluated as ‘a completion of facts’ and ‘a complex fact’.

‘Translation’ representing a complex world is a complex fact. As a consequence of the
complexity of translation fact, translation has been associated with psychology since the 90s. In this



context the researches turned their attention to ‘translator’ placed in center. The researches oriented on
the attitude and psychological state on which ‘translator’ based while producing ‘translation’. This article
discusses with an overview the approaches arising from such questions as “What stages take a translator
to a specific translation output, in other words to a specific translated text, under specific conditions?” or
“What mental processes occur during translation?”’

Keywords: translation studies, translation, cognitive, cognitive science, cognition.

1. Giris

Giliniimiizde bilim dallarinin gelismesi, bir taraftan bilimlerin ayrintilanmasi ve siirekli
olarak yeni kategorilerin ortaya ¢ikmasi sonucunu dogururken diger taraftan bir olgu
biitlinii olarak ‘geviri’yi anlamaya ¢alismak, yeni bilim dallarinin ¢eviriyi mercek altina
almaya doniikk yeni yaklasimlarini ve ‘geviribilim’ olarak adlandirilan alanla ilgili
bildiklerimize yeni ‘kazanimlar’ katma ilgisini beraberinde getirmektedir. Ornegin
bilgisayar dilbilimi ve bu alandan hareketle makineli ¢eviri arastirmalarinda katki
arayisi, bu arastirma ilgisi ve itkisinin somut ¢iktilaridir. Buna ek olarak son zamanlarda
iki dillilik ya da ¢ok dillilik, ‘dilsel aktarim’ ve ¢eviri sorunsallarina iliskin soru ve
sorgulamalarla baglantili olarak Ogrenme siirecleri, problem ¢6zme stratejileri,
yaraticilik arastirmalar1 gibi zihinsel siireglerin irdelenmesine yonelik ¢aligmalarin orani
hi¢ de az degildir (Konigs 1993; Krings 1986; 1988; Ku3maul 1986; 1993; 1997; 2001,
Kovtyk 1997; Honig 1989).

Schaffner’e (2004: 106) gore, bilisbilim, 6zellikle ,,psikoloji, noéropsikoloji,
yaratic1 zeka gibi arastirma sahalarinin diger taraftan dilbilim ve felsefenin tasarim ve
yontemleriyle ele alinan disiplinleraras1 bir arastirma alanini karsilayan™ bir st
kavramdir. Beynin yapisini ve c¢alisma bigimini agiklayan modeller bu baglamda
‘ceviri’ olgusu cergevesine tasinmaktadir. Ornegin ‘kisinin bir dile iliskin sahip
olduklarinin nasil depolandig1 ve geri cagrildigi, nasil yerlesiklik kazandig1’, ‘bir kisinin
hakim oldugu farkl dillerin, beynin farkli bolgelerine mi kaydedildigi’ ya da bir dilden
diger bir dile gegiste hangi sinir aglarinin rol oynadigi’ gibi sorular, bu nedenle 6ne
¢ikmaktadir.

Ceviribilimin disiplinleraras1 arastirma hacminde var olan bilisbilimin, ‘¢eviri’
olgusuna iliskin yeni bilgi kazanimlar1 sunup sunmadigi Sorusu 6nem tasimaktadir.
Ciinkii bu bilgi kazanimlari, arastirma ilgisini “tiim ag1, etmen ve boyutlartyla karmasik
bir biitlinsellik” i¢indeki ‘geviri’ (Vermeer 1986: 34; Snell-Hornby 1986: 12; Zybatow
2004: 134) olgusuna yonlendiren ‘geviribilim’in, kendini tanimlama siirecinde katki
sunacaktir. Bu g¢aligmada bu soruya yanit bulmaya calisilirken c¢eviribilim olarak
adlandirilan ¢caligma alanindaki biligsel yaklagima genel, biitiinleyici ve derleyici bir tist
bakis saglama amacindaki bu kuramsal ¢aligmanm smirlarmi asacagmdan 6zellikle
ceviri egitimini hedef alan psikodilbilimsel ve biligsel kaynakli modellerin uygulanarak,
bu sonuglarin degerlendirilmesine burada yer verilmemistir. Ancak goérgiil bir yontemin
izlenmedigi bu caligmada yer yer var olan uygulama sonug¢larnm bulundugu raporlar
kullanilmaistir.
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2. ‘Ceviribilim’de Siire¢ Odakh Yaklasim
2.1. ‘Ceviribilim’de Siire¢c Odakh Arastirmalarin Kuramsal Dayanaklar

‘Ceviribilim’de 90’11 yillara gelinirken ve 90’11 yillarla birlikte anlama, yorumlama ve
metin olusturma siireglerinin biligsel olarak nasil isledigi sorusu giindeme yerlesmistir
(Krings 1986; Wilss 1988; Konigs 1989; Honig 1993; 1995; Kovtyk 1997; Ku3maul
1997 ve digerleri). Bu kapsamdaki incelemeler daha sonra c¢eviri egitiminde
kullanilabilir veriler de ortaya koymustur (Kovtyk 1997; Konigs 1989; KuB3maul 1993;
1995; Zybatow 1997).

Bu kapsamda oncelikle c¢evirmen agisindan olduk¢a Onem tasiyan anlama,
aragtrma konusu olmaktadir. Psikodilbilimdeki arastirmalar, insanin anlama yoluyla
bilgileri bir araya getirip toplamadigi, tersine bu bilgileri var olan bilgi krokisine
eklemledigini ortaya koymaktadir (Piaget 1952; Luckmann 1974: 109-110, Ginsburg ve
Opper 1975: 31-32). Ornegin Konigs (1993: 231), ,her yeni bilgide bilgileri temsil
eden kartlarin yeniden karistirildigini ve kisinin, hangi kartlarla oynamak istedigine,
geregi durumunda hangilerini bir tarafa koyabilece§ine iliskin” karar verdigini
savunurken, ,kisinin zihinsel kartlarini hangi yasalara gore yeniden karistirdigini”
kesfetmeninse ilging olacaginin altin1 cizer.

Belli bir ¢eviriye giden yolun daha ac¢ik betimlenmesi i¢in Once ceviri sirasinda
hangi zihinsel (mental) islemlerin gerceklestigini arastirmak gerekir. Ceviri, dil
kullanirmmin karmasik bir tiriidir (Mounin 1967: 61; Wilss 2000: 274). Bu
karmasikligi anlamak, bu sebeple psikodilbilimin araglarini da arastirmaya dahil etmeyi
gerekli kilmaktadir. Hans P. Krings (1986; 1988), diger kuramcilarin yaninda bu
konuya iligkin en kapsamli agiklamay1 getiren kisidir. Buna benzer arastirmalar, kaynak
olarak genelde ‘geviribilimsel’ bakis agisindan dogmamus, tersine 6rnegin ‘dil 6gretimi
ve Ogrenimi arastirmalari’ ve ‘yabanci dil 6gretimi’ gibi agirlikla komsu disiplinler
cergevesinde ortaya ¢ikmustir. Ceviri siirecinin ¢éziimlenmesine dayanan bu yeni
yaklasim asagidaki temel sav ve dnermelerde bir araya getirilebilir:

1. Ceviri swrasinda “gevirmenlerin kafasinda” isleyen zihinsel siiregler, g¢evirmen
gercekligi acisindan merkezi bir konumdadir ve bu niteligiyle “ceviribilimin”
arastirma alanina aittir. (...)

2. Ceviri siireci merkezli yaklasimin nesnesi, bir ceviri iiriiniiniin olusmasina neden
olan ilk arastirma calismalarimdan son diizeltme asamasinda kadar biitiin biligsel
stireglerin kendisidir. (...)

3. Ceviri siirecine dayanan béyle bir “ceviribilimsel” arastirma, temelde gorgiil ve
tiimevarimcidir.
4, “Ceviribilim” icerisinde ayni sekilde kural koyucu sayisiz yaklagimin tersine ceviri

siireci odakli yaklagim ilkesel olarak betimleyicidir, soz konusu yaklagim, tiim
eksikleriyle; denek olarak islev goren ve kural koyucu bakis agisindan belli bir
davranisi sergileyen cevirmenin somut hareket bicimini betimler.

5. Siire¢ odakli yaklagimin eregi, “ceviri siirecinin ayrintili bir modeli"nin katmanly bir
yapt olarak kurulmast ve siiregte o6nem tasiyan degiskenlerin  etkisinin

aydimlatilmasidir (...) (Krings 1988: 394).

Yukaridaki saptamalar, biligsbilim kaynakli ceviribilim aragtirmalarmin temel ilke ve
niteliklerini acik ve net bi¢imde ortaya koymasi acgisindan olduk¢a merkezi bir nem
tagimaktadir. Krings (1988: 394), silire¢ odakli c¢eviribilim caligmalarinin altinda
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konumlandirdigi bilissel g¢alismalarin ¢eviribilimin tiimel arastrma hacminde yeri
oldugunu savunmaktadir. Bu temel ilke saptayimi ise, bu calismalarin arastirma
nesnesine ve arastirma yontemine iligkin tartisma gereksinimi dogurmakla birlikte ¢eviri
olgusuna doniik biligsel bir arastrma diizleminin zeminini sorgulama ylikimligi
getirmektedir.

2.2. Ceviri Eksenli Bilisbilim Cahismalari; Noropsikolojik Temeller, Bellek ve
Yaraticilik Arastirmalan

Ozellikle sozlii “dil aktarim1’ s6z konusu oldugunda dncelikle bellek olmak iizere ceviri
gercekligindeki zihinsel siiregleri arastirmalara dahil etme gerekliligi, bugiin artik
olagan bir durumdur. Bunu, metinlerin s6zIii ve yazili ¢evirisindeki siireclere iligkin
sayilar1 hi¢ de azimsanmayacak orandaki kuramsal ve deneysel c¢alisma hacmi
belgelemektedir (Kovtyk 1997; Krings 1986; 1988; KuBmaul 1993; 1997; Wotjak
1997). Bu g¢alismalar Ornek olusturucu niteliktedir. Amerika ve Kanada’daki
psikodilbilimsel arastrrma egilimleri ve buradan tiireyen “Writing Center” ya da
“Reading Foundations” (Kovtyk 1997: 612 — 615) olarak adlandirilan tiniversite ve
arastirma odakli kurumlar buna paraleldir.

Kovtyk’e (1997: 612) gore geviri ,,geri doniisii olmayan” bir etkinliktir, bu
ylizden iletisim siirecinde 6zel bir durum olusturur. Yani ¢eviri metni hi¢cbir zaman
orijinal ¢ikis metnine geri doniistliriilemez. Ancak cogu psikodilbilimsel yaklagima
bakilirsa bu agik durum, okuma ile c¢eviri arasindaki etkilesimin ayrintili olarak ele
almmasma yol agmamistir. Okunarak elde edilen bilgilerin ¢ok ¢esitli araclarla ve
durumlarla sunma yiikiimliliikleri ve bunlarin biligsel psikoloji ve bilgi felsefesi
acisindan temelleri simdiye kadar cevirinin psikodilbilimsel (en azindan bellek
bakimindan) temelleriyle baglantili olarak gézlemlenememistir (Kovtyk 1997: 612).

2.2.1. Biligsel Psikoloji ve Bellek

»Zihinsel stlireglerin ve zihinsel yapilarin bilimsel analizi” (Atkinson ve digerleri 1995:
791) psikolojinin uygulamali nitelikteki bir alt alan1 olarak degerlendirilebilecek bilissel
psikolojinin arastirma alanmna dahildir. Bilissel psikolojinin ortaya ¢ikmasinda
1950’lerde psikolojide goriis degisikligine sebep olan iki gelisme On plana ¢ikmaktadir.
Bunlar, Noam Chomsky’nin Onciiliikk ettigi ve psikologlar ile dilbilimciler arasinda
isbirligine zemin hazirlayan psikolinguistigin ve beyin ve sinir sitemi hakkinda
kesiflerin ortaya c¢iktig1 noropsikoloji alanlarimin gelisimidir (Atkinson ve digerleri
1995: 791). ,,Bireyin bilgi edindigi, planlar yaptigi ve problemler ¢ozdiigii zihinsel algi,
bellek ve bilgi islem siiregleri”, ,,bagsal 6grenmeden ¢ok ‘bilme’ ve ‘algilama’ iizerinde
duran” (Atkinson ve digerleri 1995: 821) bilissel psikoloji i¢in arastirma konusu
olmustur.

Bilgilerin kaydedilmesi, depolanmasi ve geri cagrilmasit gibi bilgi islem
siireclerinde ise bellek, olduk¢a merkezi bir dneme sahiptir, Nitekim Kautz’a (2000:
308-311) gore bellek, ,algilarimiz ile diisiincemiz arasindaki baglantiyr” kurar. Ona
gore, bu, tim aktif ve reaktif davramiglarimizi yonlendiren ,biling” olarak
adlandirdigimiz, ,.elle tutulamaz” seyin bir bolimiidiir. Bellek olmasayd1 bizden siirekli
istenen ve karmagsik bir ag olusturan cagrisimsal ve analitik bilgilenme siire¢lerinin
altindan kesinlikle kalkamazdik (Kautz 2000: 308: 311).
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Ceviri odakl diisiiniildiigiinde de yalnizca bir boyutuyla dil aktarimi olarak
tanimlanabilecek etkinlik de saglikli bir hafizay1 gerekli kilar. Baddeley’e (1979: 219)
gore anlamanin gerceklesmesi i¢in sozlii ¢eviride ¢evirmenler yazili ¢eviride de oldugu
gibi siirekli olarak i¢ bilgi depolayicilarina bagvururlar. Baska bir deyisle bellek,
,bilginin islenmesine dayanan algilama, modelleri tanima, anlama ve ¢ikarimlayict;
sonu¢ ¢ikarict diigiinme” gibi diger gorevlerin “tamamlayic1 parcasi”dir (Baddeley
1979: 219).

Bilgileri al(imla)ma, kaydetme ve geri ¢agirma olmak iizere bellegin ii¢ alt sitemi
vardir (Krsl. Aydin 2004: 163). Ceviri ve ¢evirmenler agisindan bakildiginda; duyulan
ve anlasilan bilgilerin kaydedilmesi anlaminda bu ii¢ alt sitemden ikincisi; kaydetme ya
da depolama o6ne ¢ikar. Fakat Kautz (2000: 310) hakli olarak ,,depolamanin, bellek
arastirmalarinin ilk evrelerinde bellegin pratikteki biricik gorevi olarak goriildiigiiniin”
alti1 ¢izmektedir. Bugiin dahi toplum igerisinde bellekten anlasilan onun kaydetme
islevine doniiktiir.

Insan bellegi, yukarida anilan bu islevlerin gerceklesmesi i¢in ,,duyusal kayit, kisa
stireli bellek ve uzun siireli bellek” olmak iizere ti¢ boliimden olusur (Madi 2006: 137-
141, Aydin 2004: 163). Bu boliimlerin gorev ve yiikiimliiliik alanlarina kisaca deginmek
gerekirse; duyusal kayit'in, dolaysiz bellek oldugu, baska bir anlatimla bellegin ,,6n
bolgesi” oldugu soylenebilir (Kautz 2000: 310). Duyusal kayit bolgesi, bir ¢ok bilgiyi
kaydedebilir, fakat bu bilgiler, kisa bir siirede, en fazla 20 saniye i¢inde unutulur.
Diyesi duyusal kayit bolgesi, segici ¢alisir, bizi ¢ok fazla ya da gereksiz bilgiden
koruyan bir ,filtredir” (Kautz 2000: 310). Bilgiler, zincirleme bi¢imde duyusal kayittan
kisa stireli bellege aktarilir (Krsl. Aydin 2004: 166). Ancak bunlar, bilgilerin islenmesi,
baglantilanmas1 ya da yeniden iiretimi i¢in onem tasiyacak bilgiler olmalidir. Giincel
bellegimiz olan kisa siireli bellekte buna uygun igerikler depolanmistir. Kisa siireli
bellek de, bir filtredir. Ancak bilgiler, burada duyusal kayitta oldugu gibi elektiriksel
titresimler olarak kaydedilmez, kimyasal olarak ve en fazla 1-2 saate kadar depolanur.
Bu ,,is depolayicisi”nda (Kautz 2000: 310) duyusal kayittan gelen bilgilerle uzun siireli
bellegin yeni anlam birimlerine iliskin bilgileri beraber islenir. Kisa siireli bellek bu
bilgileri, uygun goriirse uzun siireli bellege atar’. ,,Merkezi depolayicimiz” olan uzun
stireli bellekte bilgiler, kimyasal molekiiller olarak uzun siireli olarak depolanir. Uzun
stireli bellek, bilgi zeminimizin bulundugu yerdir. Aydin’a goére (Aydin 2004: 169)
,uzun stireli bellegin uzami sinirsizdir. Buna gore bireyin uzun siireli bellegi, uygun
O0grenme yasantilari ile desteklenirse, sinirsiz bir gelisme kapasitesi gosterebilir”.

Ceviri arastirmalar1 ve uygulamalar1 diisiiniildiigiinde Kautz (2000: 311) bellegin,
tipk1 bir kas gibi caligtirilmasi gerektigini savunmaktadir. Sozlii ¢eviri derslerinde
‘bellek aligtirmalari’nin izlencelere dahil edilmesi bundandir. beynin sag ve sol yarim
kiiresinin isleyis bicimlerini, 6te yandan bellegin bilgilerin depolanmasi ve geri
cagrilmasindaki isletiminin biligsel yaklasimlarla ortaya konmasi, 0Ozellikle ceviri
egitimi olmak tizere °‘ceviri’ odakli gorgiil caligmalara katki sunacagi gibi bu
calismalardan geviri olgusuna dair betimleyici nitelikteki bilgiler de tiireyebilecektir.

! Yeni gelen bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarimimi geviri siireci temelinde gosteren
sematik anlatimlar i¢in bkz. Dogan, 2009.
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2.3. ‘Ceviribilim’de Bilissel ‘Modeller’in Degerlendirilmesi
2.3.1. ‘Kara Kutu’ — Sesli Diisiinme

»Sesli Diistinme Protokolleri” psikolojide gelistirilmis bir yontem olmasimnin tesinde
Hans P. Krings’in (1986; 1988) ceviri siirecinin iki boyutu olan anlama ve formiilasyon
hakkinda bildiklerimize yeni kazanimlar katabilecek deneysel calismasinin ismidir.
Konuya iliskin ,.en etkili ¢alismanin Ericsson/Simon (1984) tarafindan yapildigmni”
ifade eden Stolze (1997: 253) yontem kapsaminda ,ileri diizey yabanci dil
ogrenicilerinin Oniine bir g¢eviri kondugunu, sonrasinda onlardan diisiincelerini sesli
bicimde dillendirmeleri istendigini” aktarmaktadir. Bunlar kayda alinarak daha sonra
¢oziimlenmek lizere yaziya gecirilmistir (Krings 1986). Sonra ayni yol, profesyonel bir
cevirmenle uygulanmistir (Krings 1988). Toplamda olduk¢a ilging sonuglara
ulagilmistir, dyle ki insanin kendi kendini dinlemesine dayanan bir i¢ bakisin degerli
oldugu ortaya ¢ikmustir (Stolze 1997: 253).

Krings (1986), ¢eviri siirecinde g¢evirmenlerin kafasinda nelerin olup bittigini
sorunsallastirdigi caligmasinda, bu siirecte Ogrencilerin / ¢evirmen adaylarinin
karsilagtiklar1 en temel sorunun sozciiklerin anlamlariyla ilgili oldugunu, sorunlari
¢ozmek icin kullandiklari arama stratejilerinde ise ana dillerinin one ¢iktigini
bulgulamaktadir. Frank G. Ko6nigs ise, (1993: 233) ,kaynak metni anlama siirecinin
tiimceler ya da metin diizeyinde degil sdzciikler diizeyinde” gergeklestigini vurgularken,
bir s6zclik tiirli olarak adlarm diger sozciik tiirlerine oranla daha ¢ok anlasildigini saptar.
Ogrencilerden ve profesyonellerden olusan iki arastirma gurubunun konusma
protokollerini karsilastiran Krings (1988: 405-409) ¢eviri siirecinde ogrencilerin
baglami hesaba katmaksizin; diyesi tlimce tiimce ilerledigini, profesyonel ¢evirmenlerin
ise metnin daha biiylik boliimlerini sorunsallastirarak toplam resmi gérmeye daha da
yakmlastigini gézlemlemistir. Buna ek olarak profesyonel ¢evirmenlerin alternatifleri
ile birlikte sorunlu noktalarda daha enine boyuna diislinerek ve siipheci ve sorgulayici
bi¢imde davranarak daha ¢ok sayida sonu¢ metnini sunduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ote
yandan ,profesyonel ¢evirmenlerin ¢ok c¢esitli yardimci araglar kullandiklarini,
ogrencilerin ise ¢ogu zaman kaynak metni anlamak i¢in kullandiklar: iki dilli bir
sozliikle yetindiklerini” gozlemleyen Krings (1988: 409) hakli olarak su saptamay1
yapmaktadir: ,,Her ii¢ bulgu da, profesyonel ¢evirmenlerde otomatiklestirmenin yiiksek
oldugu kabuliinii yanlhislamaktadir” (Krings 1988: 409). Bu gozlem, bilgi ve deneyim
arttikca c¢evirmenlerin ¢eviri sorunlarma daha temkinli yaklastiklarin1 ortaya
koymaktadir.

Buna benzer olarak, her seyden dnce tamamen betimsel siire¢ karsilastirmalarmin
ceviri egitimi icin dénemi aciktir. Ogrenenlerde ve profesyonellerde geviri siirecinin
dinamiklerine iliskin daha kesin verilerin ortaya konmasiyla g¢eviri egitimine doniik
cesitli kazanimlar elde edilebilir. Bu anlamda “Sesli Diigiinme” yontemi, ¢evirmen
olarak izledikleri yolda Ogrencileri eksiklikleriyle 1ilgili bilinglendirmek icin
kullanilabilir®. Konigs (1989), bu yontemin geviri egitiminde kullanilmasinmn anlamli ve
amaca uygun olduguna dikkat ¢cekmektedir.

2 Bu yaklasima dayali hazirlanan egitmen odakli bir 6z-degerlendirme 6lgegi i¢in 6rn. bkz. Dogan, Arumi
Ribas ve Mora-Rubio, 2009, s. 69-84.
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2.3.2. Sezgi ve Bilis

Wilss 1988°de yayimladig: ,,Biligsellik ve Ceviri” adli kitabinin ilk bdliimiinii, giriste
yer alan ,¢eviribilim, ¢ogu zaman sorunlu, ancak andas olarak nesnel ve 6znel unsurlar
arasindaki merkezcil ve merkezka¢ etkisine dayanan bir gii¢ oyunu niteligindeki bir
smirbilimdir ve sonu¢ olarak dyle kalacaktir.” tiimcesinin agiklanmasina ayirmistir.
Ancak Stolze (1997: 256) Wilss’i ,kitapta tasarlanmis nesnellestirme mekanizmalarinin
daha sonra bir insan etkinligi olarak ¢evirinin goreli; kisiden kigiye degisen niteligine
atifta bulunularak geri ¢ekilmis” oldugu gerekgesiyle elestirir. Stolze’nin elestirisine
zemin hazirlayan psikodilbilimsel boyutlarin, ¢evirmenlerin yeteneklerinden agik
bi¢imde ayrilamayacak olmasina ragmen nesnellestirmenin bir kuram tartigmasi igin
kaginilmaz oldugunu diisiinmesindendir. Stolze’ye gore caligmada ,,gevirinin bir karar
verme silireci oldugu yeniden saptanmis, ne tiir kararlarin alindigina ise hig
deginilmemistir” (Stolze 1997: 256). Insanlarin yaptig1 cevirilerin ‘dlciilemezlik’ ve
‘lizerinde calisilamazlik® niteligi, siirekli vurgulanan, ancak bir sorun olarak
degerlendirilen bir durumdur (Stolze 1997: 256). Insanin tarihsel ve sosyal agidan
sekillenen belli bir ¢evrede yasamasi, bu cevrenin bireyde degisik davranislara yol
acmasi; ancak anladigimiz bir seyi cevirebildigimiz; anlamanin belirli bir nesnel ve
kiiltiirel 6n bilgiyi ve ilgili yasanmislig1 6nkosmasi vs.; tiim bu gozlemler, igerikleri en
son ayrinttya kadar c¢oziimlenebilir olmayan, nesnel olarak tartigilabilir olmayan
gerceklerdir. Bunu bilen Wills (1988: 107) ,ceviride yaraticiligin olduk¢a sorunlu
oldugu etrafinda donen tartisma da buna dahildir” saptamasini yaparken bir ¢cevirmen
niteligi olarak yaraticihgin da tartisilabilir ve ¢oziimlenebilir olmadigi, diyesi
degerlendirme konusu olamayacagini dile getirmektedir. Her ne kadar ‘yaraticilik’,
‘karar’, ‘sezgi’ gibi kavramlar Wilss’te tanimlaniyorsa da, Wilss aslinda ,,aktarim
prosediirleri” olarak one ¢ikardigi mekanik diislincesinden ayrilmamaktadir (Stolze
1997: 256).

Wilss, tezinde su saptamay1 yapar: ,,Cevirmenler olarak, sezgisel yeteneklerimize
ozellikle, rasyonel sorun ¢ozme yontemleriyle ise yarayan bir sonuca varamadigimizda
basvurmaktayiz” (1988: 142). Wilss’e gore sezgi, ,.kavram ve yontemle anlagilmasi zor
olan bir kapali kutu” igindedir (Wilss 1988: 130) ve ,,bilimsel bilgilere ve sorgulamalara
kars1 goriiniiste ¢ok dayaniklidir” (Wilss 1988: 135). Sezgisel ¢evirmen tutumu, nesnel
kategori ve Olciitleri arayan g¢eviribilimciler i¢in sempatik goriilmeyen bir konu olmakla
birlikte, kapal kutuyu agmak ve neler oldugunu gérme yoniinde ilgi devam etmektedir.
Hans Honig (1990) de, psikodilbilimsel testler yardimiyla, sezginin ve bilisin, erek dilde
uygun ifadelerin aranmasinda ve bulunmasinda, ardardalik olmak {izere, ¢izgisel bir
ilerlemeyi izlemedigini, aksine birbirine bagl oldugunu savunur. Bu noktada genellikle,
sezgi yoluyla varilan yargilar, biligsellikle saglamlastirilmaya ¢alisilmigtir (Stolze 1997:
258). Ancak ,bu ¢oziim de, yine bir deneyimle ve sezgisel bir izlenim olarak
‘uygunluk’la denetlenmelidir” (Honig 1990: 155).

»Sezgisel yargilar, ¢evirinin neredeyse biitiin diisiinsel siire¢lerinde” vardir (Stolze
1997: 258). Bir ¢ok goriisiin ayn1 anda ve g¢agrisimsal olarak bir araya getirilmesi,
durumun direkt olarak aydmlanmasini saglar. Buna karsin bilis ya da biligsellik, her
zaman, ilgili anda var olan ve ¢oziilmesi gereken sorunsalla dogrudan bir iligki i¢inde
yer alan verilerle ¢alisir. Bu anlamda ¢eviri siirecinde sezgi ve bilisselligin, birbiriyle
baglantili oldugu sdylenebilir.
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2.3.3. Yapilandirici Ceviri

Daha ¢ok ¢eviri egitimi odakli bakan Honig’de (1989) ise basat arastirma konusu olarak
‘ceviri edinci” one ¢ikmaktadir. Honig’e gore (1989: 126) anladigimiz, her zaman
,bizim bir par¢amizdir” ve dil kullanicisi, bir sdylemden c¢ikardigi anlamdan
sorumludur. Diyesi anlama, genellikle dereceli olarak ilerleyen ve sonu higbir zaman
nesnel degil, daima &6znel bir bicimde, istelik alimlayan kisinin alimlama ilgisiyle
tanimlanabilen bir ‘anlam verme siireci’dir. Bu baglamda bir ¢evirmenin, bir metni
hi¢gbir zaman nesnel olarak anlamadigi sonucu belirmektedir. Cevirmen, metne kendisi
bir anlam yiliklemektedir. Bu gergek, ceviri edincinin merkezinde duran bir gercektir.
Honig’e gore de (1992: 66) eger ¢eviri edinci kazandirilacaksa, dncelikle ,,68retilmesi
gereken, bir metni anlamanin ne oldugu”dur. Honig (1992: 66) ceviri uygulamalarinin,
‘metni okuyun, sonra metni ¢evirin’ ilkesine gore yapildig: bir derste, egitimdeki amaci
kuskulu gérmektedir.

Soziinii yazili olarak dile getiren bir kisi, Honig’in deyisiyle, metnine bir anlam
yliklemek zorundadir; yani ,iletisim durumunu, kullandig1 iletisim aracin1 ve
sOyleyecegi soziin islevini dikkate alarak, iletmek istedigi diisiinceye en uygun diisen
sozliikbirimleri, dizimsel birimleri ve sozdizimsel yapilart secer” (Honig 1992: 67).
Honig, ,.kendilerini sorumluluk tasiyan metin ireticileri olarak degil, anladiklar1 ve
sOyledikleri i¢in sorumluluk {istlenmedikleri belirsiz bir aralikta duran aktaricilar
olarak” goren Ogrencileri ,,... metin iretimiyle ilgili ve her tiir ¢eviri yonteminin
dayandig1 en 6nemli ilkeden habersiz” olarak niteler. Bu nedenle, ¢eviri egitimcisinin
ogrenciye kazandirmasi gereken en onemli eding sudur: ,,Kaynak metni anlamak
istiyorsa ona bir anlam yiiklemelidir” (Honig 1992: 67).

Ona gore, bilissel-eylemsel veriler, karmasik diisiinsel islemlerle es tutulamaz, bu
nedenle Krings’in i¢ gozleme dayali modeli Sesli Diisiinme Protokolleri’ni reddeder.
,G0sterge temelli ¢eviri” ile ,,0zanlam temelli ¢eviri” arasinda bir ayrim yapan Honig
(1992: 68), bir metinde gézlemlenebilen her seyin, ¢eviri bakimindan 6nem tasidigini
dile getirir. Oncelikle cevirmenin ceviri yetisi, kendisinin dilsel ve kiiltiirel acidan
yeterli olup olmadigi, yeterli degilse daha ¢ok birikim edinmesi gerektigiyle ilgili
farkindaligina baghdir. Honig’e gore ‘geviriye ge¢meden metnin ¢eviri amaciyla
¢Ozlimlenmesi [...] diger deyisle ¢evirmenin cevirinin yonelimiyle ilgili yaklasimimin
olusmus olmasi gerekir. Bunun da adi geviribilimde ,ceviri stratejisidir” (Kurultay
1995: 115).

Psikodilbilimsel agidan biling, ,,kendi kendine var olan bir sey degildir”, beyin
etkinliginin bir {iriinii olarak, yeni alinan bilgiler ve diisiincelerle siirekli degistirilerek
kendi kendini yaratan bir fenomendir. Bu sav, beynin, bir kopyalama degil, bir bilgi
islem sistemi oldugunu ortaya koymaktadir (Kautz 2000: 308-311 ve Stolze 1997: 252
ve sonrasi). Norofizyoloji bakimindan ise her bilgilenme siireci, heniiz mevcut olan
bilgi yapilarmin dahil oldugu bir olguyu olusturur. Bu bilgi yapilari iki farkh
dogrultudadir: islenmis olan bilgilerden baska seyler tiiretilir, ve bu isleme siirecinin
etkisiyle, kendi kendilerini de degistirir (Honig 1993: 77)

Honig (1993: 79), ceviride disiinsel siireglerin gosterimine iliskin akict bir
diyagram olusturma ¢abasina girismistir, ¢linkii:
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1. Ceviri genel yonteminin aktarim yapilmadan, ¢eviri ozel yontemlerinin aktarimi sadece
degersiz degil, tehlikeli hale de gelir.

2. Cevirmen, iistlendigi roliin ya da diisiinsel siire¢ niyetliliginin bilincinde olmadan,
diisiinsel siireglerin is birligi ve yonlenmesi icin gereksinim duydugu ozgiiveni de gelistiremez

(Honig 1993: 79).

Cevrilmesi gereken metin, Oncelikle ¢evirmenin diisiinsel gergekligine uyarlanir. Bu
sirada hacmi biiyiir, ¢linkii, artik daha fazla diistinsel kapasite gerekli hale gelir. Honig
(1993: 81), diistinsel islem siirecinde iki islem alanmin betimini yapar. Bunlar,
denetlenmeyen islem alani Ve denetlenen islem alanidir. ,,.Scenes and frames” modeliyle
baglantili olarak ...gosterilmis olan kaynak metnin ilk “anlagilmasinda”, denetlenmemis
inceleme siireclerine 6zellikle “scenes and frames”in dahil oldugunu ifade eden Honig,
bu islem alanlarni, ilgili kavram ikilisi temelinde s6yle formiile etmektedir;

Frame, bana gore, kaynak dil kavranmindan tiime varilan bir anlamlastirmayken, scenes ’ten,
uzun sireli hafiza iceriklerinin daha genis alanli yapilandirilmalari anlasiimalidir.
Eszamanli olarak bu “anlama” dahilinde gériintiilenen erek dil baglaminda yapilar
olusturulur. Biitiinlerin etkilesim icine sokuldugu yapilar, her inceleme siirecinin bir
pargasidir, ancak ¢eviri swrasinda bunlar, erek dile yoneliktir ve denetlenmeyen islem
alamindaki siireglerle etkilegim igindedir. Cevirmen, kaynak dilin, tasarimlanan erek dilin ve
denetlenmeyen islem alanimin verilerinden gorevinin farkindaligina ulasir. Bu da, ¢evirmenin
kendine mesleki deneyiminden otomatiklestirerek damittigi ya da tamamen bir iist bilingle

tercih ettigi genel bir yontemi olusturdugu anlamina gelir. (Honig 1993: 81 ve sonrasi)

Honig (1993: 85) igin Onem tasiyan, mantikli bir genel yontem yardimiyla, 6zel
yontemlerin mutlaklastirilmasinin dnlenmesidir. Ogrenilebilen ceviri yetisi, bir dzbiling
ve/veya bir 6zgiiven olusturmalidir . Bu 0zbiling ¢evirmenin ve/veya ¢evirmen adayi
Ogrencinin, ¢agrigim yetisini bilingli olarak kullanabilmesini saglar.

2.3.4. Yaratict Ceviri

Ceviri gergekligi diistiniildiigiinde, Ozellikle etki agirlikli ve anlatimei metinler®
diisiiniildiigiinde yaratici fikirlerin olduk¢a onemli oldugu sdylenebilir. Paul Kumaul
(1993), ,.sesli diisiinme protokolleri”’nden hareket ederek ‘geviride yaraticilik” konusunu
arastirma konusu yapmistir. Yaraticilik arastirmasi ¢ergevesinde KufBmaul, ,,hazirlanma
asamas1” ve ,iiretim asamasi” seklinde bir ayrim yaparak, bunlar1 betimlemeye
calismistir. ,.Sesli Diisinme Protokolleri”nin uygulanmasina bakildiginda ilgili
yontemden ¢ikan sonug¢ ve ¢ikarimlarin degerlendirilmesindeki olas1 eksikliklerin iyi
fikirlerin kaybina neden olabildigi gézlemlenmektedir (Stolze 1997: 262). Bu durum,
Honig’in ,,genel bir yontem” yoniindeki talebini destekler niteliktedir. Sesli Diislinme

¥ Katharina ReiB ilgili ¢alismasinda Karl Biihler tarafindan ortaya atilan “Organonmodell” (1934) ¢ atif
yapmis, metinler arasinda metin dilbilimsel bir ayristirma yapmistir. lgili calismasinda bu ayrimdan
tiireyen ceviri-yontemsel ¢ikarimlar soz konusudur. Reif3, metinleri bilgilendirici, bicim agirlikli ve etki
agirlikli metinler olarak 3’e ayirmaktadir. Reill’in ceviriye yaklasimini belirleyen referansi; ¢ikis
noktasi, orijinal diye nitelendirilen kaynak dil metninin isleviyle, erek dilde olusturulacak metnin
islevsel olarak ayni1 ya da esdeger olmasi gerektigi ile ilgili yargisidir. Bu yiizden metin tiirlerinin
islevinden hareketle Reil3, yontemsel bazda su ¢ikarimi yapar: Cogunlukla bilgilendirici metinlerin
(haber, belge, kullanim kilavuzu, yorum vb.) metin-igkin bir bilgiyi erek dilsel alimlayici topluluguna
iletme amaciyla, bigim agirlikli metinlerin (roman, siir gibi bi¢imin; formun 6n planda oldugu metinler)
dilsel ya da siirsel bir eserin okuyuculari i¢in de okunur kilma amacryla, etki agirlikli metinlerin ise erek
dil alimlayicilarinda da ayni harekete gegme diirtiisii uyandirma amaciyla ¢evrildiginden hareketle;
temelde metin islevi ile geviri islevi es tutulur (Reiss, 1976, s. 23).
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Protokolleri yoluyla yaraticilik i¢in en uygun kosullarin neler oldugu iyi diistiniilmelidir.
Olas1 psikolojik engellerin nasil agilabilecegi iizerinde diislilmesi gerekir (KuBmaul
1991).

Yaratict siirecin iiretim asamasinda, bilgi kombinasyonu ve bilginin yeniden
diizenlenmesi yapilir. KuBmaul (1993: 279 — 285), ¢agrisimsal diistinme siireglerine
iliskin bir 6rnek vermektedir:

Bir “Sesli Diistinme” testinde kullanilmis olan bir metnin konusu, “Kedi
Tatilde” bigciminde verilmistir. Susuzluk iizerine kolaylikla bir kadeh
kaldirilabilecek durum, asagida verildigi gibi, ¢ok canli bir bigimde
resmedilmistir:

How well the summer wind goes down, whilst you bask in the balm of an
island evening, fanned by the flattery of murmuring machos and lulled by the
lilt of gypsy guitars. (...) How different the next day when your head is
hurtling like an off-course cable car and the sun slugs you right in the eye.
(Cosmopolitan, Agustos 1980, s.82)

Denekler, “fanned by...”" olan yeri ¢evirmekle mesgulken, asagidaki ifadeleri
kullandi:

A: “Badem gozlii adamlar” demistim ya da 6yle bir sey iste...

B: Dogru ya, iki tane “ms”

A: Normalde “badem gozlii kizlar” denir.

B: Evet. (7 saniye gectikten sonra). Duvarda asilt duran su muhtesem Ispanya
resimlerinden ilham alsana (giilerek).

A: O resimlerde erkek yok ki (giilerek, 5 saniye ara).

B: Evet, herhangi bir sey “lulled by lilt of the gypsy guitars”. (Kaset basa
saruiyor, 10 saniye ara).

A: Az once “hayran bakislar simartmis” dedim.

B: Evet, iste bu, kulaga hos geliyor!

A: O zaman “adamlar’t atalim gitsin.

B: Evet

A: O zaman “murming machos”, “hayran bakiglar” oldu simdi (giilerek).

Burada kasetin ¢evrilmesini, bir tiir oyalama taktigi olarak gorebiliriz. Kaset basa
sarilirken, diisiinsel engeller asiliyor ve denek A, yaratici bir sekilde, kendini kaynak
metinden soyutlayarak ki; kaynak metinden soyutlanmak sézciiklerden kopmak
anlamina gelir- yeni bir 6neride bulunuyor (Kussmaul 1993: 279 — 285). Kaynak metnin
iceriksel, bi¢imsel ya da bicemsel mevcudunu alimlayarak yeni bir metin formiile etmek
tam da HoOnig’in ,,0zanlam temeli ceviri” (1992: 68), biciminde ifade ettigi ve
olumladigi ¢evirmen tutumuyla uyusmaktadwr.  ‘Sesli Diisiinme Protokolleri’yle
calisma, ceviri dersleri ve genel ceviri egitimi diisiiniildiiglinde oldukc¢a tesvik edici,
Olgiit olusturucu bir yol olarak degerlendirilmelidir. Ciinkii bu ve buna benzer
caligmalar 6grenciler agisindan bir 6z-degerlendirme ve 6zdenetim olanagi sunmaktadir.
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3. Sonu¢

‘Ceviribilim’deki biligsel ¢alismalar, ¢evirmenin diisiinsel siireglerine yoneldigi i¢in
cevirmen odakli yaklasim gercevesinde degerlendirilebilir. Ciinkii, ilgili bakis agisi,
cevirmenin zihninde isleyen diislinsel stiregler temelinde ¢evirmeni merkeze yerlestiren
bir acilimi beraberinde getirmektedir. Ilgili bakis acismin kaynagi ve temeli,
psikodilbilimsel tartismalara dayanmaktadir. Bu tartigmalar, ¢evirmenin diisiinme
stireclerinin, geviri siireci iginde belirleyici bir etken olusturdugu, bu nedenle mental
isleyisin, kompleks bir olgu olarak algilanmasi ve adlandirilmasi gereken tiimel ¢eviri
gercekligi iginde bir belirleyen oldugu goriisiiniin yavas yavas kabul gormeye
baglamasini saglamistir. Dilbilimdeki ,,biligsel doniisim”le (Zybatow 1997: 67) paralel
bu yeni bakis agisi, kuramsal alanda psikodilbilimin verilerinin; bulgu ve ¢ikarimlarinin
ozellikle 90’1 yillardan sonra c¢eviribilimin disiplinlerarasi1 arastrma haznesinde
etkinlesmesiyle sonuglanmuistir.
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Zur Funktion der Ubersetzung in der Lehrerausbildung fiir
Deutsch in der Tirkei

Mehmet Giindogdu, Mersin

0z
Yabanci Dil Ogretiminde Cevirinin Islevi

Gegen yiizyilin ikinci yarisindan bu yana, yabanci dil 6gretiminde gevirinin yeri ve 6nemi ile ilgili yogun
tartigmalarin  siirdigii  goézlenmektedir. Bu tartismalar temelinde konuyla ilgili yapilmisg bir¢ok
arastirmadan, ¢evirinin yabanci dil 6gretiminde dil becerileri gelistirmenin yontemsel bir araci oldugu
anlagilmaktadir. Oysa yakin zamanda “Avrupa Konseyi Yabanci Diller Egitimi Ortak Kriterleri’nde,
¢evirinin yabanci dil &gretimindeki islevi yeniden tanimlanmakta ve geviri becerisinin yabanci dil
ogretmenlerince edinilmesi gerek bir beceri oldugu vurgulanmaktadir. Buna ragmen, bu konudaki
degisiklikler Almanca Ogretmenligi ders programlarma yeterince yansitilmamistir. Ceviri, yabanci dil
olarak Almanca dgretiminde halen geleneksel bigimiyle dilbilgisi kurallar1 ve sozciik 6gretimi temelinde
ele alinmaktadir. Oysa geviri, dil becerilerinin ve iletisim yetisinin gelistirilmesini destekleyici ¢ok yonlii
bir ara¢ olarak kullanilabilir. Boylece, g¢eviri uygun alistirmalarla grencilerin iletisim yetisinin
gelismesine de katki saglayabilir. Bu ¢aligmada, yukarida andigimiz bakis agilari géz Oniinde
bulundurularak geviri dersinin Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde daha etkin ve daha verimli nasil
diizenlenebilecegi ele alinmakta ve somut oneriler sunulmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ceviri, ¢evirinin islevi, Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Kriterleri Cergevesi,
Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretimi, Almanca Ogretmeni Yetistirme.

Abstract
The Function of Translation in Foreign Language Teaching

It has been observed from the intense discussions that the function and importance of translation in
foreign language teaching have been going on since the second half of the last century. On the basis of
these discussions, it has been understood, from numerous studies carried out about the subject that
translation is used as a methodological means of developing language skills in foreign language teaching.
Nevertheless, “Common European Framework of Reference for Languages” defines the function of
translation in foreign language teaching over again and emphasizes that the translation skill is a “skill”
that foreign language teachers should acquire. In spite of this fact, the changes in that subject have not
been reflected in German Language Teacher Education Curriculum. Translation is still dealt with in its
traditional form as teaching the grammatical rules and vocabulary in German language teaching.
However, translation can be used as a multi-sided means which supports developing language skills and
communication ability. Thus, with suitable exercises, translation can contribute to the development of the
students’ communication skill. In this study, how translation lesson can be organized more effectively and
productively in the teaching of German as a foreign language is dealt with by taking the views mentioned
above into consideration.

Keywords: Translation, Function of Translation, Common European Framework of Reference for
Languages, Teaching of German as a Foreign Language, German Language Teacher Training.



1. Einleitung

Uber die Bedeutung der Ubersetzung herrscht in der Sprachlehrforschung keine
Einigkeit. “Die Rolle der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht (FSU) ist nach wie
vor in hohem MaBe kontrovers. Wie bei kaum einem anderen
fremdsprachendidaktischen  Fragenkomplex stehen sich  Positionen diametral
gegeniiber” (Krings 1995: 325). Die unterschiedliche Einschitzung der Rolle der
Ubersetzung fiir den FSU riihrt daher, dass in der Sprachlehrforschung verschiedene
Lerntheorien miteinander konkurrieren, die unterschiedlichen Zielvorstellungen
aufweisen und dass diese die Rolle der Ubersetzung als didaktisches Medium ganz
verschieden beurteilen. Negative Stellungnahmen sind vor allem dort zu verzeichnen,
wo die Ubersetzung im FSU mit der Grammatik-Ubersetzungsmethode identifiziert
wird, deren Hauptziel Verstindnis und Anwendung der Konstruktionsregeln einer
Fremdsprache ist. Die Ubersetzung, und zwar die schriftliche gilt hier als die beste oder
gar die einzige Ubungsform. Im Gegensatz dazu erscheint die Ubersetzung in der
direkten bzw. audio-lingualen/ visuellen Methode, die lerntheoretisch auf
behavioristischen Auffassungen beruht, als Storfaktor, der dem spontanen und direkten
Gebrauch der Fremdsprache entgegensteht; man solle deshalb die Ubersetzung so weit
wie moglich aus dem FSU heraushalten. Aber unter dem wachsenden Einfluss der
kognitiven Lerntheorie, die sich auf linguistische und psychologische Modelle bezieht
und die der Muttersprache im FSU eine ganze Reihe von sprachpddagogisch wichtigen
Funktionen zuweist, gewinnt die Ubersetzung methodisch wieder an Aktualitit und vor
allem kommt ihr eine Hilfsfunktion zu, die in verschiedenen Phasen des Unterrichts
zum Erlernen und Festigen sprachlicher Fertigkeiten dienen kann. Seit den letzten zehn
bis fiinfzehn Jahren sind einige Arbeiten zum Thema ,Ubersetzung und FSU* zu
beobachten, in denen es Bestrebungen gibt, die Ubersetzung neben den vier
Hauptfertigkeiten als flinfte Fertigkeit auszuweisen (vgl. Ehnert 1987; Konigs 1989;
Krings 1995; Nord 1999; Rodrigues 2000; House 2001). In diesem Sinne wird
zunehmend wieder die Frage diskutiert, ob und in welcher Form sprachmittlerische
Fertigkeiten Eingang in das Sprachenprofil finden miissen. Die meisten methodischen
Uberlegungen klammern den didaktischen Stellenwert der Ubersetzung im Rahmen der
Fremdsprachenausbildung nicht mehr aus. Dabei weist ,der ,Allgemeine
Referenzrahmen fiir das Lehren und Lernen von Sprachen’ des Europarats® darauf hin,
,»dass auch der Gebrauch der Muttersprache im FSU in enger Beziehung zur ,Fertigkeit
Ubersetzen’ gesehen wird* (K&nigs 2000: 6). Die neueren curricularen Vorgaben fiir die
Fremdsprachen in manchen EU-Landern legen ein leichtes Gewicht auf die
Ubersetzungsfihigkeit und ,,integrieren die Beherrschung des ,Sprachmittels' ebenfalls
in die Lernzielkataloge* (Kénigs 2000: 6). Der didaktische Nutzeffekt der Ubersetzung
wird hauptsichlich deswegen angezweifelt, weil die Ubersetzung eine ganz spezifisch
sprachliche Fertigkeit ist, die sich von den vier Sprachfertigkeiten Horen, Sprechen,
Lesen, Schreiben grundsétzlich unterscheidet. Trotzdem ist sie nie vollig aus dem FSU
verschwunden.
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2. Gegenwirtiger Stand

An den tiirkischen Universititen hatte die Ubersetzung innerhalb der Ausbildung der
Deutschstudierenden bis zur Neuregelung der Curricula zur Lehrerausbildung, die durch
Hochschulrat (YOK) im Jahre 1998 vorgelegt wurde, einen hohen Stellenwert. Mit der
Annahme der neuen Curricula zur Lehrerausbildung vollzogen sich tiefgreifende
Verdnderungen in der fachlichen Schwerpunktsetzung. Alle einzelnen Féacher wurden
den neuen Zielsetzungen entsprechend revidiert und besonders die theoretischen
Lehrveranstaltungen eingeschrénkt; stattdessen erhohte man die Wochenstundenzahl
der sprachpraktischen Facher. Besonders die Ficher, die die Sprachfertigkeiten der
Studierenden entwickeln sollen, gewannen mit dem neuen Curriculum an Bedeutung.
Fiir die Lehrveranstaltung ,,Ubersetzung* bedeutet diese Umorientierung eine starke
Reduzierung der wochentlichen Stundenzahl. Das neu eingefiihrte Curriculum sieht nur
im flinften und achten Semester jeweils eine dreistiindige Ubung im Hin- und
Hertibersetzen vor. Im jlingsten Lehrplan, der seit dem Studienjahr 2006/07 giiltig ist,
wurde die Lehrveranstaltung ,,Ubersetzung® als obligatorischer Unterricht gestrichen.
Diese Anordnung der Ubersetzung im Rahmenprogramm bedeutet aber, dass neben den
einzelnen Fertigkeiten Lesen, Sprechen, Schreiben und Horen heute der Ubersetzung
nur noch eine marginale Rolle zugemessen wird, obwohl in jlingster Zeit ,der
Allgemeine Referenzrahmen fiir das Lehren und Lernen von Sprachen des Europarats®
eine Neubewertung der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht anstrebt und dabei
neben den anderen Fertigkeiten ,,Sprachmitteln’ als wichtige Fertigkeit ausweist, deren
Beherrschung zu den Abschlussprofilen europdischer Fremdsprachenlerner zu gehdren
habe“ (vgl. Konigs 2000: 6). Dessen ungeachtet haben sich die erarbeiteten Vorschlige
fiir einen sinnvollen und lernzieladiquaten Einsatz von Ubersetzungsiibungen im FSU
nicht einmal ergdnzend oder modifizierend auf die Ausgestaltung des neuen
Curriculums zur Lehrerausbildung ausgewirkt. So wird die Ubersetzung in ihrer
iiblichen Gestaltung allenfalls als eine sprachpraktische Ubungsform geduldet. Ein
wichtiger Grund dafiir diirfte zudem darin zu suchen sein, dass die Ubersetzung in
keiner direkten Beziehung zur Lehrerausbildung steht (vgl. Cangil 2000: 69).

In der Unterrichtspraxis gilt die Ubersetzung nach wie vor als eine Ubungsform,
die bis zu einem gewissen Grad zur Vermittlung von grammatikalischen und
lexikalischen Kenntnissen und zur Uberpriifung von sogenanntem Sinnverstindnis
geeignet ist. Die Ubersetzungsiibungen werden iiblicherweise von den jeweiligen
Fachlehrern abgehalten, die in den meisten Féllen die iibersetzungstheoretischen
Voraussetzungen fiir einen sinnvollen und lernzieladiquaten Einsatz der Ubersetzung
nicht mitbringen (vgl. Reil 1977: 536). Als Unterrichtsmaterial werden meistens
verschiedene kurze Textabschnitte verwendet, d.h. den Studierenden werden einfach
Texte ausgeteilt, die dann Satz fiir Satz {libersetzt werden. Sind die Studierenden mit der
Ubersetzung dieser verschiedenen aktuellen und fachspezifischen Textabschnitte
beauftragt, die meistens von Lehrkriften ausgewihlt werden, dann geht es fast
ausschlieBlich um die Erlduterung einer ausgangssprachlichen Einheit durch Angabe
eines oder mehrerer zielsprachlicher Aquivalente. Doch erfahren die Studierenden nicht,
welche speziellen Lernziele mit den jeweiligen Ubungen verbunden sind. Bei den
Studierenden ergeben sich hieraus dementsprechend Orientierungs- und Ratlosigkeit. In
solchen Fillen werden den Studierenden oberflichliche Informationen iiber die
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Nebenbedeutungen der ausgangssprachlichen Einheiten oder {iber den sprachlichen und
nichtsprachlichen Kontext gegeben. Dabei wird von Fall zu Fall, also unsystematisch
auf die Ubersetzungsschwierigkeiten und die mdglichen Lésungen hierfiir hingewiesen.
Wenn die Auswahl der ausgangssprachlichen Aquivalente fiir die Studierenden nicht
immer eindeutig ist, bereitet die Ubersetzung der verschiedenen Textsorten sogar
Studierenden mit guten Sprachkenntnissen Probleme. Dies aber zeigt, dass der
Ubersetzungsunterricht nicht auf die Ubungsform und auf die Produktion von
Bedeutungsiquivalenz auf syntaktischer Ebene reduziert werden darf und der
Ubersetzungsvorgang im Unterricht ausfiihrlich behandelt werden sollte. In diesem
Sinne  konnen die  Ubersetzungsiibbungen  sogar ~ mit  unterschiedlichem
Verwendungszweck, sei es als methodisches Mittel zum Erlernen der vier sprachlicher
Fertigkeiten oder als zusétzliche Fertigkeit, sinnvoll eingesetzt werden (vgl. Grotjahn,
R./ Klevinghaus, U.: 1975: 13).

In der vorliegenden Arbeit wird versucht zu zeigen, in welcher Weise und in
welchem Umfang von der Ubersetzung im DaF-Unterricht profitiert und wie in ihr
verborgenes didaktisches Potential entwickelt werden kann bzw. welche Funktionen die
Ubersetzung in der Ausbildung zukiinftiger Deutschlehrer erfiillen kdnnte. Dem
Gegenstand wird sich dabei aus der Sicht der DaF-Didaktik gendhert. Als
Ausgangspunkt sollen Kompetenzen dienen, die jeweils in der DaF-Didaktik als
Lernziel definiert werden.

3. Zur Funktion der Ubersetzung innerhalb des DaF-Studiums

Um die Ubersetzungsiibungen im DaF-Unterricht wirkungsvoller gestalten zu kdnnen,
ist es vor allem erforderlich, Verdnderungen in der Lehrerausbildung vorzunehmen,
Lehrprogramme hinsichtlich der Vorgaben zur Ubersetzung zu iiberpriifen bzw.
Lernziele zu bestimmen.

Das oberste und wichtigste Lernziel fiir einen modernen FSU lautet seit spatestens
der zweiten Halfte der 70er Jahre ,kommunikative Kompetenz®“ bzw.
Kommunikationsfdhigkeit. =~ Dieses  lbergreifende  Lernziel  beinhaltet  die
kommunikativen Fertigkeiten, die sich aus den vier traditionell fest etablierten
Komponenten Lesefertigkeit, Schreibfertigkeit, Horverstehen und Sprechen
zusammensetzen, sowohl im miindlich-sprachlichen als auch im schriftlich-sprachlichen
Bereich. In der Kommunikation treten diese vier Hauptfertigkeiten meist nicht isoliert
auf. Sie sind interdependent und somit kombiniert oder integriert. Zum Erreichen des
Lernziels ,,Féhigkeit zur Kommunikation in der fremden Sprache* reicht es nicht aus,
die sprachlichen Mittel zu lernen und sie im Rahmen einer sprachlichen Fertigkeit zu
beherrschen. Die sprachlichen Mittel sollten auch in der realen Kommunikations-
situation angewendet werden; das heif}t, eine ,,echte* kommunikative Kompetenz setzt
voraus, dass nicht nur den Regeln der betreffenden Fremdsprache entsprechende Sitze
und Texte produziert werden, sondern auch die korrekt gebildeten Konstruktionen in der
Kommunikation richtig verwendet werden konnen.
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Allgemein betrachtet zielt die sprachpraktische Ausbildung zukiinftiger
Deutschlehrer in der Tiirkei eher auf eine kommunikative Kompetenz, bzw. auf die
Fahigkeit zur Kommunikation in der deutschen Sprache ab. Im Mittelpunkt dieser
Zielsetzung stehen die Vermittlung von Sprachfertigkeiten und deren angemessene
Anwendung im Alltags- und Berufsleben. In diesem Sinne dienen alle
Unterrichtstitigkeiten bzw. Ubungsformen diesem Ziel. Im Zusammenhang mit der
sprachpraktischen Zielsetzung nennt das neue Curriculum zur Lehrerausbildung als
Hauptziel des DaF-Unterrichts die Kommunikationsfahigkeit, d.h. die korrekte
Beherrschung der deutschen Sprache, zu deren Verwirklichung die Ubersetzung in einer
ithrer vielfdltigen Formen eventuell beitragen kann.

Die Ubersetzung um ihrer selbst willen ist sicher kein Ziel in der sprachlichen
Ausbildung der Deutschlehrer. Sie gehort keineswegs zu den vier elementaren
Fertigkeiten, die die Grundlage fiir sprachliche Kommunikation bilden, wie die
Fremdsprachendidaktik ~eindeutig lehrt. Ubersetzen ist eine von den vier
einzelsprachlichen Fertigkeiten Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben grundsitzlich
abweichende besondere Fertigkeit, deren Erwerb einer speziellen Ausbildung bedarf
und im Rahmen des sprachpraktischen DaF-Unterrichts mit einer begrenzten
Stundenzahl kaum zu realisieren ist. Die Ubersetzung hat als zusitzliche Fertigkeit im
Rahmen des Grobziels der Kommunikationsfahigkeit ihren besonderen Wert (vgl
Pauels 1976: 40-42). Sie kann zum Erlernen und Festigen aller vier Fertigkeiten Lesen,
Schreiben, Horen und Sprechen und somit zur Erreichung der kommunikativen
Kompetenz durch entsprechende Ubungen ihren Beitrag leisten. Wenn man die
Funktion der Ubersetzung in dieser Weise betrachtet, so ist sie wesentlicher Bestandteil
der Kommuni-kationsfahigkeit. Die Schulung dieser besonderen Fertigkeit darf jedoch
nicht dem unterrichtlichen Zufall {iberlassen werden. Siec muss in Einheiten geplant
werden, damit sie im DaF-Unterricht als ein methodisches Mittel zur Forderung
sprachlicher Fertigkeiten sinnvoll eingesetzt werden kann (vgl. Giindogdu/ Biiyiiknisan
2005: 188-197).

Die Entwicklung der kommunikativen Kompetenz von Studierenden ist ein
zentraler, unverzichtbarer Aspekt des DaF-Studiums. Wie diese Kompetenz am besten
in Hinblick auf Ubersetzung gefordert werden kann, hiingt eng mit der Zielsetzung des
DaF-Unterrichts zusammen. Da eines der wichtigsten Ziele im DaF-Unterricht noch
immer die kommunikative Kompetenz ist, lassen sich fiir Lehrveranstaltungen mit dem
Lernziel ,kommunikative Kompetenz®“ bei exakter Planung und rationeller
Unterrichtsfiilhrung sowie bei anspruchvollen Ubungen integrative Ubersetzungs-
iibungen verwenden. Wichtig bei dieser Ubungsform ist, das iiber die einzelnen
Fertigkeiten bereits gespeicherte Wissen mit neu Erworbenem in Beziehung zu setzen,
dieses Wissen zu aktivieren und fiir die Ubersetzung nutzbar zu machen. Als
vorhandenes Wissen gelten im diesem Fall sowohl die bereits vorhandenen
fremdsprachlichen Kenntnisse wie auch die eigene Muttersprache. Dabei spielen auch
aulersprachliche Kompetenzen, die nicht linear erworben und auch nicht linear aktiviert
werden, eine wichtige Rolle. Der Europdische Referenzrahmen beschreibt in diesem
Zusammenhang, was von einem Fremdsprachenlehrer erwartet wird. Daraus ist
ersichtlich, dass fiir den heutigen Fremdsprachenlehrer nicht nur eine kommunikative
Kompetenz ausreicht, sondern dass auch allgemeine Kompetenzen wie Weltwissen,
Lerntechniken, soziokulturelles Wissen usw. vonnoten sind.
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Es gilt wohl als allgemein anerkannte Erkenntnis, dass sich Lernen und somit auch
der Erwerb von Fremdsprachen auf der Basis von bereits gespeichertem Wissen in
Verkniipfung mit neuem Wissen vollzieht. Unter Bezug auf diese Annahme zum
Erwerb von Fremdsprachen bietet die Ubersetzung jedoch eine ausreichende Grundlage
fiir einen kommunikativ orientierten DaF-Unterricht. Die Ubersetzung wiirde hier eine
kommunikative Funktion ausiiben. Das bedeutet, dass die Kompetenz Ubersetzen
unbedingt den allgemeinen Unterrichtszielen zugeordnet werden muss. Sie ist ein Teil
des Spracherwerbs und muss einem kommunikativen Anspruch geniigen.

Aus diesen Uberlegungen geht hervor, dass die Ubersetzung in der sprachlichen
Ausbildung der zukiinftigen Deutschlehrer vielseitige jeweils von Lernzielen
abhingende Ersatzmoglichkeiten finden, die zur Verbesserung bzw. Forderung ein-
zelner sprachlicher Fertigkeiten beitragen konnen. Solche Ubersetzungsiibungen kénnen
immerhin zur Férderung und Kontrolle der Sprachkompetenz dienen, haben jedoch mit
der Aneignung der sprachlichen Kompetenz im eigentlichen Sinn kaum etwas zu tun.
Genau darin besteht auch die Funktion der Ubersetzung im DaF-Unterricht.

3.1. Lesefertigkeit

Bei Lehrveranstaltungen, in denen man schwerpunktmélig eher rezeptive
Sprachkenntnisse vermittelt, kann die Ubersetzung im Zusammenhang mit der
TexterschlieBung und dem Leseverstindnis von Texten durchaus Verwendung finden.
Denn hierbei geht es nicht um die Einiibung isolierter sprachlicher Phdinomene, sondern
um die Bewiltigung von Texten. Dabei wird versucht, in semantischer, formaler,
pragmatischer Hinsicht in eine gewisse Beziehung zu dem vorgegebenen Text zu treten.
In diesem Zusammenhang kann besonders die Hiniibersetzung bei Studierenden zu
einer intensiven Auseinandersetzung mit dem vorgegebenen Text fiihren und daher die
Prozesse des Leseverstdndnisses unterstiitzen.

Die Ubersetzung kann vor allem der Fihigkeit zum Lesen verhelfen, wenn ein
Text libersetzt werden soll. Es ist moglich, dass ein Text ein Geschehen oder eine
Situation nicht vollstdndig, sondern in einzelnen Aspekten beschreibt. Alles Gesagte
macht somit auf einen Realitdtszusammenhang aufmerksam, der aber im Text selbst
nicht direkt genannt wird. Um einen Text richtig zu verstehen, muss man diesen
Realititszusammenhang erfassen. Das Uberfliegen des Textes allein geniigt nicht, ihn
optimal zu transferieren. Nur was man unmissverstdndlich und gianzlich verstanden hat,
lasst sich tibersetzen. Daher wird von den Studierenden erwartet, dass sie den Text in
allen seinen Details richtig verstehen.

In der Praxis ist jedoch Ofter zu beobachten, dass die Studierenden nach dem
schnellen Uberfliegen des ersten Satzes sofort den ganzen Text zu iibersetzen
versuchen, ohne ihn zunichst genau zu lesen. Und in diesem Fall konzentrieren sie sich
nicht auf den Kontext, sondern auf die Worter. Um das zu verhindern, lassen sich die
das Textverstindnis fordernden verschiedenen - z.B. globalen, selektiven, kursorischen
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u.d. - Lesestrategien anwenden, die in einem weiteren Arbeitsschritt durch Klassen-,
Gruppenarbeit und Diskussionen noch vertieft werden konnen. Damit fordert die
Ubersetzung die rezeptive Sprachfertigkeit, bzw. das Textverstindnis und eine darauf
aufbauende Textinterpretation.

3.2. Schreibfertigkeit

Allgemein galt in der einschligigen Literatur die Annahme, dass die Ubersetzung keine
adidquate Alternative zur freien Textproduktion sei, um die Schreibfertigkeit zu
verbessern. In einer empirischen Vergleichstudie arbeitete jedoch Krings (1987) heraus,
mit welchen Strategien die Studierenden libersetzen bzw. Aufsitze verfassen. Dabei
stellte sich daraus, dass sie mit dhnlichen Vorgehensweisen an Ubersetzungen wie an
Aufsdtzen herangehen. Dies fiihrte zu der folgenden Konklusion: ,Die freie
fremdsprachliche Textproduktion (...) kann zu einem guten Teil als eine selbstgestellte
Hin-Ubersetzungsaufgabe betrachtet werden (...). Oder anders ausgedriickt: die bei der
Hin-Ubersetzung aktivierten Strategien konnen als eine Teilmenge der in der freien
Textproduktion aktivierten Strategientypen gelten (Krings 1987: 83).

Das bedeutet fiir den DaF-Unterricht, dass Ubersetzen und Aufsatz bzw. freie
Textproduktion Hand in Hand gehen. Ubersetzen muss ein Teil des DaF-Unterrichts
werden, weil es die Herausbildung der Schreibfertigkeit fordert und gleichzeitig zur
Vervollkommnung der Schreibfertigkeit beitragt.

3.3. Horverstehen und Sprechen

Ubersetzungsiibungen konnen in der Tat zur Forderung der sprachlichen Fertigkeit
Hoéren und Sprechen beitragen, da das Ubersetzen nicht nur schriftliches, sondern auch
miindliches Ubersetzen bedeutet. Fiir Lehrveranstaltungen mit dem Lernziel
kommunikative Kompetenz lassen sich in der Anfangsstufe bei anspruchsvollen
Ubungen Ubersetzungen in Form von Dolmetschiibungen verwenden. Gerade in der
Form von spielerisch dialogisch aufgebauten Dolmetschiibungen wird sowohl das
Horen als auch das Sprechen intensiv gefordert. Das Dolmetschen erfolgt dabei nie
kontextlos, sondern es wird in eine kommunikative Situation eingebaut, damit sich die
Studierenden mit den einzelnen Gespriachsrollen identifizieren und diese adiquat
darstellen konnen. Es geht also vor allem darum, ,,piddagogisches” Ubersetzen dahin zu
erweitern, dass Studierende in kommunikativen Situationen lernen, Kontexte sinngeméf
von der Ausgangssprache in die Zielsprache oder umgekehrt zu transferieren. Dabei
werden die Fertigkeiten Sprechen und Horen ,,gespielt™ eingesetzt und auf diese Weise
weiterentwickelt. Sie stehen sozusagen im Wechselprozess mit der Kompetenz
Dolmetschen.

Ein schones Beispiel dafiir, dass miindliches Ubersetzen zu aufmerksamen Horen
fihren kann, sind Ubungen im Bereich von Synonymen mit geringen
Bedeutungsabweichungen sowie Homophone. Die Studierenden werden die Erfahrung
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machen, dass ihnen allein die Fertigkeit Horen noch keine richtigen Losungen bietet,
sondern erst im Ubersetzen, d.h. in der Einbettung eines klaren Kontextes, das Gehorte
eventuell korrigiert und adaptiert werden muss. Die angestrebte kommunikative
Kompetenz ldsst sich also auf dem Wege von Dolmetschiibungen fordern.

4. Kontrastives Hilfsmittel

Die Ubersetzung kann dariiber hinaus als ein kontrastives Hilfsmittel zur
Bewusstmachung verschiedener Sprachstrukturen in der Ausgangssprache und
Zielsprache eingesetzt werden. Die kontrastiven Ubersetzungsiibungen ermdglichen den
zukiinftigen Deutschlehrern, Struktur-konvergenzen und -divergenzen zwischen der
Ausgangssprache und Zielsprache zu erkennen, sich einzupridgen und sich prizise und
nuanciert auszudriicken. Daneben zwingt diese Ubungsform die Lehrerkandidaten, fiir
die ausgangssprachlichen Erscheinungen die adédquaten Entsprechungen in der
Zielsprache zu finden. So konnen die Studierenden lernen, besonders die
Ubersetzungsschwierigkeiten vergleichend zu bearbeiten und zu iiberwinden.
Ubersetzungsiibungen fordern auch die Herausbildung der Fihigkeit, einen GroBteil der
den Studierenden noch nicht bekannten Bedeutungsnuancen zu erfassen. Gleichzeitig
beschleunigen sie die Aneignung der ausgangssprachlichen Denkart und des fremden
Sprachgefiihls. Dieser Ubungstyp hilft auBerdem den Lehrenden bei, die wichtigsten
Interferenzquellen den Studierenden bewusst zu machen und damit gleichzeitig
auszuschalten.

5. Wortschatzerweiterung

Ubersetzungsiibungen konnen iiblicher Weise bis zu einem gewissen Grade zur
Vermittlung von Wortschatz verwendet werden. Die Ubersetzung kann als ein
Hilfsmittel im Sinne der schnelleren Beseitigung der Verstdndnisschwierigkeiten von
Vokabeln, Redewendungen oder grammatischen Strukturen wirken. Dabei bietet sich
gerade die Ubersetzung auf verschiedener Weise fiir die verschiedenen
Vokabeliibungen an. Die innerhalb einer Ubersetzung angewandten Ubungen konnten
auch zur Bewusstmachung der ,,faux amis®“ und zur Wortschatzerweiterung in der
deutschen Sprache beitragen. AuBerdem kénnen die Studierenden bei der Anwendung
der Ubersetzung sehr schnell die Grenzen ihres sprachlichen Repertoires erkennen.
AuBerdem konnen diese Ubersetzungsiibungen zur Aktivierung der Denkoperationen
beitragen. So werden durch ihren Einsatz nicht nur alle vier Hauptfertigkeiten geiibt,
sondern auch die Aufmerksamkeit der Studierenden in unterschiedlicher Weise auf
auBlersprachliche Wirklichkeit und soziokulturelle Milieus gelenkt.

6. Textauswahl

Die Textauswahl ist wohl eines der groBten Probleme beim Einsatz der Ubersetzung im
DaF-Unterricht. Das wichtigste Kriterium zur Textauswahl betrifft den sprachlichen
Schwierigkeitsgrad der Texte. Aus diesem Grund sollten in der Regel literarische Texte
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ausgeschlossen bleiben. Solche Texte sind meistens zu ,,trocken” und au3erdem zu sehr
mit Fachterminologie befrachtet, als dass sie einen Studierenden ilibermifBig zum
Ubersetzen ,,motivieren” kdnnten. Selbstverstiindlich gilt das nicht fiir ,,spannende*
literarische Texte, z.B. ,konkrete Poesie’. Sprachliche Mdoglichkeiten und Denk- bzw.
Vorstellungswelt der Ausgangssprache lassen sich z.B. durch ein kleines Gedicht ganz
gut zeigen. Da die DaF-Studierenden jedoch nicht zu Berufsiibersetzern ausgebildet
werden, sind auch die spezifischen Fachtexte fiir die Ubersetzungsiibungen nicht
ausnahmslos geeignet. Bei der Textauswahl fiir Ubersetzungsiibungen sollte vor allem
auf solche Texte geachtet werden, die den Studierenden motivieren und die ihn nicht
iberfordern. AuBlerdem ist zu beachten, dass die Texte auch der Interessenslage der
Studierenden entsprechen sollten. Ein anderes Kriterium zur Textauswahl ist die
Authentizitit des Textes. Bei der Ubersetzung kdnnen in diesem Sinne nur solche Texte
angewendet werden, die weniger feste Wortverbindungen und die keine unklaren
Abschnitte enthalten sowie die moglichst frei von uniiblicher Sprachverwendung sind.
SchlieBlich ist zu denken an aktuelle Texte bzw. einschlidgige Artikel der deutschen
Zeitungen, die sich mit aktuellen Themen befassen, da diese Themen den Studierenden
vom Studium her vertraut sind. Eine weitere Moglichkeit ist die Auswahl von Texten,
in denen landeskundliche Aspekte aus dem Bereich der fremdsprachlichen
Sprachgemeinschaft behandelt werden. Solche Texte vermitteln dem Studierenden den
Eindruck, ,zwei Fliegen mit einer Klappe zu schlagen’, d.h. in den
Ubersetzungsiibungen nicht nur etwas iiber die Sprache und das Ubersetzen zu lernen,
sondern zusitzlich landeskundliche Kenntnisse zu erwerben (Reil 1976: 542). In
diesem Zusammenhang ist der Ubersetzungsunterricht eigentlich ein vielseitiges
Anwendungsfeld, wo die Ubersetzung zum Erwerb verschiedener Kenntnisse aus dem
Teilgebiet der anderen Disziplinen wie Landeskunde, Linguistik, Literatur u.a.
herangezogen werden kann. Wie kdnnen nun die Lehrkrifte Ubersetzungsiibungen, die
den Studierenden iibertragen werden, sinnvoll gestalten? Die Entscheidung des
Lehrenden, in welchem Umfang er die Ubersetzung verwendet, diirfte in erheblichem
Malle vom jeweiligen Lernziel im Unterricht abhidngen, nach denen er seinen Unterricht
zu gestalten hat. Zundchst muss daher ein konkretes Ausbildungsziel festgelegt werden,
um einen Bezugspunkt fiir alles Weiteres zu haben. Der Lehrende muss sich dariiber
genau im Klaren sein, welches Ubungsziel er mit der methodisch bewussten
Verwendung von Ubersetzungen erreichen will und auf welchen Ebenen er iibersetzen
lasst.

7. Methodische Uberlegungen

Statt einer langen Schlussbetrachtung soll an einem Beispieltext des DaF-Lehrwerks
,Tangram 3* gezeigt werden, wie sich Ubersetzen in den DaF-Unterricht anhand von
zusitzlichen Ubungen sinnvoll integrieren ldsst. Gewihlt wurde eine Unterrichtseinheit
aus ,,Tangram 3%, d.h. geplant ist Sprachunterricht fiir fortgeschrittene Studierende auf
dem Niveau B1/B2. Das Thema ,,Lesen” wird u.a. unter dem Motto ,,Wer liest, sicht
mehr behandelt. Ziel der Ubungen ist der bewusste Sprachvergleich auf
unterschiedlichen Ebenen und Reflexion des eigenen Lernprozess durch die
Studierenden.
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Wer nicht liest, ist doof. (nach Elke Heidenreich)

Als Kinder haben wir mit Kreide auf die Hauswéinde gemalt: ,WER DAS LIEST IST
DOOF". Ach, und wie haben wir uns dann gefreut, wenn es Eltern und Lehrer lasen, die
Doofen! Heute mdchte ich manchmal - gibt es iiberhaupt noch Kreide? - Kreide nehmen
und beschworend ganz grof3 auf alle Wande schreiben: ,,WER NICHT LIEST IST DOOF".
Es gibt eine Menge Leute, die nicht lesen. Und jetzt werden Sie sagen, na, die kénnen dafiir
sicher prima FuBball spielen und Computer reparieren oder haben unheimlich viel
Herzenswérme oder Charakter oder sind erfolgreiche Manager. Und ich sage Ihnen: Wer
nicht liest, ist trotzdem doof.

Die Lust ein faszinierendes Buch zu lesen, darin zu versinken, ist auch die Lust am Leben.
Und es bedeutet natiirlich auch, sich nicht von anderen Medien ablenken zu lassen. Dann
kann es eine glilhende Liebesgeschichte werden - die zwischen einem Buch und einem
leidenschaftlichen Leser.

Lesen ist anstrengend und aufregend - wie die Suche nach dem passenden Partner. Ob es
die groBe Liebe war oder nur eine unbedeutende Kurzbeziehung, weill man erst hinterher -
und ein viel versprechender Titel ist noch keine Garantie fiir ein wunderbares Leseerlebnis.

Lesen ist gefdhrlich, wie eine Krankheit, wie ein Fieber. Es stellt viele Fragen, weckt
Triaume und Widerstand. Nicht ohne Grund verbieten und verbrennen Diktatoren zuerst die
Biicher und stecken die Dichter ins Geféngnis.

Die Literatur ist auch ein Spiel. Spiel ist mit Lust verbunden. Wer keine Lust am Lesen hat,
soll es halt lassen. Er kann ja trotzdem ein hervorragender Elektronikspezialist sein, er kann
Herzen verpflanzen oder zum Mond fliegen. Ein bisschen doof ist er aber doch - schon weil
er auf Lust verzichtet.

Nach jedem Buch ist man ein anderer Mensch als vorher. Auf irgendeiner Postkarte stand
einmal: ,,Lesen ist fiir die Seele, was Gymnastik fiir den Korper ist." Es hat eine heilende
Wirkung: Lesen macht nicht unbedingt gliicklicher, aber man lernt sich besser kennen.
Lesen ist auch die Erfahrung von Unterschieden - ich sehe, dass zu anderen Zeiten
Menschen anders gelebt haben oder an anderen Orten unter anderen Umstinden anders
leben als ich. Ist also nicht der, der all das nicht wahrhaben will - nun ja ... doof?

(Aus: Kursbuch 133, Rowohlt Verlag, Renbek. In: Tagram aktuell 3).

Zu Beginn der Unterrichtseinheit steht ein Gespréch iiber deutsche Zeitschriften und
Zeitungen. Dieses wird durch tiirkische Zeitschriften und Zeitungen erweitert und
ergdnzt, um den Studierenden dabei zu helfen, in der Gruppe aktiv mitzuwirken. Der
Einstieg gestaltet sich demnach wie folgt.

1. Schritt: Die Studierenden werden aufgefordert, in Gruppenarbeit eine kurze
Vorstellung der tiirkischen Medienwelt vorzubereiten. Mitgebrachte Zeitungen
dienen als Anschauungsmaterial. Auf diese Weise werden die Kenntnisse der
Studierenden iiber den betreffenden Themenkreis aktiviert.
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Schritt: Der Lehrende stellt die mitgebrachten Zeitungen und Zeitschriften aus
Deutschland vor und dabei wird die Aufmerksamkeit der Studierenden auf den
neu einzufithrenden Wortschatz gelenkt, der wéhrend der Erlduterungen auf OHP
gesammelt wird (Beispiel, -e Wochenzeitung, -en, -e Tageszeitung, -en, -e
Boulevardzeitung, -en, etc.).

Schritt: Danach werden kleine Gruppen (jeweils zwei oder drei Personen) gebildet
und die Materialien aus Deutschland werden an die einzelnen Gruppen verteilt.
Die neue Aufgabe an die Gruppen lautet, ihre deutsche Zeitung kurz vorzustellen,
und zwar auf Tiirkisch. Bei der kurzen Vorstellung durch die Studierenden wird
darauf zu achten sein, ob das gesammelte Vokabular auf Deutsch bereits ins
Tirkische tibersetzt wird. Interessant ist zu beobachten, ob die Studierenden in der
Ausgangssprache und Zielsprache die Kompetenz entwickeln, iiber einen
bestimmten Sachverhalt addquat zu sprechen. AnschlieBend werden die
Studierenden aufgefordert, schriftlich zu begriinden, welche tiirkischen Zeitungen
und Zeitschriften sie gerne lesen. VVon dieser Aufgabe ausgehend kann nun auf das
generelle Leseverhalten der Studierenden Bezug genommen werden.

Dies kann man vertiefen, indem man die Studierenden bittet, ein Buch, das ihnen
etwas bedeutet, in der Runde vorzustellen und zu begriinden, warum sie dieses
Buch ausgewihlt haben. AnschlieBend wird ein Interview zum Leseverhalten in
Partnerarbeit (PA) durchgefiihrt. Um dieses Interview vorzubereiten, bearbeiten
alle Studierenden einen Fragebogen zum Thema Leseverhalten und machen sich
mit den dort gestellten Fragen vertraut. Durch Erweiterung der Situation lésst sich
das Interview in Form einer Dolmetschiibung in den weiteren Unterrichtsverlauf
integrieren. Die Studierenden spielen dabei die Rollen des Interviewten, des
Interviewers sowie des Dolmetschers

Schritt: Dieses miindliche Ubersetzen erfolgt in Kleingruppen und wird im
Gruppenverband besprochen werden. Der Interviewer wird aus seinem Interview
einen Kleinen Bericht in der Muttersprache anfertigen. Diesen kleinen Bericht gilt
es nun ins Deutsche zu tbertragen. Diese schriftliche Arbeit wird von dem
Lehrenden kontrolliert und gegebenenfalls mit den Studierenden diskutiert. Da es
hier um eine Ubersetzung ins Deutsche handelt, sollte die ganze Ubung auf
Deutsch durchgefiihrt werden. Auf diese Weise konnen die Studierenden ihre
Vorstellungen auf Deutsch paraphrasieren.

Schritt: Der im weiteren Unterrichtsverlauf folgende Lesetext beschiftigt sich
natiirlich mit dem Phidnomen Lesen ,Wer nicht liest, ist doof‘. Anhand der
gingigen Lesestrategien werden die Studierenden einen Erwartungshorizont
aufbauen, sich den Text global aneignen, um schlieBlich detaillierten Fragen
nachgehen zu koénnen. Vor der Ubersetzung wird die Einschitzung des gesamten
Textes in den Gruppen besprochen.
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7. Schritt: Danach werden kleine Gruppen (jeweils zwei oder drei Personen) gebildet
Der Text wird von der Lehrkraft in Einzelnabschnitte unterteilt und jede Gruppe
erhdlt einen anderen Teil des Textes. Die Kleingruppen iibersetzen gemeinsam den
Textabschnitt. Nach der Anfertigung der Ubersetzung sammelt der Lehrende alle
Textabschnitte ein und fiigt sie zu einem Ganzen. Der komplette Text wird den
Studierenden auf OHP prasentiert und gemeinsam mit ihnen besprochen. Dabei
sollen die Studierenden berichten, welche Schwierigkeiten tatséchlich entstanden
sind und warum. Dariiber hinaus begriinden die Gruppenmitglieder, weshalb sie
diese Entscheidungen getroffen haben.

8. Schritt: In folgender Phase werden diese Losungen von den Lehrenden ausfiihrlich
in Bezug auf grammatische Strukturen und lexikalische Erscheinungen
kommentiert. Daraus werden mehrere Losungsvorschlige abgeleitet. Gegebenfalls
werden diese Losungsvorschlige in Bezug auf den Ausgangstext anhand
textanalytischer Beschreibungsverfahren systematisiert. Es muss dabei immer
wieder betont werden, dass es die einzig richtige Ubersetzung nicht gibt.
Anschlieend wird von den Gruppen gemeinsam festgehalten, was definitiv
schwierig war, und wie Losungen angegangen werden kdnnen. SchlieBlich schlagt
der Lehrende eine Losung vor und begriindet diese ausfiihrlich.

Das hier skizzierte Vorgehen darf in keinem Fall als ein geschlossenes Konzept
verstanden werden. Je nach Ziel kann sich dabei das methodische Vorgehen im
Einzelnen unterschiedlich gestalten. Dazu kénnen Ubungen verschiedener Art
entwickelt werden, um den Studierenden zu zeigen, wie bestimmte Strukturen der
Ausgangssprache in verschiedenen Situationen und kontextuellen Umgebungen in die
Zielsprache iibertragen werden und dabei bestimmte Probleme erarbeitet werden
kénnen. Hinzu kommen auch differenzierende Ubungen, die die Aufmerksamkeit der
Lernenden auf fremdsprachliche Denkarten und das fremde Sprachgefiihl lenken.

Das hier vorgeschlagene Vorgehen wire methodisch sinnvoll und damit Erfolg
versprechend, da es eine Integration der sprachlichen Fertigkeiten in den Unterricht
zuldsst. Dieses Vorgehen bietet auch auf dieser Stufe die Moglichkeit, die Ubersetzung
nicht isoliert von den anderen Fertigkeiten zu schulen, sondern in diese Schulung zu
integrieren. Dieses Vorgehen kann in jedem problemorientierten Ubersetzungs-
unterricht Verwendung finden, und es bietet auch eine ausreichende Grundlage fiir
einen kommunikativ orientierten DaF-Unterricht. Das hier beschriebene Vorgehen regt
Studierende vor allem dazu an, iiber ihre eigenen Lernprozesse und Strategien zu
reflektieren.

Durch eine solche Ubersetzungsarbeit wird den Lehramtstudenten bewusst, dass
ihre Aufgabe als zukiinftige Lehrer/-innen nicht nur in der Vermittlung wvon
grammatischen und lexikalischen Strukturen besteht. Sie erkennen, dass der
Ubersetzungsunterricht ein vielseitiges Anwendungsfeld ist, um die Ubersetzung als
eine besondere Fertigkeit zu trainieren, mit den anderen sprachlichen Fertigkeiten zu
kombinieren und in die Praxis umzusetzen. Durch diese Ubungen kénnen die
Studierenden stiandig iiber ihren eigenen Lernprozess reflektieren und dariiber hinaus
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entscheiden, wie sie diesen Prozess am besten steuern konnen. Wenn man bei den
Ubersetzungsiibungen den kulturellen Aspekt nicht ganz vernachlissigt, so konnen die
Studierenden selber beobachten, dass die unterschiedlichen Sprachsysteme die
auBersprachliche Wirklichkeit in unterschiedlicher Weise gliedern und dass die
Ubersetzung somit Einsichten in die fremdsprachliche Denkart und in das fremde
Sprachgefiihl vermittelt.
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Sozliiksel Alan Teorisi ve Ceviri

Sueda Ozbent, istanbul

(04

Ceviri yaparken her iki dile, kiiltiire yeterince hakim olmamak bir dizi ¢eviri hatalarina yol agabilir. Bu
noktada kaynak ve erek dilde yeterli kelime hazinesine sahip olmanin yani sira kelimelerin kullanim
alanlarini, kurallarmi, edim bilimsel etkilerini, s6zdizimsel kurallari vs. de iyi bilmek gerekir. Humboldt
ve Saussure’lin dil hakkindaki diisiincelerinden etkilenen Trier’in ortaya attigi sozliiksel alan teorisinin
metin anlama ve anlatma edinci kapsaminda etkilerinin neler olabilecegi ve ¢eviribilimin sozliiksel alan
teorisinden nasil yararlanabilecegi konusu irdelenmeye ¢aligilacaktir.

Trier’e (1973:5) gore bir sozciigiin anlagilabilmesi igin, sozliiksel alanin tamammin bilinmesi
gerekir ve ancak sozliiksel alana hakim isek o sozciigii dogru anlayabiliriz. Anlam sadece ve sadece
sozliiksel alan sayesinde vardir. Sozlilksel alan yoksa anlam da yoktur. Anlatilmak istenen diisiinceye
veya olguya dair bir kelimenin belli bir dilde bulunmamasi bu diisiincenin veya olgunun o dilde olmadig
anlamma gelmez. Hayata dair genel kiiltlir bilgimize ve tecriibelerimize dayanarak bu yeni kavrami
anlayabiliriz.

Anahtar Sézciikler: Sozliiksel alan, ceviri, benzerlik, aykirilik ve dizimsel temas.

Abstract
Lexical Field Theory and Translation

When translating from one language to another, lack of good command of some skills in both the source
and the target languages culturally may lead to a set of translation errors. It is essential that one should not
only possess some vocabulary skills in both languages, but also know about the pragmatic rules that
govern the language in the appropriate selection and combination of single words into sentences. The
article seeks to examine; the possible effects of “lexical field theory” introduced by Trier, who had been
inspired by the suggestions of Humboldt and Saussure for language, on developing text comprehension
skills and narrative competence; and how the theory can be of any use in translation studies.

According to Trier (1931), one can only acquire the meaning of a word through its relationships to
other words within the same word-field. Meaning does not exist without the word-field. Lack of a
concrete word relating to the thought to be described does not imply the nonexistence of that thought in
the language. Based on experience and cultural knowledge, we can interpret this concept.

Keywords: Lexical Field, Translation, Similarity, Contrast, Contiguity.

Giris

Ceviri eylemi siiresince ¢evirmenin vermesi gereken, ortaya ¢ikacak olan {irlini
etkileyen onemli kararlar vardir. Ceviri edinci sayesinde ¢evirmen gorevini layikiyla
yerine getirmeye ¢alisir. Best’e (2002: 215) gore ¢eviri edinci yazili veya sozlii geviri
yapan kiginin oncelikle genel bilgiye, her iki dilde metin edincine (metin anlama ve
iretme), dilsel bilgilere, kiiltiir bilgisine, gerekli alan bilgisine ve arastirma yapabilme
edincine sahip olmalidir. Ozbent’in vurguladig1 gibi “Genel bilgi gerektigi dlgiide alan
bilgisi ile zenginlestirilerek her iki kiiltiirde sahip olunan bilgi ve iki dilin dilsel bilgileri
ile etkilesime girer ve bir sentez olusturur. Cevirmen biitiin bu bilgileri iliskilendirme ve



gerektiginde arastirma yapabilme edincine sahip olmalidir.” (2011: 404) Her ¢evirmenin
onu hata yapmaktan koruyacak ve arastirmaya sevk edecek hassasiyeti edinmesi sarttir.
Gergek sudur ki, kisi sadece anladigi kadarini anlatabilir. Ancak g¢evirmenin kaynak
metni anlamasi, onu dogru aktaracagmmin garantisi degildir. Bazen kaynak dilde
okudugumuzu anladigimiz halde tam olarak anlatamayabiliriz. Bunun ¢ok c¢esitli
sebepleri vardir. Ceviri yaparken her iki dile, kiiltiire yeterince hakim olmamak bir dizi
ceviri hatalarina yol agabilir. Kelime hazinemiz yetersiz kaldiginda c¢ogu zaman
sozliikkler de yeterli olamamaktadir. Bu noktada kaynak ve erek dilde yeterli kelime
hazinesine sahip olmanin yani sira kelimelerin kullanim alanlarmi, kurallarini, edim
bilimsel etkilerini, s6zdizimsel kurallar1 vs. de iyi bilmek gerekir. Bu ¢aligmada
sozliiksel alan teorisinin metin anlama ve anlatma edinci kapsaminda etkilerinin neler
olabilecegi ve ceviribilimin sozliiksel alan teorisisinden nasil yaralanabilecegi konusu
irdelenmeye calisilacaktir.

Sozliiksel Alan Teorisi

Alman dilbilimci Jost Trier 1931°de yaymladigi ,,Der deutsche Wortschatz im
Sinnbezirk des Verstandes. Die Geschichte eines sprachlichen Feldes” adli
caligmasiyla, Humboldt ve Saussure’iin dil hakkindaki goriislerinden yola ¢ikarak;
kelime hazinesinin edinimi ve bilissel stire¢ hakkinda fikir yirtitmistiir. Wilhelm von
Humboldt’a goére dil iletisim ve diisinme aracidir, triin (ergon) degil, etkinliktir
(energia). Bu bakis agis1 dilin bir i¢ sistemi olduguna ve kelime hazinesinin de bunun
bir pargasit olduguna isaret eder. Humboldt’a gore biitiin dillerin temel ayirt edici
ozelligi smiflandirma sistemleridir. Trier’e gore her dil var olan gergekligi kendince
smiflandirir ve bdylece kendine has bakis agisini ve anlam diinyasini olusturur (1973:
6). Ferdinand de Saussure’in langue (dil), parole (konusma, soz) ve langage (dil yetisi)
ayrimi dilbilime esstiremli ve artstiremli yaklasimini getirmistir. Dilin anlam ve i¢
sistemiyle ilgilenen Trier ¢aligmalarinda essiiremli yontemi benimser.

Her ne kadar 1924’de Giinther Ipsen fizik alaninda yayginlasan “alan
teorisinden” etKilenerek “dilsel alan” kavramini ortaya atmus olsa da (Porzig 1973: 79),
daha sonra A. Jolles (1973:106-115) ve W. Porzig (1073: 79-103) tarafindan kullanilmis
olan kavram, J. Trier sayesinde taninmustir. “Uber Wort- und Begriffsfelder” (1931) adli
calisgmasinda Trier sozliikksel alan teorisini detaylandirmustir. Trier’in dil, dolayisiyla
sozliiksel alan anlayis1 Weisgerber’in bakis agis1 ile ortiigiir. Weisgerber dis diinyadaki
gerceklik ve insan arasinda var olan, insanm i¢ ve dis diinyas: arasmndaki baglantiy1
saglayan bir ¢esit ara diinya oldugunu soyler (Weisgerber 1953: 48-132). Bu ara diinya
nedeniyle degisik toplumlar ve diller ger¢egi farkli yorumlar ve tabir ederler. Bir
sozcik ait oldugu sozliiksel alan igerisinde anlamlidir. Sozciiksel alan olmadan bir
sozctigiin anlamindan bahsetmek miimkiin degildir. Trier sozliiksel alan teorisini bir
dilin kelime hazinesindeki anlamsal baglar1 agiklamak amaciyla gelistirmistir;
“Sozciiklerin tek tek telaffuz edilmesi gergeginin aksine, hi¢bir sozciik insanlarin
bilincinde bagimsiz olarak yer almaz”, der (Trier 1973: 1). Kiran’in da ifade ettigi gibi
“Aym izlek ya da aynmi kavram etrafinda Obeklenebilen sozciikler biitiiniiniin
olusturdugu yapisal diizene sézliiksel alan denir. Baska bir deyisle, ayn1 kavrami
sunmak ya da gelistirmek, gergekligin ayni alanim1 betimlemek, ayni diisiinceyi ifade
etmek i¢in kullanilan soézciiklerin tiimiiniin olusturdugu yapisal diizene verilen addir”
(2010: 255). Trier’e (1973:1-2) gore bir s6zciigiin anlasilabilmesi igin, sozliiksel alanin
tamaminin bilinmesi gerekir ve ancak sozliiksel alana hakim isek o sozciigi dogru
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anlayabiliriz. Anlam sadece ve sadece sozliikksel alan sayesinde vardir. Sozliiksel alan
yoksa anlam da yoktur. “Telafuz edilen sozciik, sozliiksel alandaki diger sociiklerden
ayrilir, fakat belli bir noktada alani teskil eden sozciiklerden biridir ve alanla biitiinlesir.
O sozciikle anlatilmak isteneni tam olarak belirleyen de, onu digerlerinden ayiran, fakat
yine de dilsel gosterge ortiistiniin olusturdugu eksiksiz biitiin igerisine yerlesebilmesidir.
Bir alandaki sozciikler birbirleriyle iliskilidirler” (Trier 1931: 2). Trier sozciiklerin
etimolojisini goz ard ettigi i¢in elestirilere maruz kalmistur.

Anlatilmak istenen diislinceye veya olguya dair bir kelimenin belli bir dilde
bulunmamas1 bu diisiincenin veya olgunun o dilde olmadig1 anlamina gelmez. Hayata
dair genel kiiltlir bilgimize ve tecriibelerimize dayanarak bu yeni kavrami anlayabiliriz.
Saussure’n valeur (deger) kavrami bu gergek ile ilintilidir. Trier bu diisiinceden yola
cikarak gdsterge olarak sozciiklerin sadece gdsterilen (disiince/igerik) ve gdsteren
(ses/yazi) iligkisinden ibaret olmadigmi soyler (1973: 4-5). Dil sistemi igerisinde
sozciikler birbirleriyle iligkilendirildiklerinde aralarinda belli baglantilar oldugu
goriilmektedir. Bir sézciik dil sistemi icerisinde ait oldugu sozliiksel alandaki diger
sozctikler ile kiyaslandiginda sistem igerisindeki gergek yeri ortaya ¢ikar. Saussure’iin
valeur ile ifade ettigi durum budur. S6zciiklerin anlamlar1 onlarin degerleri ile ilgilidir.
Boylece dil sistemi igerisinde soOzclkler karsilikli etkilesim igerisindedirler ve
birbirlerinin anlam smirlarin1  belirlerler. Bir sozliksel alana yeni bir sdzciik
eklendiginde, o alandaki diger soézciiklerin degeri ve anlamlar1 da etkilenir.
Ingilizcedeki mutton kelimesi, Fransizca mouton (koyun) kelimesinden gelmektedir. Bu
kelimeler ilk bakista esdeger gibi gdriinmelerine ragmen Ingilizcenin sisteminde
mutton, sheep ile yan yana (karsitlik iliskisi) kullanildigindan valeur i degiserek “koyun
eti” anlammda kullamlmaktadir. Benzer bir durum Ingilizce heaven (cennet) ve sky
(gokyiizii) kelimelerinin Almancada sadece Himmel ile ifade edilmesi olarak karsimiza
cikar. Farkli dillerde farkli kavramlar oldugu i¢in, sozliiksel alan sadece tanimlandigi
dil igerisinde gegerlidir ve evrensel olamaz. Trier’e gore sozlikksel alan langue
icerisinde gegerlidir ve sozliiksel alan sozciiklerin gosteren kismu ile ilgilidir (1973: 11-
12). Bugiinkii bakis agisma gore sozliiksel alan kavramm hem gdstereni hem de
gosterileni kapsamaktadir.

Esanlamli goérlinen kelimeler dahi anlamsal olarak tam Ortlismezler ve her
baglamda birbirlerinin yerine kullanilamazlar ve hatta bu nedenle sistem igerisinde
gereklidirler. Ornegin ak ve beyaz, kara ve siyah gibi kelimeler esanlamli gibi
gorlinseler dahi, kullanim alanlarma baktigimizda her zaman birbirlerinin yerini
alamadiklarini goriiriiz: Ak akge, alin aki, siitten ¢ikmis ak kasik... / kara gozliim, kara
elmas, kara giin, yiiz karasi, kara baht... gibi. Sozlikksel alandaki sozciikler kismen
esanlamlidir.

Trier teorisini agiklamak i¢in bes dereceden olusan not cetveli 6rnegini kullanir.
Bu 6rnek her ne kadar matematiksel alandan secilmis olsa da Trier’e gore “mangelhaft
(zay1f)” notunun sozciik anlami degil, sistem igerisindeki anlami1 6nemlidir (1973: 7).
“Mangelhaft” sozcikk anlamiyla; yetersiz, kusurlu, eksik, hatali, defolu, zayif... gibi
anlamlara gelmektedir. Bu notun dogru degerlendirilebilmesi igin, besli
derecelendirmeye ait oldugunun bilinmesi de Onemlidir. Zira agagidaki farkli
derecelendirmelerde not aynmi sekilde ifade edilse bile, anlammnin ayni1 olmadig:
goriilmektedir. Asagidaki gibi besli sistemde “mangelhaft” en zayif not iken, altili
sistemde en zayif not degildir. “Geniigend”, “ausreichend” ve befriedigend” notlar1 da

57



degerlendirildiginde, farkli sistemlerde degerlerinin ayni olmadig1 agiktir. Sozliiksel
alandaki degisiklik tiim alanin etkilenmesine yol agmaktadwr. Tiirkiye’de yiiriirliikte
olan notlandirma 100 puan tizerinden hesaplanmaktadir (85-100 pekiyi, 70-84 iyi, 55-69
orta, 45-54 geger, 0-44 basarisiz). Gliniimiizde Almanya’da altili derecelendirme sistemi
uygulanmaktadir:

1-4 | sehr gut | gut (iyi) geniigend (orta) ungeniigend
(pekiyi) (zay1f)
1-5 | sehr  gut gut geniigend ausreichend mangelhaft
(pekiyi) - (orta) (geger) (zay1f)
(iyi)
1-6 | sehr gut gut | befriedigend | ausreichend | mangelhaft | ungeniigend

Tablo 1: Weisgerber (1953: 90)’den uyarlanmistir.

Trier “tek bir so6zclik bana higbir sey sdylemez, ait oldugu sozliiksel alanin yapisi
onemlidir”, der (1973: 7). Sozliiksel alana yeni bir s6zclik eklendiginde alandaki diger
sozciiklerin degerleri degisir. Kandler (1973: 357-360) sozciiklerin sadece bir biitiiniin
parcas1t olmadiklarini, sozliiksel alanin yapist bilinmeden de anlamli olduklarmni
savunur. Babasindan 6grendigi “Schliisselbart” (anahtar disi) sOzciigiinii anahtar ile
ilgili sozliiksel alan1 bilmedigi halde anlayip 6grenebildigini soylemektedir. Hatta besli
derecelendirmede zayif olan iki not (geger ve zayif) birlestirildiginde bundan diger
notlarin (pekiyi, iyi, orta) etkilenmeyecegini savunmaktadir. Oysaki 100 puan iizerinden
yapilan hesaplamada puan araliklarmin degigsmesi kagmilmazdir. Bu durum notlarin
icerigini etkileyecektir. Betz (1953) ve Gabka (1967) notlandirma 6rnegini dilsel bir
gercekligi yansitmadigi ve insanlar tarafindan olusturulmus, farkli iilkelerde ve
kiiltlirlerde az ¢ok farklilik gdsteren bir 6lgek olmasindan dolay1 elestirmektedirler.

Sozctiklerin karsilikl etkilesim igerisinde olduklar1 prensibi yan yana kullanimlar1
icin gecerlidir. Kandler bunun yami sira dilde hiyerarsik (altanlam ve {iistanlam)
iliskilerin de olduguna dikkat ¢eker (Kandler 1973: 357). Sozliiksel alan yabanci dil
edinimi agisindan degerlendirildiginde dili olusturan sistemlerden biri olarak karsimiza
cikar. Anadilde dikkatimizi ¢ekmeyen ve bize zorluk ¢ikarmayan sozciikler arasi
karsilikli bagimlilik, Ogrenilen dili miikemmel kullanabilmek i¢in 6grenilmesi
kag¢imilmaz yapilardandir. Sozciikler benzerlik (Similaritdt) ve aykirilik (Kontrast)
acisindan karsilikli olarak etkilesimde bulunarak, sistem icerisindeki konumlarini
karsilikli olarak belirlerken dizimsel bagint: igerisindedirler. Benzerlik sozciikleri belli
ozellik veya Ozellikler bakimindan birbirine baglar, aykirilik ise onlara bagimsizligi
verirken ayni zamanda sistem igerisinde birbirlerine olan sinirlarin1 belirler. Coseriu
(1970: 111) ve Kalverkdmper (1980: 424) sozliiksel alan1 belirlerken dizisel bagintiyi
esas almaktadirlar. Saussure bu bagintiya ¢agrisimsal baginti adimi vermistir (Vardar
1980: 49). Gergekten de dilsel bagmtilar incelendiginde not cetvelinde oldugu gibi
sozciiklerin anlam siirlarini kesin bir sekilde belirlemek miimkiin degildir. Daha ¢ok i¢
ice gecmis anlam aglar1 ve cagrisimlar s6z konusudur. Bir sozliikksel alanda yer alan
kelimeler birden fazla temel anlamsal 6zellikte birlesmek zorundadirlar. Ornegin “sular”
sozlitksel alanini “akarsular” (nehir, rmak, dere, ¢ay) ve “durgun sular” (deniz, gol,
golet, su birikintisi, havza) olarak ayirabiliriz.
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Metot

70l yillardan itibaren sozliiksel alan teorisinde zihinsel/psikolojik (Saussure 1916,
Bally 1940) ve yapisal (Coseriu 1970, Geckeler 1971) yaklasimlar giindeme gelmistir.
Aralarindaki temel fark cagrisimlara ne kadar giivenilebilecegi hakkindadir. Bu
tartigmalarin ayrintilarina c¢alismanm kapsamimi asmasi nedeniyle girilmeyecektir.
Temelde benzerlik (Similaritit), aykwrilik (Kontrast) ve dizimsel temas (Kontiguitdt)
dilbilimsel a¢idan benimsenmis yaklasimlardir.  Coziimleme igin Oncelikle bir
iistsozliikbirim secilir. Bu se¢im istege bagli oldugundan yapilan caligmalarin tiim
sozliikksel alanlar1 kapsamasi miimkiin degildir. Esanlamlilar ve karsit anlamlilar
sozliikleri de kullanilarak incelenen sozliiksel alana ait kavramlar tespit edilir. Bu is i¢in
metin taramalar1 da yapilabilir. Birden fazla temel anlamsal 6zellikte birlesen sozciikler
arasindaki hiyerarsik iliskiler g6z Oniinde bulundurularak alan igerisindeki
organizasyonlar1 tespit edilir (bak. sekil 2). Alani1 olusturan sozciiklerin ortak
ozelliklerine gore anlambirimcikler tanimlanir ve bilesen ¢6ziimlemesi yapilir. Yukarida
verilen “sular” iistsozliikbirimini olusturan gostergelerin sozlikksel alan ¢éziimlemesini
asagidaki gibi géstermek miimkiindiir:

Ustsizliikbirim: “sular”

anlam birimcikler 'é x: _g
g . =? = Y =g g .E"
dil gostergeleri =] 8o = & j :a 2 j = :
< B g < o 3 s o kS 5
« s 3 > O 2 ~ O > =l
der Strom nehir + - + - + - - - + -
der Fluss 1irmak + - + - - + - - + -
der Bach dere + - + - - - + - + -
das Rinnsal | cay + - + - - - - + + -
der Kanal kanal + - - + - - - - + -
das Meer deniz - + - + - - - - +
der See gol - + - - + - - - +
der Teich golet - + - + - - - - - +
der Tiimpel | su - + + - - - + - - +
birinkintisi
die Pfiitze pis su | - + + - - - - + - +
birikintisi
das Becken havza - + + - - - + - - +
das Becken havuz - + - + - - + - - +

Tablo 2 Imhasly (1986: 87) ve Wagner (2013)‘den uyarlanmustir.

Yukaridaki tabloyu olustururken yapilan ¢aligmada, mevcut iki dilli sozliiklerde diger
dilde karsilik olarak sunulan seceneklerin maalesef hatali ve Ozensiz oldugu
goriilmiistiir. Buna bir de sozliiklerin birbirlerinden alinti yapma gelenegi eklenince
hatalar zinciri devam etmekte ve ¢evirmenin isi daha da zorlasmaktadir. Bu eksikleri
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degisik listsozliikbirimler i¢cin drneklemek miimkiindiir. Buradan s6zliikklere giivenilmez
anlam1 ¢ikarilmamalidir, ancak eksiklerin oldugu asikardir. Bu ¢oziimleme cografya
alaninda kullanilmak amaciyla yapilacak olursa, bu takdirde daha detayli calismak
gerekecektir.

Calismalar genellikle dizisel bagint1 ve benzerlik temelinde esanlamli ve karsit
anlamli kelimeler sozliikklerinden yararlanarak yapilmaktadir. Yabanci dillerde bu
alanlarda kapsamli sozliikler bulundugu halde Tiirk¢ede maalesef akademik diizeyde
sozliik yoktur, mevcut sozliikler ilkdgretim diizeyinde kalmaktadir.

Literatiirde en yaygin rneklerden biri de “sterben” (6lmek) fiilidir. “Olmek” fiili
notr bir ifadeyken, 6rnegin 6lim nedenine bagli olarak kazandigi anlambirimcikler
bakimindan farklilik gosterir:

yiyeceksizlikten 6lmek: verhungern — agliktan 6lmek
susuzluktan 6lmek: verdursten — susuzluktan 6lmek
havasizliktan 6lmek: ersticken — bogulmak

su yutarak (denizde vs.) 6lmek: ertrinken — suda bogulmak

kansiz kalarak 6lmek: verbluten — kan kaybidan 6lmek
soguk nedeniyle 6lmek: erfrieren — donarak 6lmek, donmak
ates nedeniyle 6lmek: verbrennen — yanarak 6lmek, yanmak

Bu ayrimin yani sira deyimlesmis ve mecazi anlamda sdylemler oldugu gibi 6zel anlam
niianslar1 tastyan ifadeler de mevcuttur.

Notr olanlar:
sterben (6lmek), eingehen (hayvanlar ve bitkiler i¢in), verenden (can vermek)

Oliim nedeni 6n planda olanlar:

fallen (sehit diismek), zugrunde gehen (ac1 ¢ekerek => mahvolmak), erliegen (hastalik
yiziinden 0©lmek), umkommen (bir nedenle hayatin1 kaybetmek), verhungern,
erfrieren... gibi yukaridaki fiiller.

Ozel anlam niianslar1 tasiyanlar:

verrecken (kaba ifade - gebermek, zibarmak), heimgehen (kelime anlami: eve donmek
=> vefat etmek ), hiniibergehen (Gteye ge¢mek => oteki diinyaya gog¢ etmek),
entschlafen (uykuya dalmak => ebedi uykuya dalmak), einschlummern (schlummern;
uyuklamak => ebedi uykuya dalmak, uykuda 6lmek), ableben (yasantinin bitmesi =>
vefat etmek, hayata gozlerini kapamak), erloschen (silinip soniip gitmek => hayatini
kaybetmek), verrocheln (rocheln: hirilti ¢ikarmak => hiriltilar ¢ikararak Olmek),
abkratzen (kratzen: trmalamak, kazimak... => kaba ifade - gebermek)
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Deyimlesmis ifadeler:

“Radieschen von unten betrachten”; turplar1 yer altindan seyretmek => benzer bir ifade:
tahtalikoye gitmek

“Ins Gras beifen”; ¢imleri 1sirmak; askerlerin ve savascilarin 6liim tarzi (attan vs.
vurulup diiserek) i¢in kullanilir. Kaba ve konugma diline ait bir tabirdir. Antik Devre;
Homeros’un “Ilyada” adli eserine dayanmaktadir.

“Die letzte Reise antreten”; son yolculuga ¢ikmak.

“Aus der Welt scheiden”; hayata/diinyaya veda etmek.

“Den Loffel abgeben”; kasigini birakmak; eski donemlerde herkesin kendine ait belinde
tasidig1 kasig1 olurmus. Kisi 6liince bu kasik kendisinden alinirmus.

Yukarida “6lmek™ fiili i¢in tespit edilen bagmtilar Weisgerber (1953: 141) tarafindan
asagidaki gibi gosterilmistir:

verrecken usw. heimgehen

zugrunde
gehen

abkratzen erliegen

usw.

hiniibergehen

sterben

Aufhoren
des
Lebens

entschlafen
verrocheln

einschlummern

erfrie~~___ | _verhun-

reén usw. gern usw.

erloschen

ableben

Sekil 1: "Hayatin sona ermesi”

Daha sonra K. Baumgiértner (1967: 172) “6lmek” sozlikksel alanini hiyerarsik yapinin
da goriilebildigi bir baska yontemle; sema halinde asagidaki gibi gostermistir:
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“sterben”

/\ {qualvoll)

(duBerlich verursacht)

“umkommen” “zugrundegehen”

{durch Krankheit {durch Mangel an) {durch Einwirkung von)

| EET R K
¢im Kriege) (qualvolly (Nahrungy (Fliss.y <Lufty (Bluty (Kiltey (Hitze)

“fallen” “verrocheln” “verhungern” “etfricren”
“verdursten”
“ersticken” “verbrennen”
“yerbluten”
Sekil 2:

Sekil 2°de “umkommen” (hayatini kaybetmek) dis etkenlere bagli olarak 6lmeyi ifade
ettiginden, bir alt hiyerarside 6liim nedenlerine gore tanimlama yapilmistir; hastalik ve
yaralanma (Krankheit und Verletzung), hayati bir ihtiyacin noksanligi (Mangel) ve dis
etkenler. Bunlarin neler oldugu yine bir alt hiyerarside detaylandirilmistir.

Sozliiksel Alan Teorisi ve Ceviri Egitimi

Ogrenciler geviri egitiminden dnce yabanci dil egitimi almaktadirlar. Baslangigta daha
kapsamli ve genis kullanimli sézciikleri 6grenseler de seviyeleri yiikseldik¢e kelime
hazinelerinin de genislemesi ve daha 6zel kullanim alanli kelimeleri 6grenmeleri
gereklidir. Orta seviyenin istiinde dil edinimine sahip kisilerin hedef dildeki tek dilli
sozliikleri kullanmalari, bu kelimelerin nerede ve nasil kullanildiklarin1 6grenmeleri
bakimindan onemlidir. Miitercim Terciimanlik Boliimlerine gelen Ogrencilerin dil
edinimleri béliimlerde de devam eder. Ogrencilerin esanlamli ve karsit anlamli kelime
sozliiklerini de tanmmalar1 gerekir. Ogrencilerle yapilan ¢alismalarda sozliiksel alan
yontemleri uygulanirsa, benzer anlamda bir¢ok sozcligii karsilastirarak 6grenmeleri
miimkiin olacaktir. Anadillerinde alisik olduklar:1 diisiinme sisteminin sonucu olan bu
sozliiksel alanlarin degisik dillerde ve kiiltiirlerde farkli oldugunun farkina vararak
ceviri esnasinda sdzciik secimlerini daha yerinde yapabileceklerdir. ilk asamada kendi
dillerindeki ayrimlar1 erek dilde arayacak, fakat daha sonra diger dilde olan ancak kendi
dillerinde olmayan ayrimlar1 goreceklerdir. Sozlitksel alan sadece tanimlandigi dil
icerisinde gecerli oldugundan her dil icin ayr1 ayri olusturulmasi gerekir. Insanlar
diinyaya dair genel bilgi ve tecriibeleri ile yabanci dildeki farkli bakis agisin1 ve yorumu
anlayabilir. Ornegin Almanca ve Tiirkge i¢in ayr1 ayr1 yapilan sdzliiksel alan ¢aligmalari
birbirleriyle karsilastirilarak, hangi sézcliglin hangi sozciikle karsilanabilecegi ve ne
kadar ortiisiip ortiismedigi goriilecektir. Sozliiksel alan bilgisi yetersiz olan bir gevirmen
daha genis kapsamli bir sozciigii (iist hiyerarsiden bkz. sekil 2) secerek anlam niiansini
yok edeceginden belki de hatali bir ¢eviri yapacaktir. Bazen yanlis se¢im sonucunda
ceviriye orijinalde olmayan anlamlarm da katilmas1 s6z konusu olabilir. Bir sdzciigilin
diger dilde olmama durumunda ise o sozliikksel alandaki hiyerarside iistte bulunan
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sozciik betimlenerek kullanilabilir. Alan bilgisi sozliikk caliymalarinda c¢evirmenlerin
dogru se¢cimi yapmalarna yardimci olabilir. Bazi kelimelerin, 06zellikle de
odiinglemelerin, ayn1 gibi goriinseler de kullanimlarmin farkli oldugu konusunda
farkindalik yaratilmalidir. Ornegin “randevu” sozciigii Tiirkcede kisi ve kuruluslardan
(doktor, hastane gibi) randevu almak i¢in kullanilsa da Almancada bdyle bir kullanim1
yoktur.

Kelime hazinesindeki sozciikleri birbirinden farkli kilan karsithk iliskisi, dil
ediniminde 6nemlidir ve sozliiksel alanlar1 belirlemektedir. Yazili veya sozli iletisime
gecildiginde langue diizeyinde var olan imkanlar, parole diizeyinde i¢inde bulunulan
duruma uygun olarak kullanilir. Iste bu noktada dilin sentaks &zellikleri dizimsel bagint:
olarak 6nem kazanir. Dizimsel temas bize her kelimenin belli bir kullanim alani
oldugunu gosterir. “Schwarz” siyah, “stark” gii¢lii anlamimdadir; “schwarzer Tee” siyah
cay, “schwarzer Kaffee” ise siitsiiz sade kahve, “schwarzes Brot” esmer ekmek; “starker
Tee” demli ¢ay, “starker Kaffee” sert kahve demektir. “Starker Mann” gii¢lii kuvvetli
adam i¢in kullanilirken “stark gebaute Person” kisinin kilolu oldugunun kibarca ifade
edilisidir. “Schwarz arbeiten” kacak calismaktir. Sozclikler gercek anlamlarini
kullanildiklar1 durum ve metin igerisinde kazanirlar. Wittgenstein “imlerde
dilegelmeyeni, uygulamalar1 gdsterir. Imlerin yuttugunu, uygulamalar1 disavurur”, der
(2001: 32). Dizimsel temas i¢in farkli bir 6rnek; ayni sozliksel alana ait iki sifatin ayni
climlede kullanilmasidir. Bu durum verilmek istenen mesajin 6zel bir anlama sahip
oldugunu gosterir. Almancadaki deterjan sloganinda “Ariel wéscht nicht nur sauber
sondern rein” ciimlesinde “sauber” (temiz) ve “rein” (temiz) sozciikleri ayn1 sdzciiksel
alana aittir ve burada pekistirme amaciyla bir arada kullanilmistir. Nitekim bu slogan
“Ariel ile ¢amasirlarmiz tertemiz” olarak ¢evrilmistir. Siiphesiz ki, sloganlarin ¢evirisi
baslh bagina ayri1 bir arastirma konusudur.

Farkli kiiltiirlerde akrabalik iliskileri o kiiltiire ve dile has bir sekilde ifade edilir.
Bunun sebebi ¢ok tartigilan bir konudur. O kiiltiirdeki sosyal iligkiler ve miras paylasim
sistemi nedenler arasinda sayilabilir. Asagidaki tablo akrabalik kavramlarinin ne kadar
farkli oldugunu gdostermektedir. Tablo 3’e bakildiginda Almancadaki “Schwager” ve
“Schwigerin”  sozciiklerinin ~ Tiirkgedeki  karsiliklarmin - ¢ok  detayli  oldugu
goriilmektedir.

Bir bagka dilden 6rnek vermek gerekirse; Tiirk¢edeki “anneanne” ve “babaanne”
ayrimi Norveccede dedeler i¢in de vardir; “morfar” (annenin babasi) ve “farfar”
(babanin babasi). Cevirmen burada bu ayrintinin ¢evirinin anlasilabilirligi acisindan ne
kadar Onemli olduguna kendisi karar verecektir. Zaten metin baglamindan kimin
kastedildigi anlasiliyorsa, boyle bir durumda bu igerigi erek metinde ayrica dile
getirmek gereksiz olabilir.
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Sekil 3: Almanca ve Tiirkgedeki akrabalik iliskilerini ifade eden kavramlarin
karsilastirilmasi.

Cevirmen kaynak dildeki orijinal metni tutarlilik agisindan da incelemelidir.
Stolze’ye gore bir metnin 6zgiin mesaji1 sadece ve sadece tutarli bir metinle saglanabilir
(2011: 253). Cevirmen kaynak metinde o kiiltiire has sozliiksel alanlar tespit ettiginde,
erek dilde anlamsal izotopiyi (yerdeslik) saglamak igin, bu sozlitksel alanlara esdeger
karsiliklar aramalidir. Sozliiksel alan, metin tutarliligr ve izotopi kavramlari birbirlerini
tamamlarlar ve esasen sozliiksel alan 06zel bir izotopidir. Anlam izotopisinin
saglanmasinda anlambirimcikler 6nemlidir. Bir metni olusturan ciimlelerin anlamsal
baglantilar1 izotopi ile anlasilir hale gelir. Ceviride sozliiksel birimlerin aktarilmasinin
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sozdizimine gore dnceligi vardir. Kaynak metnin yanlis anlagilmasi kismen anlasilmaz
cevirilere yol acabilir. Sozliiksel alan ve esanlamlilik metnin tamamina bilingli olarak
uygulanirsa bu tip hatalarin 6niine gegilebilir (Stolze 2011: 253). Anlam izotopisi ard
arda siralanmis climleleri metin yapan, metin tutarliligi ve uyumlulugu arasinda yer alan
onemli bir unsurdur.

Sonug

Sozliiksel Alan Teorisi dile olan yaklasimi etkilediginden, dil ediniminde ve dolayisiyla
ceviride faydali olabilir. Bu uygulamalar yaygin bir hale getirilirse 6grenciler daha
bilingli s6zlik kullanacaklardir. Sozliiksel alan uygulamalari, anlamlar1 ¢oziimlemede
ara¢ olarak kullanildiginda, bir sozciigiin o dilin sistemi icerisindeki yerini acikca
gosterecektir. BOylece kelime hazinesinin sistematik olarak edinimini saglayabilir.
Kaynak metnin sozliiksel alan agisindan incelenmesi tutarli bir metin olusturmada
biiyiik fayda saglayacaktir. Amag¢ metin diizeyinde okuduklarii sorgulayan, diisiinceleri
irdeleyen ve arastirmaci kisilikli ¢evirmenler yetistirmektir. Bu hassasiyeti kazanan bir
cevirmen bunu aliskanlik haline getireceginden ¢aligmalarinda daha dikkatli olacak ve
kaliteli ¢eviriler ortaya ¢ikaracaktir.
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Schriftliche Priifungen in literarischen DaF-Seminaren®

Nazire Akbulut, Ankara

Zusammenfassung

Das lebensbegleitende Lernen - sei es institutionell oder nicht institutionell - dient offen oder verdeckt
einer bestimmten Absicht. Von der vorbestimmten Absicht aus betrachtet wird jedes Gelernte einer
Priifung unterzogen. Im Rahmen dieses Referats wird eine literarische Priifung eines DaF-Seminars mit
Vorbedingungen und Nachwirkungen diskutiert. In wissenschaftlichen Arbeiten beschéftigt man sich
tiberwiegend mit der Rolle der Lehrenden, der Lernenden und mit der Unterrichtsgestaltung. All diese
Themen sind fiir den Unterricht, speziell fiir den Fremdsprachenunterricht, unumstritten. Ebenso von
Bedeutung sollte die Bewertung der vermittelten bzw. angeeigneten Fremdsprachenkenntnisse sein. Das
Referat wird das Priifungsverfahren eines fremdsprachlichen Literaturseminars Kkritisch darstellen.
Wichtiges Kriterium bei der Bewertung der Priifungsergebnisse ist die Reflexion von produktiven
Verfahren. Ausgehend vom ,produktiven Verfahren, werden Multiple Choice und offene Fragen - sei es
Abfragen von gelernten Inhalten oder allgemeinen Kenntnissen in individuellen Aussagen - kontrastiv
diskutiert. Das bevorzugte Priifungsverfahren wird nach den Giitekriterien Validitdt, Reliabilitit und
Objektivitdt iiberpriift.

Schliisselwérter: Korrelation zwischen Lermen und Prifen, Offene Fragen, Vergleich von
Priifungsverfahren, Priifungen eines fremdsprachlichen Literaturseminars, kreatives Schreiben.

Abstract

Learning that accompanies to life serves a certain purpose directly or indirectly whether the purpose is an
institutional or a non-institutional one. When these purposes are taken into consideration, everything that
is learnt is subject to a certain test. Thus, the exam of a German literature course, what expectations it
serves, the exam style and its results will be explored in this study. In scientific studies, generally teacher
and student roles as well as teaching methods of the course are focused on. All the articles about these
topics contribute to the courses, especially to the foreign language courses. Yet, the exam style of the
course should also have the same importance. This study critically analyzes three exam questions taken
from the exam of the course entitled Analysis and Teaching of Short Literary Texts. While evaluating an
exam paper, the most important point is to see the results of the productive method. The answers to open-
ended questions are compared to those of the multiple-choice questions while the advantages and
disadvantages are being argued. The chosen question technique is also dealt with in terms of its
applicability-reliability.

Keywords: Relation between learning and testing, open-ended questions, multiple choice questions,
literature exams in foreign languages, creative writing

1. Das Lernen ist der Priifung untergeordnet

Um iiberleben zu konnen und das Leben im sozialen Umfeld reibungslos oder
menschengerecht zu verwirklichen, handelt der Mensch einerseits mit seinen Instinkten,
andererseits jedoch {iberwiegend durch das Dazugelernte. Das Lehren dabei

! Dieser Beitrag wurde auf dem VIII. Internationalen Germanisten—Kongress (am 17.-19. Dezember
2012) in Sevilla/Spanien vorgetragen.
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iibernehmen Institutionen, wie z.B. Kindergarten, Schulen und Universitdten, die im
Rahmen der politischen Systeme strukturiert sind und ihre versteckten
vorprogrammierten Ziele umsetzen. Parallel dazu realisiert sich in der Gesellschaft
— selbstverstandlich auch unter Manipulation der jeweiligen patriarchalischen sowie
religiosen Machtstrukturen — ein nicht-institutionelles, d.h. kulturelles Lernen.

Alles, was im Leben gelernt wird, wird auch auf unterschiedliche Art ,gepriift’.
Das Gedichtnis des Gepriiften soll das Gelernte im geeigneten Ort und in der notigen
Zeit verbal oder non-verbal reflektieren, so dass sich die Erwartungen des Priifers
erfillen. Gruppenangehorige, die sich einer solchen kulturellen Priifung nicht
unterwerfen wollen, lehnen z. T. die gewiinschten ,Antworten‘ bewusst ab, weshalb sie
als ,asoziale‘ Individuen oder Gruppen abgewertet werden. Also ist die Korrelation
zwischen dem individuellen Lernen und der gesellschaftlichen Priifung zum Nachteil
des Individuums von Sanktionen gekennzeichnet. Bei fremden Leuten allerdings wird
das Fehlen des erwiinschten Verhaltens vorerst bis zu einem bestimmten Grad toleriert;
was Uliber den Toleranzrahmen hinaus fehlt, wird diskriminiert.

Im institutionellen Lernen jedoch sichern die entsprechenden Antworten auf die
gestellten Fragen Status. Das Fehlen der erforderlichen Reflexionen des Gelernten wird
weder toleriert noch geduldet. Solche Situationen werden als Leistungsmangel
eingestuft und die Person als lernschwach stigmatisiert. Die Priifungen selbst sind
jedoch insofern notig, weil sie das Lernen fordern’.

Da jede Leistung des Menschen einer Priifung unterzogen wird, soll im Rahmen
dieses Referats das Prifen im Rahmen eines literarischen Seminarsg, Analyse und
Didaktik kurzer Prosatexte (im Folgenden als ,Kurze Prosa‘ gekiirzt) veranschaulicht
werden. Kurze Prosa wird im fiinften Semester — die durchschnittlichen
Sprachkenntnisse der Lerner entsprechen der Stufe B1 — der Deutschlehrerausbildung
an der Erziehungswissenschaftlichen Fakultdt* der Cukurova Universitit obligatorisch
belegt. Ausgehend von den offenen Fragen dieser Priifung werden die Vor- und
Nachteile von Multiple-Choice-Fragen in literarischen DaF-Seminaren vergleichend
diskutiert. Wieweit diese Anndherung in den literarischen DaF-Seminaren anderer
Lander oder in deutschen Schulen begriiit wird, wird in den Raum gestellt.

2. Curriculum- und Seminarerwartungen

Die Lehrveranstaltung Kurze Prosa, die ich zehn Jahre lang durchgefiihrt habe, ist in
dem Curriculum von 1998 mit folgender Rahmenbedingung definiert: ,,Die
Besonderheiten kurzer Prosatexte und ihren Stellenwert in der Literatur bearbeiten; die

2 Jacobs konstatiert, dass die getesteten Gruppen den nichtgetesteten Kontrollgruppen gegeniiber ,hoch
signifikant iiberlegen® sind. 2006: 3

® Dieses Referat ist eine Riickbesinnung auf meine Lehrtitigkeit in die Jahre 1993-2008 an der Cukurova
Universitdt in Adana.

#1998 wurde an den Pidagogischen Fakultiten der tiirkischen Universititen ein einheitliches Programm
fiir das ,Lehramt Fremdsprache® (Englisch, Deutsch und Franzosisch) verordnet. Im Jahre 2007 wurde
das Curriculum fiir Erziehungswissenschaftliche Fakultiten an den tiirkischen Universitéten von neuem
iiberarbeitet.
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Analyse kurzer Prosatexte und ihre Interpretationsmethoden vermitteln; ausgewihlte
kurze Prosatexte der [deutschsprachigen, NA] Gegenwartsliteratur analysieren.*

Wieweit diese philologische Erlduterung die Erwartungen eines Curriculums
aufzeigen, das eigentlich didaktisch angelegt sein sollte, habe ich anhand der
Ausfithrungen von Hans-Georg Albers und Sibylle Bolton tiberpriift. Durch diesen
Vergleich wurde festgestellt, dass sie sich nur in einem Punkt, und zwar an den
,Lernziele[n] (das Soll) des Unterrichts“® decken.

Wie an diesem Vergleich auch zu erkennen ist, priifen Schulen und Universitdten
als Erziehungsinstitutionen das Lernen, welches ein Prozess des Sich-Anderns ist, das
im Verhalten und in den sprachlichen AuBerungen des Individuums festzustellen ist.
Diese Anderungen — abgesehen vom emanzipatorischen Lernen — sind jedoch
iiberwiegend nicht vom Individuum, sondern von der jeweiligen Gesellschaft bzw. von
den politischen Systemen vorgesehene z. T. verdeckte Anderungen’. Das Seminar
Kurze Prosa bezweckt eigentlich wie alle anderen Lehrveranstaltungen der
universitdren Bildung speziell in der Tiirkei, doch allgemein auf der ganzen Welt, die
literarische Einstellung des Biirgertums, das nun die ,Elite® der Gesellschaften darstellt,
zu bekriftigen und zu verbreiten.

Wenn das Gesagte durch das besprochene Literaturseminar konkretisiert werden
soll, so heiB3t es, die Priifungsfragen sollten festhalten, ob die Lernenden die studierten
Inhalte auch bewusst gelernt haben. Daher wird von ihnen die Produktion eines
Jiterarischen®  Textes verlangt, worin die Merkmale der studierten kurzen
Prosagattungen sowie die ,,Lernzieldimensionen*® Lesen, Verstehen und Schreiben
auch einen Platz finden®.

Was konnte man nun unter ,kurzen Prosatexten verstehen, mit denen die
Studierenden  produktiv.  umgehen sollen? Jede/r Hochschullehrer/in  kann
selbstverstindlich die Rahmenbedingungen — je nach ihren Kompetenzen®® — variieren.
Demzufolge kamen an der Cukurova Universitdt fiir mich in meinen dreistiindigen
Seminaren folgende kurze literarische Prosagattungen in Frage: Fabel, Marchen, Sage,
Legende, Kalendergeschichte, Novelle, short story/Kurzgeschichte, Witz, Aphorismus,
Anekdote und offene literarische Briefe.

Nach der Einfilhrung am Semesterbeginn, in der Allgemeines iiber die
literarischen Hauptgattungen Lyrik, Drama, Ausflihrliches iiber Prosa und kleine
Gattungen, wie z.B. Sonett, Ballade, Roman, Novelle, Tragddie, Komddie usw. referiert
wurde, beschrinkten wir uns in den folgenden Wochen auf kurze literarische Prosatexte.
Jede Woche nahmen wir uns eine kurze Prosagattung vor. In der ersten Stunde des

® YOK 1998: 68; ins Deutsche iibersetzt von NA.
® Albers/Bolton 1995 7.
" Tekin 1982: 1; 11.
® Thomas 2002.
° Kompetenzen nach Kammler/Switalla: ,,Sprechen, schreiben, Umgang mit Texten und anderen Medien,
Reflexion iiber Sprache™ 2001, zit. n. Béhme 2009; Zuhoren, Lesen und mit Texten und Medien
umgehen, Sprache und Sprachgebrauch untersuchen, Schreiben, Rechtschreiben. Siehe
Landesbildungsserver — Baden Wiirttemberg 2012.

(Hoch)SchullehrerInnen sollten folgende Kompetenze entwickeln: “Modell der beruflichen
Handlungskompetenz: Personal-, Fach-, Sozial-, Methodenkompetenz. Paechter 2011: 4.
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dreistiindigen Seminars stellte jede/r Student/in ein Beispiel fiir die zu bearbeitende
Gattung vor, indem er/sie den Inhalt des literarischen Textes zusammenfasste und die
auffilligen Gattungsmerkmale zur Sprache brachte. In der darauf folgenden Stunde
referierten Seminarteilnehmerinnen verschiedene Definitionen zur Gattung aus den
literarischen Nachschlagewerken. Ein Vergleich der Primér- mit der Sekundarliteratur
soll veranschaulichen, ob die darin benannten Merkmale im Text zu konstatieren sind.
In der letzten Sitzung wurde versucht, nach den Merkmalen der Primér- und
Sekundirliteratur einen Text selbst zu verfassen oder ,,produktive Verdnderung
literarischer Texte“!! vorzunehmen, so dass das Gesagte durch anschlieBende Ubung
gelernt wird.

Wieweit das o.g. Konzept realisierbar ist, hingt von vielen Kriterien ab. Zu diesen
Kriterien kommen selbstverstiandlich auch Lerninhalte hinzu.

Der Grad einer Leistung zu einem bestimmten Lernziel resultiert jedoch nicht nur aus der
Schwierigkeit des Lernziels, sondern auch aus der Schwierigkeit des Lernvorgangs [vgl.
Hannappel, S. 105]. Letzteres beriicksichtigt u. a. die Komplexitit der Sache, den
vorangegangenen  Unterricht, den  Bekanntheitsgrad der  Aufgabenform, die
Selbststindigkeit der Schiiler und die vom Lehrer bereitgestellten Hilfen.'?

Abgesehen vom Fremdsprachenniveau der Lernenden sind die Bedingungen fiir hdhere
Leistung, die in diesem Zitat angesprochen werden, erfiillt. Beriicksichtigt man die
Funktion der (Hochschul-)Lehrerlnnen und das Lehrer-Lerner-Verhéltnis in den
fremdsprachlichen Fachbereichen, konstatiert man, dass sie sich aufgrund der geringen
Teilnehmerzahl, der intensiven Gruppenarbeit und der Bikulturalltdit in diesen
Fachbereichen von anderen Studiengdngen positiv unterscheiden, die in der
Muttersprache absolviert werden.

Tatsache ist, dass sich das Studentlnnen-Profil im letzten Jahrzehnt stark
verdndert hat. Anfang des Millenniums waren es hauptsdchlich die RemigrantInnen,
denen die Kolleginnen die deutsche Sprache und deutsche Literatur eher mit
wissenschaftlichem als mit didaktischem Akzent vermittelten und abfragten; die
Antworten erhielten sie eben auch in einem verstiandlichen Deutsch. Seit einigen Jahren
jedoch sind die neuen Studierende ohne Deutschkenntnisse. Es fehlt ihnen nicht nur die
Fremdsprachenbasis, sondern ihnen fehlt {iberwiegend auch jede schriftliche AuBerung.
Bedenkt man, dass das Schreiben unter Jugendlichen ohne Schreibnormen auf
minimaler Basis existiert (Chat im Internet, SMS per Handy) und es sich auch im
Privatleben auftillig reduziert hat (keine Briefkorrespondenz), ist es unumgénglich, den
Akzent in den Seminaren und Priifungen zur deutschen Sprache bzw. zu deutschen
Literatur auf das Schreiben zu setzen.

Der Grund, warum einige Hochschullehrerlnnen, zu denen auch ich gehdre, in den
Priifungen keine Testfragen anwenden, liegt darin, dass die Aufgabenstellung in offenen
Fragen das Messen verschiedener Kompetenzbereiche der Fremdsprachenlernerinnen®?
in literarischen Seminaren besser ermdglicht. Auch die den Priifungen unterliegenden

1 Waldmann 2000°; 76ff.
12 Thomas 2002.
13 Landesbildungsserver — Baden Wiirttemberg 2012.
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Lernziele, d.h. die kognitiven, affektiven und psychomotorischen Lernziele* werden
durch umfangreiche schriftliche AuBerungen deutlicher erkennbar. Der einzige Nachteil
ist, besonders wenn man sie mit der Multiple-Choice-Fragetechnik vergleicht, dass
diese Bewertung viel Zeit in Anspruch nimmt und verschiedene Schwéchen hinsichtlich
ihrer Giitekriterien zeigt.

Die Studierenden lernen das Priifen nicht nur als Priiflinge, sondern im
Studiengang ,Lehramt Deutsch® wihrend der Ausbildung als Leistungsmessung in
deutscher Sprache am eigenen Fachbereich und in tiirkischer Sprache bei den
Schulpddagogen. In deutschsprachigen Lehrveranstaltungen setzt die zustindige
Hochschullehrerin  den Akzent meist auf Test-Techniken. Mit den gelernten
Priifungstechniken sollen die angehenden Deutschlehrerinnen vor allem die vier
Fertigkeitsbereiche Leseverstehen, Horverstehen, Schreiben und Sprechen'® priifen
lernen, die sie an den Schulen fiir DaF vermitteln sollen. Meines Erachtens fehlt dabei
eine ndhere Erlduterung der offenen Aufgaben im Seminar, obwohl diese
wahrscheinlich in der spiteren Berufspraxis am meisten gebraucht werden. Vielleicht
geht man davon aus, dass jede/r Lehrer/in offene Aufgaben stellen und bewerten kann,
was jedoch nicht immer der Fall ist.

2.1. Kritische Auseinandersetzung mit den eigenen Priifungsfragen

Wie an allen staatlichen Institutionen gelten auch an den tiirkischen Universitdten
verbindliche Gesetze und Vorschriften. Die ,,iibergeordnete Instanz“!’ an der Cukurova
Universitit hat festgelegt, dass die ,Lernfortschritte'® jedes Seminarteilnehmers mit
40% Zwischenpriifung und 60% Finalpriiffung als Leistungsmessung berechnet
werden®. Des Weiteren wird erwartet, dass die obligatorischen Priifungen ,,wirklich das
priifen, was iiberpriift werden soll“® also Validitit aufweisen. Ob in den Priifungen
diese Erwartungen des Theoretikers, z.B. Waldmanns und Hass, und des Praktikers - in
diesem Fall meine - immer erfiillt worden sind, soll nun unter dic Lupe genommen
werden. In einer der Zwischenpriifungen wurde den Lernenden folgende Frage gestellt:

Analysieren Sie die folgende literarische Erzdhlung nach Textbesonderheiten und
vermitteln Sie sie anhand einer didaktischen Methode (40 Punkte).

Die angesprochene |, literarische Erzdhlung® wurde als Text im Anhang verteilt,
der eigentlich aus drei verschiedenen Kkleineren Gattungen (Kalendergeschichte,
Kurzgeschichte und Fabel) zusammengesetzt war. Die Antwort erfordert folgende
Lernphasen: den literarischen Text verstehen, die Gattung erkennen, die
gattungsspezifischen Merkmale herausarbeiten und {iber die Art der Vermittlung von
Lerninhalten entscheiden. Wenn diese Priifung in Form geschlossener Fragen

14 Siehe Tomas 2002.

1> Albers/Bolton 1995°; 27.

16 Albers/Bolton 1995°%: 27; Kompetenzen nach Kammler/Switalla: ,,Sprechen, schreiben, Umgang mit
Texten und anderen Medien, Reflexion iiber Sprache™ 2001, zit. n. Béhme 2009; Zuhoren, Lesen und
mit Texten und Medien umgehen, Sprache und Sprachgebrauch untersuchen, Schreiben,
Rechtschreiben, siehe Landesbildungsserver — Baden Wiirttemberg 2012

17 Albers/Bolton 1995°: 8.

'8 Waldmann 2000% 17.

19 CU Priifungsvorschriften 2004, §23-32.

20 Albers/Bolton 1995° 8.
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strukturiert gewesen wére, hétten die Studierenden in der Priifung die genannten Phasen
vernachlédssigt. Die verschiedenen Figuren, Orte, Ereignisse und die Sprache sollen
Erkennungszeichen der Gattungen darstellen. Damit die vom ,Absender* gestellte Frage
beantwortet und der ,literarische* Text vom ,Empfinger® ,sachgerecht’ bearbeitet
werden konnte, musste sie ,richtig® verstanden werden. Auch wenn der
Priifungsgegenstand (Gattungsbesonderheiten kurzer Prosatexte) den Priiflingen
bekannt war, verhinderten die sprachlichen Barrieren eine schriftliche Kommunikation.

Zwei Lernschwiachen wurden anhand der Priifungsergebnisse erkannt. Die erste
Schwiche war, dass die Studenten Angst hatten, Fehler zu machen. Obwohl sie gemerkt
haben, dass das literarische Exemplar eigentlich aus verschiedenen Texten besteht,
scheuten sie davor zuriick, diese Beobachtung zur Sprache zu bringen, bzw. zu
verteidigen. Dies ist darin zu erkennen, dass die Studierenden zundichst AuBerungen
iiber den inhaltlichen Widerspruch im literarischen Text schriftlich festhielten,
anschlielend jedoch diese Feststellungen durchgestrichen haben.

Eine weitere Schwiche wurde in de Bearbeitung des Problems Rahmen- und
Binnenerzihlung konstatiert, das scheinbar im Seminar nicht griindlich besprochen
wurde. Denn sonst hitten die Priifungsteilnehmerlnnen die unpassenden Elemente im
Wortschatz und in der Erzdhlart in den beiden aufeinander folgenden Texten erkennen
miissen. Eines der grundlegenden Merkmale der Rahmen- und Binnenerzéhlung, eine
parabelartige Beziehung zwischen den Texten, war im zusammengesetzten Priifungstext
nicht der Fall gewesen. Es bedarf einer anderen Arbeit, um herauszufinden, ob nun

,,Sinn und Zweck dieser Leistungsmessung.

a. dem Lehrer zur Planung und Steuerung des Unterrichtsverlaufes,

b. dem Schiiler [Studentinnen, NA] zur Einordnung seiner Leistungen und zur Planung
seiner Laufbahn und

. der Gesellschaft zur Einordnung der Féhigkeiten des Schiilers [Studentinnen, NA]
gedient haben.

w2l

Aus den didaktischen Griinden, wie auch im Zitat zu entnehmen ist, habe ich den
Priiffungsverlauf erwogen. Fiir mich kamen Multiple-Choice-Fragen auf Grund der
Gesamtkonzeption des Seminars, das mit einer handlungs- und produktionsorientierten
Methode gestaltet wurde, nicht in Frage. Die Produktivitit im Seminar sollte nicht
durch ,Manipulation‘ oder Zufallsantworten auf geschlossene Fragen konterkariert
werden. Denn die richtigen Antworten in geschlossenen Fragen — trotz der Distraktoren
— werden von den Studentlnnen leicht erkannt bzw. erraten und angekreuzt.?* Auch aus
Respekt vor der literarischen Tétigkeit der gepriiften Studentlnnen, fiel die
Entscheidung zu Gunsten offener Fragen aus. Zudem stellen zwei pddagogische
Modelle, eins aus dem europédischen Bereich, Pestalozzi-Schulen, das andere aus der
Tirkei, Koy Enstitiileri (Dorf-Institute), die das Lernen auf Selbst-Ausiiben
zurlickfiihren, den Ausgangspunkt der Dozentin flir ihre Entscheidung dar. Sie war
iiberzeugt, dass durch offene Fragen dieser Art die Studierenden die kurzen Prosatexte

2! Thomas 2002.
22 (Jber die Vorteile von Multiple Choice-Fragen siche Paechter 2011: 26 und iiber den Nachteilen siche
Paechter 2011: 27. Siehe auch Wojcieszak-Zyto 2012.
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und ihre Gattungsmerkmale anhand eigener ,literarischer Produktivitdt besser
kennenlernen.*

Im Verhiltnis zu geschlossenen Fragen ist die Validitdt der offenen Fragen
selbstverstindlich fraglich. Um diese Unsicherheit zu vermeiden, sind aus literarischen
Nachschlagewortern Merkmale der drei Gattungen aufgelistet und mit einer Notenskala
abgeglichen. Insofern wurde die Validitét in diesen ersten Priifungen verwirklicht, doch
diese Priifungsfrage Ttberpriifte nur einen Teil des Lehrplans, weil sie eine
Zwischenpriifung war.

2.2. Aus den eigenen Fehlern lernen

Genauso wie die Suche nach alternativen Didaktikmethoden, um einerseits passive
Seminarteilnehmerlnnen zu aktivieren, andererseits Lerninhalte lerneraddquat zu
gestalten, ist das Experimentieren mit der Priifungsart auch ein eigener Anspruch an die
Seminargestaltung. Wenn Lerninhalte abgefragt werden, sollen offene Fragen die
Erwartung mit ,,vorgegebenen Stichpunkten“?* begrenzen. Sonst wird aus der Antwort
ein Essay. Die Lernenden besitzen mit ihrem Wissen einen Schatz, und die Fragen
sollen den ,Schatzinhabern‘ die Mdglichkeit einrdumen, aus der Schatztruhe einen
bestimmten Gegenstand, z.B. ,Ringe* zu erkennen, herauszusuchen und zu beschreiben.
Doch diese Weisheit wurde in der folgenden Finalpriifung vernachléssigt, weil die
Priiferin den Fehler beging, alles, was im Semester studiert worden war, abzufragen!

Erwartungen: Erstellen Sie einen Text, der aus Merkmalen verschiedener kurzer Prosa-
Gattungen besteht und doch eine Einheit bildet. Schreiben Sie an den Rand des
phantasierten Textes die Gattung und die Merkmale, die Sie dabei angewandt haben.
Ergénzen Sie den ,literarischen Text‘ mit der Information flir mich:

Welche didaktische Methode (nur eine erldutern) wiirden Sie gebrauchen, wenn Sie diese
Informationen vermitteln miissten??® (60 Punkte)

Die Forderung der Dozentin, eine unbeschrinkte Zahl von Gattungen definierend zu
literarisieren, erschwerte die Benotung, weil jeder Priifling von unterschiedlichen vielen
Gattungen und einer entsprechend hohen Anzahl von Merkmalen Gebrauch machte.
Eine objektive Bewertung zu realisieren und die Reliabilitét richtig einzusetzen war fiir
die Hochschullehrerin eine Herausforderung. Klug von dieser Erfahrung, wurden im
darauf folgenden Jahr die konstatierten eigenen Fehler in der Finalpriifung vermieden.
Wihrend bei der oben zitierten Priifungsfrage den Priifungsteilnehmerlnnen die
entsprechende Punktezahl nicht mitgeteilt wurde, wird dies in der Priifung der darauf
folgenden Jahre nachgeholt:

Erwartung: Verfertigen Sie einen literarischen Text, der zwei Besonderheiten der folgenden
Gattungen beinhalten soll! Die Reihenfolge konnen Sie selbst bestimmen!

- Legende / - Fabel / - Novelle / - Méarchen (4 x 10=40 P)

- Themeneinheit (10 P) / - Sprachgebrauch (10 P)

2 Uber die Vorteile der offenen Fragen siche Paechter 2011: 17 und iiber die Nachteile siche Paechter
2011: 18.

24 Albers/Bolton 1995°: 27

% Die zukiinftigen DeutschlehrerInnen distanzieren sich von der ,klassischen Didaktisierung‘-Methode
nicht. Sie wollten ,,zuerst selbst vorlesen, dann vorlesen lassen, anschlieBend unbekannte Worter
erkldaren, Fragen zum Text stellen und zusammenfassen®. Dabei lernen sie in doppelter Weise
Priifungstechniken.
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3.1.  Priifungstext von YK vom 16.01.2001 (Finalpriifung) Mirchen: Es war

R einmal...
Die Geduld
Es war einmal eine alte Frau, die sehr alleine war. Sie versuchte mit jedem eine

. . . . . . . Anekdote:
Beziehung zu schliessen im Dorf. Aber keiner wollte mit ihr Freundschaft schliessen, weil iber
sie sehr alt und hésslich war. Sie war sehr reich und half armen Menschen um ihre .
. berithmte
Freundschaft zu gewinnen, aber es war zwecklos. Persénlich-

Eines Tages kam Helmut Kohl ins Dorf, um mit den Dorfbewohnern zu sprechen, aber als keiten
er die alte, héssliche Frau sah, rannte er so schnell wie moglich vom Dorf. So schimpfte Fabel:
das ganze Dorf die alte Frau an, sie weinend in den Wald. Im Wald flog ein VVogel auf ihr

Schulter und fing an mit ihr zu sprechen. Der VVogel sagte: ,,Wieso weinen Sie? Kann ich _srpi;i:hende
irgendetwas fiir Sie machen. Die Frau wundert sich, nicht weil der Vogel sprach, sondern

das erste Mal in ihrem Leben fragte jemand, was sie habe. Sie lachelte und fing ihr

Kummer zu erzdhlen. Der vogel sagte: ,,Weine nicht, du hast kein Kummer. Das Lehre
Wichtigste im Leben ist Gesundheit und du bist Gott sei dank gesund. Habe nur etwas

Geduld.” Und der Vogel flog weg. Legende:

etwas
In dem Abend beim Schlafen trdumt die alte Frau von der heiligen Maria. Einer der Engel | phejliges

neben Maria gab ihr im Traum etwas zu trinken. Die alte Frau trank von diesem Getrénk
und schlief im Traum ein. Als die alte Frau den néchsten Tag aufwachte, hatte sie keine Marchen:
Falten mehr. Nach diesem Tag an war sie nicht mehr alleine und sie lebte frhlich bis ans | gliickliches
Ende ihres Lebens. Ende

An diesem Priifungspapier erkennt man, dass die Studentin auBler Interferenzfehlern,
Schreibfehlern, Prapositionsfehlern, Deklinationsfehlern, Gattungsfehlern (im Marchen
,duzte‘ man sich) sowie einer verfehlten Frage (statt Novelle die Gattung Legende),
Syntaxfehler und Partikelfehler macht. Zudem projiziert sie darin als kulturelles
Merkmal den Aberglauben an Inspirations- bzw. Verjiingungsgetranke in den
islamischen Gebieten. Keine kulturelle eher personliche Unkenntnis reflektiert die
Benennung ,Mutter Maria‘, denn im Islam wird sie so wie im Christentum genannt.

Doch die Konstellation der Gattungsmerkmale in einem phantasierten Text ist
erfolgreich verwirklicht. Die bewusste Anwendung der Gattungsbesonderheiten ist nicht
nur ein Zeichen der gelernten Inhalte, sondern auch ein Zeichen des Sprachgebrauchs;
die Priifungskandidatin ist ndmlich eine der Remigrantinnen.

Priifungen im Rahmen eines Seminars darf man nicht isoliert benoten. Der oben
zitierte Priifungsinhalt erhielt in der Gruppe eine durchschnittliche Benotung. Die
Objektivitit des/der Lehrers/-in gerdt insofern in Gefahr, weil die Studentin ein sauberes
Blatt einreichte; dadurch konnte sie/er den inhaltlichen Mangel ignorieren. Jedoch
umging die Priiferin eine solche Gefahr durch Erstellen einer ausfiihrlichen
Benotungsskala.

4. Die Reliabilitit und Objektivitit der Priifungsfragen

Die Reliabilitit der offenen Fragen, d.h. ,die Zuverldssigkeit der Leistungsmessung*“%,

ist textintern von der Priifungsfrage (Sprache, Lédnge, Art und Weise usw.) und
textextern vom Priifungsort sowie vom Priifungsumfeld (Belichtung, Sitzordnung, fern
von jeder Ablenkung; Gesundheit des Priiflings sowie Laune des Priifers usw.)
abhédngig. Einige der textexternen Faktoren, wie z.B. Seminarrdume, in denen Bénke
und Tische an den Boden festgenagelt sind, sind zwar fiir unser Priifungsumfeld
ungeeignet, doch sie gelten filir alle Priifungsteilnehmer. Im Gegensatz zur Reliabilitét

2 Albers/Bolton 1995°%: 25.
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der geschlossenen Fragen, ,.die durch statistische Verfahren errechnet [wird]“*’, kann
die Reliabilitdt der offenen Fragen, meiner Ansicht nach, zwar dadurch iiberpriift
werden, ob die Curriculums- und Priifererwartungen sich decken bzw. sich
widersprechen, aber auch durch die Lernmotivation des Lerners und seine Reflexion des
Erlernten in der Priifung.

Die Leistungen der Lernenden im Rahmen des Seminars Kurze Prosatexte werden
unter den Aspekten Didaktisierung des Wissens, literarischer Wert des erstellten Textes
und der sich darin widerspiegelnden sprachlichen Fahigkeit bewertet. Mit anderen
Worten wird die ,,fachliche Kompetenz“?® gepriift. Somit ist hier die Absicht der
Lehrkraft angesprochen. Erwarten die Lehrenden auf ihre Fragen nur auswendig
gelernte Informationen oder eine individuelle Artikulation des Seminarinhalts? Bei
Priifungen der Art, von der hier berichtet wird, geht es um Letzteres. Wenn die
Priifungsfragen solchen individuellen Antworten Platz einrdumen, gerdt das objektive
Bewerten?® in Schwierigkeit.

Die Objektivitdt (objektiv bewerten) kann selbstverstiandlich durch uns bekannte
Kriterien einigermaBlen bewerkstelligt werden: z.B. durch erstellte Schliisselbegriffe
[,,Bewertungseinleitung®, die auch fiir die Reliabilitdt von grofer Bedeutung ist30],
durch Parallellesen der jeweiligen Antworten, durch festgelegte Punkte (z.B. fiir
literarische Besonderheiten) ... Punkte, ihre korrekte Anwendung ... Punkte) und durch
den Vergleich der Antworten, die denselben Punkt erhalten haben. Diese Faktoren, die
das Messen erleichtern, reduzieren textinterne und —externe Messfehler. Doch leider
gibt es genauso viele Anhaltspunkte, die dieses zuverldssige Messen in Gefahr bringen
konnen. Das ,,freie Schreiben [kann] nicht absolut objektiv bewertet werden, denn der
Bewerter muss dabei ein Urteil fillen iiber die Qualitdt der schriftlichen [...]
Produktion“®’. Diese Qualitit wird durch die Schrift des Priiflings, seine Papierordnung,
seinen Sprachgebrauch, die Kohdrenz in seinem Antworttext usw. beeinflusst.
Demzufolge ist die Objektivitit durch subjektiv gepragtes Messen beeintrachtigt.

Uper den Soll-Zustand ist man sich iiberwiegend einig. Der Ist-Zustand wird
immer Uberraschungen mit sich bringen.

5. Resiimee

In diesem Artikel ging es mir als Germanistin - damals als Literaturdidaktikerin -
darum, meine Erfahrungen mit tiirkischen Studierenden fiir das Lehramt Deutsch an
einer Pddagogischen Fakultdt zu konkretisieren. Dabei musste ich einen Schritt weiter
gehen, indem ich meine philologischen Kenntnisse mit didaktischen VVorgehensweisen
vereinigte.

Im Rahmen dieser Arbeit wurde der Schwerpunkt auf die Priifungsdokumente
dieser Studentlnnen gesetzt und unter verschiedenen Gitekriterien diskutiert. Um diese
,Diskussion‘ sachgerecht fiihren zu konnen, wurden die Komponenten im Uberblick

T a.2.0. (Albers/Bolton 1995 25).
28 Thomas 2002.

29 Albers/Bolton 1995 26.

% A a.0 (Albers/Bolton 1995 26).
1 A.a.0 (Albers/Bolton 1995° 26).
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vorgestellt: Die Erziehung hat zwei Ansprechpartner (der/die Lehrende bzw. der/die
Priifer und der/die Lernende bzw. der/die Gepriifte); mindestens einen Gegenstand und
das Umfeld. Daher miissen diese Bestandteile im Einzelnen sowie in Bezug zueinander
bewertet werden.

Die Lehrveranstaltungen basieren auf einer Mischung von lehrer- und
lernerzentriertem Vorgehen. Doch das tiirkische Erziehungssystem ist so stark auf das
Priifen von Lerninhalten konzentriert, dass ein junger Mensch, der elf Jahre durch einen
solchen Prozess von Multiple-Choice-Testen geht, die eigene Meinung/Einstellung zu
schitzen verlernt hat; daher miissen das lernerzentrierte Vorgehen, die Bevorzugung
von alternativen didaktischen Methoden und das Erstellen von offenen Priifungsfragen
im Mittelpunkt der Erziehung stehen.

Ich konnte durch die Jahre hindurch beobachten, dass parallel zur Verdnderung
des Studentlnnenprofis die Teilnahme an den Seminaren — dank der alternativen
literaturdidaktischen Methoden — und das produktive Schreiben in den Priifungen nicht
abnahm, wihrend das Niveau der Sprachkenntnisse von Neuimmatrikulierten sich
verschlechterte.

Die Frage, die ich in den Zwischen- und Finalpriifungen des Seminars Analyse
und Didaktik kurzer Prosatexte gestellt habe, erfiillt weitgehend die Giitekriterien. Die
Validitét ist erlangbar durch den Vergleich des Curriculums mit den Antworten der
Fragen. An dieser Stelle muss ich gestehen, dass die Inhalte des Curriculums den
berufsbezogenen Anforderungen an die Fremdsprachenkenntnisse nicht gerecht werden.

Die Priifungsergebnisse der Studentlnnen zeigen, dass sie trotz einiger
Sprachfehler das Wissen in neuem Rahmen bearbeiten bzw. auf neue Verhéltnisse
iibertragen konnen. Um selbstbewusste DeutschlehrerInnen auszubilden, miissen wir
Hochschullehrerinnen die vorgeschriebenen Lerninhalte mit mehr Spielraum fiir
Selbstartikulation vermitteln und abfragen.

Die Reliabilitdt der Antworten wurde durch eine Bewertungsanleitung, durch
einen Vergleich der gleich benoteten Priifungsdokumente und durch eine
lernerfreundliche Bewertung gewahrleistet.

Die Objektivitdt dagegen ist eine ,sensible‘ Angelegenheit. Objektiv bewerten
wird und sollte bestrebt werden, doch sie kann nicht immer erreicht werden kénnen.

Wie weit meine Vorgehensweise positiv gewirkt hat und das durch das
Curriculum beschriebene Lernziel erfiillt wurde, steht zur Debatte. Zur Debatte steht
auch, ob diese Vorgehensweise in anderen Universititen oder in anderen Landern auch
Akzeptanz findet. Doch dieser Artikel soll eher Folgendes anregen: den eigenen
Seminarverlauf riickblickend zu durchdenken.

76



6. Literaturverzeichnis

Albers, Hans-Giinther / Bolton, Sibylle, Testen und Priifen in der Grundstufe. Einstufungstests und
Sprachstandspriifungen Fernstudieneinheit 7. Berlin; Miinchen; Wien; Ziirich; New York:
Langenscheidt, 1995°.

Bohme, Katrin, “Kompetenzen im Fach Deutsch in der Oberstufe - Was priifen die Aufgaben im
Deutschabitur?” In: Expertentagung zum Zentralabitur im Fach Deutsch, Bad Berka, 26. - 28.
Februar 2009. Letzter Zugriff: 04. 12. 2012.

,,On Lisans, Lisans Ogretim ve Smav Yonetmeligi® (Prufungen, Priifungsphasen und Bewertung der
Cukurova Universitit), In: Cukurova Universitesi Ogrenci Isleri Yonetmenlik ve Yonergeler,
URL: http://ogrenci.cu.edu.tr/culisyont_2004.asp. Letzter Zugriff: 14. 06. 2004.

Haas, Gerhard, Handlungs- und produktionsorientierter Literaturunterricht. Theorie und Praxis eines
,anderen‘ Literaturunterrichts fiir die Primdr- und Sekundarstufe, Hannover: Kallmeyer’sche
Verlagsbuchhandlung, 2001%.

Jacobs, Bernhard, ,,Die Auswirkungen von Short-Answer- und Multiple Choice-Ubungsaufgaben auf
das Lernergebnis®. http://www.phil.uni-sh.de/~jakobs/wwwartikel/feedback/sa_gegen_mc.html;
http://psydok.sulb.uni-saarland.de/volltexte/2006/760/. Letzter Zugriff: 2006.

Paechter, Manuela, Entwicklung von Unterrichtsbeispielen®. 14.11.2011.
URL.:http://www.berufsbildendeschulen.at/fileadmin/content/bbs/Praesentationen/Workshop_Vort
ragPaechter_20111114.pdf. Letzter Zugriff: 10. 11. 2012.

Tekin, Halil, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, Ankara: Daily News Web Ofset Tesisleri, 1982.

Thomas, Marco, ,Leistungsmessung im projektorientiertem Informatikunterricht®, (2002),
URL.: http://ddi.cs.uni-potsdam.de/HyFISCH/Arbeitsgruppen/PLIB/Projektarbeit-
Modul4/Materialien/Leistungsbewertung.htm. Letzter Zugriff: 10. 10. 2007.

Waldmann, Gerhard, Produktiver Umgang mit Literatur im Unterricht: Grundriss einer produktiven
Hermeneutik. Theorie — Didaktik — Verfahren — Modelle, Baltmannsweiler: Schneider-Verlag
Hohengehren, 2000°.

,Egitim Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme Programlarinin Gelistirilmesine Yon Veren Temel ilkeler
[Prinzipien der Curriculumentwicklung fiir Lehramtstudienginge an den Péddagogischen
Fakultiten]. In: YOK [Yiiksek Ogretim Kurumu/Tiirkischer Hochschulrat], (1998),
URL.: http://www.yok.gov.tr/egitim/ogretim/ogretmen_yetistirme_lisans/alm.pdf. Letzter Zugriff:
1998.

“Welche Kompetenzbereiche werden im Fach Deutsch getestet? “ Institut zur Qualititsentwicklung im
Bildungswesen (1QB) , Berlin. In: Landesbildungsserver Baden Wiirttemberg (2012), URL:
http://www.schule-bw.de/entwicklung/dva/vavera/aahgfvera/index.html#faq05. Lezter Zugriff: 04.

12. 2012.
Wojcieszak-Zyto , Joanna, ,,Auswahlaufgaben - ihre Vor - und Nachteile bei der Testdurchfiihrung im
Fremdschprachenunterricht®. URL:

http://www.profesor.pl/mat/na9/pokaz_material_tmp.php?plik=na9/na9 _j zytko 060204 1.php&i
d_m=9082. Letzter Zugriff: 30. 11. 2012,

77



Diyalog 2013/2: 78-86

Die Relation zwischen Form und Funktion bei der
Grammatikvermittiung
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0z
Dilbilgisi aktariminda sekil ve iglev arasindaki iligki

Yabanci dil 6grenim ve Ogretim siirecinde birgok problemle karsilasmaktayiz. Bunun birgok nedeni
olmasina ragmen en &nemli sorunlardan biri de 6grenme malzemesinin dgrenene anlamli gelmemesi,
aktarilmak istenen konuyla 6grenen arasinda kopriiniin kurulamamasi ve &grenenin 6grenme girdisini
igsellestirememesidir. Bunun ¢oziimii olarak da — anlamli bir 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in — sekil
ve iglev arasindaki iliskiye dikkat edilmelidir, ¢iinkii anlamli 6grenme malzemeleri, 6grenen agisindan
biiyiik bir éneme sahip ve vazgegilmezdir. Fakat bu durum 6greten i¢in biiyiik bir sorumluluk ve igyiikii
anlamina gelmektedir. Calismamizda dilbilgisi dersinde sekil ve islev arasindaki iliski Konjunktiv (dilek
kipi) konusu ele alip dilin sekil ve islev yoni dikkate alinarakdgrenene aktarilmaya calisildi. Geleneksel
yabanci dil derslerinde genellikle dilbilgisel yapilar, dilin islevsel yoniine vurgu yapilmaksizin sekil
yonilyle 6grenene aktarilmakta ve 6grenme kazanimi, 6grenen tarafindan ezberlenmis dilbilgisel bir yapi
olmaktan ¢tkamamaktadir. Bu durumda 6grenen edindigi dilbilgisel yapiy1 ne konusma becerisine ne de
ozellikle yazma becerisine aktarabilmektedir. Ogrenen sz konusu yapiyr nerde, hangi durumda ve nasil
kullanacagini anlayamamakla birlikte konuyu icsellestirememektedir. Bu sekilde diizenlenmis bir ders
ciktisi 6grenci agisindan yararli olmamasi nedeniyle ¢agdas egitim anlayisiyla drtiismemektedir.

Caligmamizda yabanci dil 6grenim ve 6gretim siirecinde oncelikle sadece dilin sekilsel yoniine
dikkat ¢ekildigi diisiincesinden hareket ettik. Dilbilgisel yapiy1 aktarirken oncelikle 6grenende dil bilinci
olusturarak 6grenme malzemesinin islevinin bi¢imden 6nce 6n plana ¢ikarilmasi gerektigini géstermek
istedik. Dilin gekil yoniniin islev yoniiniin anlagilmasini engellemesinin niine gecilmesi gerektigini
belirterek 6grenme malzemesi kullaniminin 6nemini drneklerle agiklamaya calistik.

Anahtar Sozciikler: Ogrenim ve dgretim siireci, Yabanci dil egitimi, dilbilgisi, sekil ve islev.

Abstract
Relationship betweenfunction and form in grammar transmission

We are facing with many problems on the foreign language learning and teaching process. Even if there
are many reasons for that; one of the most important problem is that the learning tool is not meaningful
for the learner, not to build a bridge between the aimed topic and the learner and the learner is not able to
internalize the learning input. In order to solve this-to make the learning meaningful- there need to been
paid attention to the relationship between the function and the form because the meaningful tools have a
great importance on learners and they are essential. However, this situation means a big responsibility and
workload for the learner. In our study, it is tried to transfer the relationship between the function and form
with the subject of conjunctions in grammar lesson with the form and function parts. Usually in
traditional foreign language lessons, grammatical structures are transferred with the forms to the learner
without mentioning the functional parts and the learning recovery is not possible to be different than
commit memories for the learner. In this case; the learner is neither able to transfer the learnt structures on
speaking skill, especially nor on writing skill. The learner is not able to internalize the topic whereas not
able to understand the learnt structure where, in which situations and how to use. Because of such
prepared lesson output is not useful for the student, it is not match up with the mentality of the modern
education.



Initially, in our study we moved from the thought of the form of the language is the only. While
we are transferring the grammatical structures, we wanted to show the needing of the putting forward the
learning tools function than the form with creating the language consciousness on learner. With the
showing the need of preventing the form of the language becomes step forward than the function, we tried
to explain the importance of using the learning tools with the examples.

Keywords: The process of the learning and the teaching, the foreign language education, form and
function.

Einleitung: Grammatikvermittlung im Fremdsprachenunterricht

Sprache ist ein kompliziertes soziales Phdnomen, das den Menschen von jeder anderen
Spezies unterscheidet. Sie funktioniert auf der Basis eines komplexen, abstrakten
Systems von Regeln. Dieses System ist in einem mathematisch beweisbaren Sinn zu
komplex, als dass man es durch Uben und Nachahmen erlernen kénnte (Thalmayr 2008:
18). Beim Lern- und Lehrprozess der Fremdsprache sollte man die Wesensart der
Sprache vor Augen halten und von dieser Tatsache ausgehend den
Fremdsprachenunterricht gestalten. Haufig wird Grammatik bei der Ablaufplanung des
Fremdsprachenunterrichts als Hilfe zum Fremdsprachenlernen angesehen. Besonders in
der geschriebenen Sprache gilt sie als wichtig z.B. fiir korrektes Deutsch.

Die Frage, welche Rolle grammatisches Wissen beim Fremdsprachenlernen spielen
sollte, ist seit Jahrhunderten diskutiert worden, und verschiedene Positionen haben zu
verschiedenen Vermittlungsmethoden gefiihrt. Krashens Antwort ist klar: “Auch wenn
der Verstehensprozess durch grammatisches Wissen gefordert werden kann, kann
Grammatik nur (unter bestimmten Bedingungen) fiir die Selbstkorrektur bei der Sprach-
produktion eingesetzt werden” (Edmondson/House 2006: 282). Das Grammatikwissen,
das nicht aktiv von dem Lernenden verwendet wird und auf die vier Fertigkeiten nicht
zu libertragen ist, bevorzugen wir gar nicht. Ein solches Grammatikwissen nennen wir
Grammatik im Kopf, es steht im Kopf des Lernenden im passiven Fall. Unser Ziel ist,
dieses passive Wissen zu aktivieren.

Wenn man von der Rolle der Grammatik im Fremdsprachenunterricht spricht,
meint man eigentlich gewohnlich die Rolle expliziter Kenntnisse der Regularitidten der
Zielsprache bei der Sprachentwicklung (Edmondson/House 2006: 276). Solche Kennt-
nisse konnen natiirlich aus einem Grammatikbuch erlangt werden. Die entscheidende
Frage ist also, ob und wie explizite grammatische Kenntnisse im Fremd-
sprachenunterricht vermittelt und gelernt werden. In diesem Zusammenhang gewinnt es
grole Bedeutung, dass man den Lern- und Lehrprozess und den Lehrstoff nach dem
Wunsch der Lernenden gestaltet. Bei dieser Diskussion muss die Tatsache beriick-
sichtigt werden, dass viele Lerner insbesondere Erwachsene hiufig explizites Wissen
beim Fremdsprachenunterricht ausdriicklich verlangen. So sollte grammatisches Wissen
durch den verstandlichen Input zur Verfiigung gestellt werden. Bekanntlich kann mit
dem Ausdruck “Grammatik” das abstrakte Regelsystem einer bestimmten Sprache
bezeichnet werden. Die Linguistik beschaftigt sich mit der Beschreibung einer solchen
“externalisierten Grammatik, die in einem Buch festgelegt und beschrieben werden
kann. Externalisierte Grammatik bedeutet, dass noch nie zuvor internalisiert wurde und
dazu gehoren alle Ergebnisse der Wissenschaften, die man sich selbst noch nie
angeeignet hatte (externalisiertes Wissen, letzter Zugriff: 05. 09. 2013). Externalisiertes
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Wissen wird explizites Wissen genannt, wenn es methodisch, systematisch
standardisiert ist. So kann es leichter vermittelt werden und ist gut erlernbar.

Bisher wurden Schulgrammatiken so erstellt, dass eine oder mehrere linguistische
Deskriptionen zum Ausgangspunkt genommen und in eine den Bediirfnissen des
Fremdsprachenunterrichts entsprechende Grammatik umgewandelt wurden (Kochling
1989: 16). Der traditionelle Fremdsprachenunterricht ldsst sich stark kritisieren.
Traditionelle Beschreibungen orientieren sich an der lateinischen Grammatik. Im
traditionellen Fremdsprachenunterricht sind die grammatischen Regeln von groBer
Bedeutung. Der Unterricht wird nach dem Behaviorismus gestaltet. Erstens schreibt der
Lehrende die Regeln an die Tafel wie eine Physiksformel, dann nimmt der Lernende das
von dem Lehrenden gegebene Grammatikwissen auf, ohne dessen Funktion zu erkennen
bzw. zu hinterfragen. In diesem Fall kann der Lernende nicht in der Lage sein zu
wissen, in welcher Situation, wann und wie das Grammatikwissen verwendet wird. Also
findet eine automatische Grammatikverwendung statt. Die Lernenden kénnen keinen
spontanen Text schreiben, wenn sie z.B. aufgefordert werden: “Schreiben Sie einen
Text, in dem Sie Thre Sommerferien erzdhlen”. Sie konnen diese Aufgabe nicht
iiberwiltigen, weil es keine Orientierung gibt, wonach sie sich richten kénnen. Diese
Lage ist dagegen ein groer Mangel des traditionellen Fremdsprachenunterrichts.
Eigentlich sollte man Grammatik doppelperspektivisch behandeln. Denn Grammatik ist
in Hinblick auf Form und Funktion zweiseitig. Form ist ein offener Begriff fir die
morphologische Charakteristik von Sédtzen. Funktion ist das pragmatische Pendant zu
Satzform; es ist ein offener Begriff fir den Handlungswert und die kommunikativen
Zwecke einer satzformigen Ausserung. Im  Grammatikunterricht wird diese
grundsitzliche Trennung zwischen Formseite und Funktionsseite oft nicht gesehen oder
aus Griinden der Vereinfachung nicht beriicksichtigt. Deshalb ist in Sprach- bzw.
Arbeitsbiichern zwar die Bezeichnung Satzart ctabliert, nicht aber dic Bezeichnung
Satzmodus; vielmehr wird mit Satzart irgendwie beides bezeichnet (Boettcher 2009:
41). Satzmodus wird im Worterbuch Der kleine Duden als eine Aussageweise des Verbs
im Deutschen beschrieben (Duden 1998: 270). Die Funktion des grammatischen
Wissens sollte sich auch vor der Form fortsetzen. Nur wird die Formebene der Sprache
hervorgehoben, ohne dass sie Sprachbewusstsein (language awareness) beim Lernenden
erweckt.

Sprachkonnen mit Form- und Funktionsebene

Hier méchten wir zuvor die Begriffe Form- und Funktionsebene erkliren, wie oben kurz
erwihnt wurde. ”Form ist die Gestalt, in der etwas erscheint, sich darstellt” (Duden, B.
10 1985: 263). Wir konnen die Formebene als die Sichtbarkeit einer Sprache gelten
lassen, das heisst die Sprache als System. Funktionsebene wird im Worterbuch Wahrig
als Tatigkeit und als eine Zuordnung einer Bedeutung zu einer in Lautzeichen
dargestellten Form definiert (Wahrig, 1982: 318).

Bei dem Lern- und Lehrprozess der Fremdsprache lenkt man im Allgemeinen
zuerst die Aufmerksamkeit der Lernenden auf die Formebene von Fremdsprache, ohne
die Funktion des Lernmaterials zu erwéhnen, also ohne zu zeigen, in welchen
Situationen es verwendet wird. Wéhrend die Formebene in den Vordergrund gestellt
wird, wird Funktionsebene des Lernmaterials kaum hervorgehoben. Auf diese Weise
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entsteht im Kopf der Lernenden eine Annahme, dass die Fremdsprache nur dadurch
erlernt wird, wenn das grammatische Regelsystem beherrscht wiirde. Wir nehmen aber
an, dass das eine falsche Annahme ist. Das Sprachwissen bedeutet gar nicht
Sprachkonnen. In diesem Fall treffen wir hier in der Fremdsprachendidaktik eine grof3e
Problematik; In der schulischen Tradition des Fremdsprachenunterrichts wird nur die
Formebene der Sprache behandelt, aber die Funktionebene der Sprache wird nicht
berticksichtigt. Denn die sprachlichen Grundregeln werden besonders von den
Lernenden flir das Sprachkonnen genug gehalten und diese Regeln werden ganz allein
abgezielt. Demgegeniiber bedeutet das Sprachwissen nicht Sprachkénnen. In diesem
Zusammenhang werden wir mit den zwei Begriffen Sprachwissen und Sprachkénnen
konfrontiert. Hier méchten wir Klarheit iiber diese zwei Begriffe verschaffen, was man
unter diesen verstehen soll. “Sprachwissen ist im Gegensatz zum Sprachkénnen
einerseits ein Teil der allgemeinen kognitiven Féhigkeiten, deren Grundlage die
Mustererkennung und Kategorisierung sind und andererseits wird gemeinhin die
Fahigkeit, einen Aussageinhalt grammatisch, orthografisch und syntaktisch korrekt zu
formulieren (Linguistik, letzter Zugriff: 8. 10. 2013). Wie oben ersehen werden kann, ist
Sprachwissen die Formebene der Sprache, dagegen heisst Sprachkonnen die Fihigkeit
die Fremdsprache kommunikativ beniitzen zu konnen. Sprachkonnen ist auch
Performanz der Sprachverwendung. Hier soll darauf geachtet werden, dass
Sprachwissen nicht Sprachkdnnen bringt. Es ist nicht mit Sprachkénnen gleichzusetzen.
So sollte die Lernumgebung danach gestaltet werden. Wenn man die Funktionsebene
des Grammatikwissens eher anbietet, gewinnt der Lernstoff unter dem Gesichtswinkel
von Lernenden ecine grofe geniigende Bedeutung und kann er dessen Gebrauchsseite
feststellen. Auf diese Weise kann der Lehrende das Interesse der Lernenden auf den
Grammatikunterricht ziehen und wird der Lern- und Lehrprozess angenehm sein, dessen
Motivation hoch steigt.

Die Relation zwischen Form und Funktion kann besser mit Hilfe der
Gestalttheorie durchgesprochen werden. Die Gestalttheorie wird, wie auch die
neobehavioristische Theorie des Zeichen-Lernens, zu den kognitiven Lerntheorien
gerechnet. Diese Theorien sind dadurch gekennzeichnet, dass das Lernen nicht wie
beim Behaviorismus nur in einer Reiz-Reaktions-Verkniipfung gesehen wird, sondern
vornehmlich durch Prozesse der Einsicht bestimmt wird (Schroder 2002: 43). Wie
gesagt, besteht Lernen nicht nur in einer Reiz-Reaktions-Verkniipfung. In Bezug auf
Gestalttheorie entspricht Figur der Form; und Funktion dem Grund, den wir in unserem
Beitrag betreffen. Die Figur-Grund-Beziehung wird mit der Form-Funktions-Beziehung
gleichgesetzt. Die Figur sollte von dem Lernenden nicht fiir das Wichtigste gehalten
werden. Wenn wir den Prozess der Grammatikvermittlung mit der Gestalttheorie
adaptieren, konnen wir sehen, dass die Funktion der Sprache eigentlich Grund ist,
wihrend der grammatische Aufbau die Figur ist. Die Féhigkeit der Figur-Grund-
Unterscheidung ist eine grundlegende Voraussetzung fiir eine sichere und schnelle
Orientierung (Mayer, 2005: 40). Figur und Grund sollten nicht zugleich wahrgenommen
werden. Die Figur setzt sich auch hinter dem Grund fort, denn wenn der Aufbau eines
Satzes nicht korrekt ist, konnte der Empfanger bei der Kommunikation etwas verstehen,
was der Sender nicht intendiert hat. Obwohl z.B. der Satz “Er miissen bestehen die
Priifung.” grammatisch fehlerhaft ist, konnen wir ihn sprachlich nicht ganz falsch
bewerten, weil es sich hier um eine Kommunikation handelt und der Empfanger
versteht, was gesagt werden will. Um ein anderes Beispiel zu geben: Im Vergleich zu
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anderen grammatischen Kategorien verursachen die Relativsatzkonstruktionen bei den
Lernenden die grofiten Lernprobleme, weil sie relativ bedeutungsleer sind und ihre
Funktion daher latent bleibt, obwohl sie von der Form her leichter wahrgenommen
werden. Formseite der Relativsatzkonstruktion wird von den Lernenden problemlos
ergriffen, aber wenn wir z.B. im Ubersetzungsunterricht (aus dem Tiirkischen ins
Deutsche) sie nach einem Relativsatz fragen, konnen sie nicht verstehen, dass sie
Relativkonstruktion verwenden sollen. Auf die Frage, was Relativsatz ist, konnen sie
richtige Antwort geben. Auf die Frage dagegen, in welchen Situationen man sie
verwendet, bekommen wir nicht die erwartete Antwort. Der Hauptgrund dafiir liegt
darin, dass die meisten Lernenden die Sprache nicht nur als ein inhaltlich-
kommunikatives, sondern auch als formalsprachliches System sehen und dass sie den
Gebrauch der Struktur nicht konnen.

Zwischen Form und Funktion eines Satzglieds gibt es z.B. keine absolute
Relation: Die Aussage Als ich den Film angesehen habe, erweckte meine Erinnerung ist
inhaltlich gleich mit der Aussage Beim Fernsehen erweckte meine Erinnerung. Jede
Form kann fiir mehrere Funktionen verwendet werden und jede Funktion kann durch
mehrere Formen ausgedriickt werden. Dies bedeutet, dass eine Sprache ein mehr oder
weniger umfangreiches Inventar an Formen fiir verschiedene Funktionen nutzt.
Trotzdem gibt es typische Formen fiir bestimmte Funktionen und typische Funktionen
fiir bestimmte Formen. So ist beispielsweise das Subjekt im Deutschen typischerweise
eine  Nominalphrase im Nominativ und Nominalphrasen im Nominativ sind
typischerweise Subjekte (Steinbach, letzter Zugriff: 24. 05. 2013). Wie oben angedeutet
wird, hat jede grammatische Form eine oder mehrere Funktionen. Und auch jede
Funktion hat eine oder mehrere Form. Zum Beispiel kann man etwas in verschiedener
Weise ausdriicken:

Eine Zigarette rauchend, schaute er aus dem Fenster.
Wiihrend er eine Zigarette rauchte, schaute er aus dem Fenster.
Er rauchte eine Zigarette und schaute aus dem Fenster.

An den obigen Sitzen erschen wir, dass eine Aussage mit mehreren Formen
ausgedriickt wird und dass Form und Funktion von einander abhingig sind. Wenn
Lernende die Funktion des Lernstoffes erlernen, konnen sie sie in Verbindung mit
verschiedenen Formen verwenden. Sie konnen die verschiedenen Ausdrucks-
moglichkeiten und Verwendungen eines bestimmten grammatischen Elements sowie
den moglichen Einsatz verschiedener sprachlicher Formen fiir einen intendierten
Ausdruck kennen lernen.

Grammatik im Fremdsprachenunterricht sollte es sein

Hier mochten wir zuvor manche essentielle sprachdidaktische Griinde fiir den
Misserfolg im Zusammenhang mit unserem Beitrag darlegen. Wie oben erwéhnt wurde,
einer der wichtigsten Griinde des Misserfolgs beim Fremdsprachenlehren ist, dass beim
Fremdsprachenunterricht die Relation zwischen Form und Funktion nicht angekniipft
werden kann und dass anstatt der Funktionsebene die Formebene der Sprache in den
Vordergrund gestellt wird. Ein weiterer Grund ist, dass die Grammatik fiir das erste
Lernziel gehalten wird. Im Gegensatz zu dieser Ansicht sollte die Grammatik bzw. die
Formebene der Sprache im Fremdsprachenunterricht nur als Mittel gelten, das zur
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Erfillung der Funktion fihrt. Die Schwierigkeit liegt eigentlich nicht in der
Wahrnehmung der grammatischen Struktur, sondern in der Verwendung des
Grammatikwissens.

Man sollte eigentlich beim Lehrprozess darauf achten, welche Bedeutung das
sprachliche Element im Verwendungszusammenhang und fiir die Verstdndigung
zwischen den Kommunikationspartnern hat. Auch die folgenden Fragen finden wir
relevant: ,,Welche situativen Beziige stellt das gelernte Wissen her? Wie wirkt es auf die
Interaktion und Kommunikation? Welche sprachliche Handlung wird mit ihm
vollzogen? Mit welchem Erfolg?* (Giinther 1995: 12-24). In diesem Zusammenhang
sollte der Lehrende wiahrend des Lehrprozesses in erster Linie die Funktion des
grammatischen Wissens erldautern. Die Verwendung des Satzsaufbaus sollte von der
Formebene vorausgeschickt werden. Wenn z.B. der Lernende Physik studiert und alle
Physikformeln auswendig gelernt hat, bedeutet es nicht, dass er die Physikbeherrscht,
wenn er nicht weif3, welche Formel er bei der Begegnung des Problems benutzen soll.
Genauso ist es auch bei der Verwendung der Sprache. Wenn der Lernende sich nur die
Formebene der Sprache durch mechanische Ubungen aneignet und nicht unterscheiden
kann, welche Form welche Funktion erfiillt und zu welcher Intention sie eingesetzt
wird, so taugt dieses Wissen im Alltagsleben nichts. Bei einem solchen Lehr-
Lernprozess kann der Lernende das erlernte grammatische Wissen nicht auf die vier
Fertigkeiten, insbesondere nicht auf die Schreib- und Sprechfertigkeit {ibertragen.

Vermittlung des grammatischen Phinomens Konjunktiv mit Form- und
Funktionsebene

Bei vielen Grammatikkategorien wird dagegen die Relation zwischen Form- und
Funktionebene schwer erschlossen. Zum Beispiel ist der Konjunktiv diejenige
Grammatikkategorie, die die Deutschlernenden am meisten iiberfordert. Das hat
verschiedene Griinde: Erstens wird der Konjunktiv ans Ende des Studienjahres
aufgeschoben. Nach der grammatischen Progression steht er am Ende des Curriculums;
zweitens ist er komplizierter als andere grammatische Bereiche; und drittens — gerade
dieser Grund bezieht sich auf unseren Beitrag — wird die Formebene des Konjunktivs in
den Vordergrund gestellt, ohne dass eine Relation zwischen Form und Funktion
hergestellt wird. Weil die Formebene des Konjunktivs von den Lernenden relativ
schwer verstanden wird, tiberbetont der Lehrende den Konjunktiv in der Unterrichts-
phase. Die Wahrnehmung teilt das Sehfeld in einen Vordergrund und in einen
Hintergrund. Der Vordergrund wird dabei als Figur und der Hintergrund als Grund
bezeichnet (Kerstin, 2007: 25). Die Figur-Grund-Beziehung (Form-Funktions-
Beziehung) ist wie bei der Gestalttheorie eines der Gestaltgesetze. Es besagt, dass eine
Figur nicht unabhingig von ihrem Hintergrund wahrgenommen werden kann.

Wie bereits angedeutet wurde, ist im Grammatikteil der vielen Lernbiicher die

Relation zwischen Form und Funktion unterreprisentiert. In dem Lehrbuch Lagune z.B.
wurde der Grammatikteil wie folgt gegeben.
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Wie an der obigen Tabelle zu ersehen ist, stehen in grammatischen Beschreibungen
dieses Buches syntaktische Aspekte im Vordergrund. Das grammatische Wissen wurde
mit Tabellen angeboten. Die Formebene des Grammatikwissens wird auf
funktionsunabhéngige Weise angeboten. Eine solche Input ist aus der Perspektive der
Lernenden unsinn.

In einem anderen Lehr- und Ubungsbuch wurden mechanische Ubungen wie folgt
gegeben:

Bilden Sie Wunschsdtze in der Vergangenheitsform.

Ein Beispiel: Du hast mir nicht geschrieben, wann du kommst

Wenn du mir doch nur geschrieben hdttest, wann du kommst.

1) Du hast mir nicht gesagt, dass du Urlaub bekommst.

2) Ich habe nicht gewusst, dass du nach Spanien fahren willst.

3) Ich habe keine Zeit gehabt Spanisch zu lernen.

4) Du hast mir nicht geschrieben, was du vorhast.

5) Ich habe nicht genug Geld gespart um mitzufahren. (Dreyer/ Schmitt, 1996: 262)

Wie oben zu sehen ist, wurde zuerst ein Beispiel, aus dem der Lernende die Form der
anderen Satzsaufbau kopieren kann, gegeben. Der Lernende macht diese auf
mechanische Weise und braucht nicht zu iiberlegen, in welchen Situationen dieses
Grammatikwissen gebraucht wird.

Heute dndert sich die Rolle des Lehrenden. Die Aufgabe des Lehrenden ist nicht
nur das Beibringen von absolut giiltigen Regeln, sondern eher die Betonung des
Gebrauchs des Lernstoffes. Das Sprachmaterial soll den Lernenden im pragmatischen
und kommunikativen Sinn zur Verfiigung gestellt werden. Hier sollte man in erster
Linie bei den Lernenden Sprachbewusstsein erwecken, bevor der Lehrende das
Grammatikwissen vermittelt, denn am Anfang des Unterrichts weiss er nichts tiber das
angebotene Grammatikwissen. Nachdem im Kopf des Lernenden alles entstanden ist,
was er im Lehr- und Lernprozess erlernen wird, soll der Lehrende die Funktion des
Grammatikwissens bzw. Aufgabe des Lernstoffs geben. Die Funktion eines
grammatischen Phanomens Konjunktiv kann durch Fragestellungen hervorgehoben
werden. Der Lehrende sollte das grammatische Wissen, das jeweils nachste Woche
behandelt wird, den Lernenden voraussagen, wodurch der Lernende die Moglichkeit
haben wird, tiber das jeweilige Wissen nachzuforschen. Fragestellungen zu formulieren
spielt im Lern- und Lehrprozess eine grofe Rolle. Erstens wird Zeit von Lehrenden
bendtigt, zweitens soll eine bestimmte Konzentration auf die sprachliche Funktion statt
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auf die Form vorliegen. Drittens muss der Lehrende durch Fragen den Input formulieren
wie: Setzen Sie bitte voraus, im Freien gibt es schones Wetter, Sie haben aber keine Zeit
zum Wandern. Sie mochten mit ihren Freunden spazierengehen. Aber das ist momentan
unmoglich. Bitte beachten Sie, wir bilden einen irrealen Consensus. Dann stellt er den
Lernenden wieder die Frage: Wo verwendet man den Indikativ? Er gibt lhnen Zeit, um
ihr Vorwissen zu aktivieren. So kann er alles durchpriifen, was sie bereits haben, nach
der Riickmeldung der Lernenden stellt er klar, damit die Missverstindnisse vermieden
werden. Auf diese Weise konnen sie merken, dass er von etwas anderem erzéhlt und so
konnen sie auch den Unterschied zwischen Konjunktiv und Indikativ sehen. Mit Hilfe
dieser Fragestellungen bringt der Lehrende den Lernenden bei, in welchen Situationen
sie die sprachliche Form verwenden werden, denn sie haben schon den Gebrauch des
Grammatikwissens gelernt. Daraufhin wird das Potenzial des irrealen Bedingungsatzes
offenkundig. Nachdem der Gebrauch des Konjunktivs II erklért wird, sind sie neugierig
darauf, wie und mit welcher Form sie eine irreale Situation ausdriicken konnen, dann
muss die Regel eingefiihrt werden. Mit Hilfe der entsprechenden didaktischen und
produktiven Ubungen sollte grammatisches Wissen befestigt werden. Zum Beispiel
konnen die Lernenden wie folgt orientiert werden: Bitte schreiben Sie einen kurzen
Aufsatz/Text dariiber, was sie gerne machen mochten. Und es konnte ein
unvollstandiger Text gegeben werden; Setzen Sie den oben gegebenen unvollstindigen
Text fort, in dem Sie lhre zukiinftigen Ideale und Wiinsche darstellen kénnen. Danach
sollte er auf ihren Arbeitszetteln Korrekturen machen und die korrigierten Arbeitszettel
den Lernenden zuriickgeben. So konnen sie durch diese Riickmeldung ihre Fehler
sehen. Auf diese Weise verwirklicht sich beim Lernenden die Fahigkeit
“Sprachkénnen”, die unser eigentliches Lernziel ist.

Mit der Hilfe dieser produktiven und kreativen Ubungen wird die Relation
zwischen Form und Funktion von den Lernenden internalisiert und das Wissen
automatisch gesteuert. In diesem Fall gewinnt die kommunikativ bzw. pragmatisch
orientierte Didaktik an Bedeutung.

Fazit

Hier haben wir versucht darzulegen, dass die Grammatik nicht nur Formebene, sondern
auch Funktionsebene hat, dass man die Funktionsebene des Grammatikwissens vor
dessen Formebene stellen sollte und dass Form und Funktion in Zusammenhang
miteinander stehen. In dieser Diskussion wollten wir auch darlegen, dass der oben
kritisierte Lernprozess nicht effektiv ist und auch dass dieses von den Lernenden
angeblich gelernte Wissen iiber Grammatik nicht iiber das Buch hinausgehen kann. In
neueren grammatischen Lehrwerken soll darauf geachtet werden, dass die Grammatik
nicht mehr als formales Bildungswissen zu akzeptieren ist, weil das keinen
unmittelbaren Gebrauchswert fiir Lebenswirklichkeit und Schreibpraxis der Lernenden
hat (Huneke, Steinig, 2011: 169). Grammatik ldsst sich so an den Bediirfnissen der
Schiiler orientieren und nach der Vermittlung sollten statt mechanischer Ubungen
produktive und kreative Ubungen gegeben werden.

Wir miissen dabei auch beriicksichtigen, dass der Sprachunterricht aufer

grammatischen Regeln auch praktische Regeln zur Sprachverwendung vermitteln muss.
Die essentiellen Fragen sollten lauten: wann sagt man, wie sagt man? usw. Denn es
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geniigt nicht, nur grammatische Regeln zu vermitteln. Auf diese Weise konnen die
Lernenden alles auf die vier Fertigkeiten iibertragen, was sie im Grammatikunterricht
gelernt haben. Und dadurch kann auch die kommunikative Fihigkeit im
Deutschunterricht entwickelt werden.
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Abstract

The Attitudes of Students in German Language Teaching Department towards German as an
Education Language

There are different aspects to the question of which education language should be given priority about the
field of German as a foreign language. A tendency beginning from the source language and gradually
progressing to the target language will also affect the learning in a positive way. In this way, the learners
will follow German as a foreign language in a natural learning environment and their communicative
abilities will improve. Attitudes of learners will be determined and evaluated percentage pieces.

Key words: Teaching German as a foreign language, Education language.

Einfiihrung

Zur Frage, welche Sprache als Unterrichtssprache im Bereich Deutsch als Fremdsprache
bevorzugt werden sollte, gibt es unterschiedliche Antworten. Es konnte lernfordernd
sein, wenn von der Ausgangssprache mehr zur Zielsprache eine Uberbriickung erstrebt
wird. Demzufolge konnten Lernende die zu erlernende Sprache in einem natiirlichen
Sprachraum erleben und somit die Kommunikationskompetenz in Deutsch als ein
priméres Ziel des DaF-Unterrichts mehr erreichen. Welche Einstellungen die Lernenden
gegeniiber der Unterrichtssprache Deutsch im DaF-Unterricht haben, wird im Rahmen
dieser Arbeit versucht darzustellen.

Die Unterrichtssprache Deutsch

Konnte in einer Situation, in der man Deutsch als Fremdsprache lernt, diese Sprache
aber im natiirlichen Sprachraum fast kaum hort und auch wenig verwendet, von einem
Fremdsprachenlernprozess die Rede sein? Diese zentrale Frage ist fiir das Lehren und
Lernen von Deutsch als Fremdsprache auBerhalb der deutschsprachigen Lander, vor
allem in geographisch entfernten und kulturkundlich andersgearteten Gegenden erst



recht  evident.  Dieser  Aspekt  betrifft  selbstverstindlich  auch  die
Deutschlehrerausbildung vor Ort. In dem vorliegenden Beitrag geht es um die
Darstellung der Lage an der Trakya Universitit in der Tiirkei.

Unverzichtbarer Gegenstand der wissenschaftlichen Beschiftigung im
Studiengang Deutsch als Fremdsprache ist es u.a. zum einen darum sich die deutsche
Sprache als fremde Sprache anzueignen und zum anderen darum die Lehr- Lernprozesse
auf die Sprache Deutsch als Fremdsprache zu beziehen. Diese konnen zwar in dem
Studiengang unterschiedlich stark gewichtet sein und vertieft werden, sie sind aber doch
obligatorische Richtlinien (vgl. Tapan / Polat / Schmidt: 2000). Es befinden sich
demzufolge verschiedene Organisationformen und Implementierungen von Deutsch als
Fremdsprache in der universitdren Ausbildung. Welche Einstellungen haben jedoch die
Lernenden zu der Unterrichtssprache in den Lehrveranstaltungen? Sollten die
Veranstaltungen in der Muttersprache Tiirkisch oder in der Zielsprache Deutsch oder in
beiden Sprachen erfolgen? Aus dieser Fragestellung ldsst sich das Ziel der vorliegenden
Arbeit ableiten. Ziel ist es, die Einstellungen der Studierenden zum
Untersuchungsgegenstand quantitativ festzulegen und diese zu bewerten.

In jedem Umfeld des Menschen gibt es generell stets zwei Dimensionen: Etwas
hat Vor- und/oder Nachteile, etwas kann natiirlich oder kiinstlich sein, etwas kann
theoretisch oder praktisch sein, etwas kann kognitiv oder emotional sein. Die
Dimensionen der Gegensitzlichkeit sind fiir Menschen, die eine Fremdsprache lernen
auch von hoher Dominanz. Im Umfeld des Fremdsprachenlernprozesses ist zwischen
verschiedenen strukturellen Betrachtungsweisen der zu lernenden Fremdsprache zu
unterscheiden. Wenn es sich beispielsweise um die Vermittlung eines
Grammatikpensums handelt, sind Form, Bedeutung und Funktion wichtige Themen.
Die Form eines Verbs sagt beispielsweise aus, dass das Verb konjugierbar ist, wobei die
Bedeutung eines Verbs eine Tétigkeit ausdriickt. Die Funktion basiert darauf, dass das
Verb als Satzglied ein Préadikat sein kann (vgl. Spillmann 2004: 93). Allen drei Ebenen
ist gemeinsam, dass sie das sprachliche Objekt theoretisch erfassen.

Bei der Anwendung eines Grammatikpensums konnten wiederum zwei Ebenen
festgestellt werden: Einmal dic Anwendung im kiinstlichen Umfeld, gemeint ist zum
einen die Beschriftung einer erlernten Struktur, zum anderen die Ubungsform im
natiirlichen Umfeld. Des Weiteren kann die textgrammatische Betrachtungsweise der
Wortart ,Verb® eine grole Aussagekraft haben, wenn sie in einem Textgewebe erscheint
(vgl. Weinrich: 2004). Beziiglich der Textebene kann auch eine textlinguistische
Betrachtungsweise, die sich hauptsdchlich auf die kohésiven und kohirenten Ebene
stiitzt, eine entscheidende rezeptive und produktive Sprachkompetenz vermitteln (vgl.
Brinker: 1992).

Neben all diesen strukturellen Ebenen tragt die pragmatische Betrachtungsweise
deutlich an Prioritdt, weil hier die drei elementaren Begriffe, wie Kommunikation,
Kontext und Situation in den Vordergrund riicken (vgl. Holly: 2001). Aus dieser kurzen
Analogie kann folgendes abgeleitet werden: Eine kiinstliche Sprachgebrauchssphire ist
eigentlich Voraussetzung fir den natiirlichen Gebrauch von Sprache. Erst wenn die
Lernenden im Stande sind sich mittels der erlernten Sprachstrukturen in
verschiedenartigen Kontexten angemessen zu duflern, kann von einer kommunikativen
Sprachkompetenz die Rede sein. Um diese Sprachkompetenz weiter entwickeln zu
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konnen, hat auch die Sprache, in der man die Fremdsprache vermittelt eine erhebliche
Bedeutung. Neben dieser Erkldrsprache hat die zu erlernende Fremdsprache zwei
Dimensionen: Erstens ist sie Metasprache und zum zweiten kann/soll sie als
Unterrichtssprache eingesetzt werden. Als Metasprache versteht man die Sprache, mit
der die Sprache gelehrt wird, so dass mit deren Hilfe Sprachen und Sprachenlernen
kommentierbar werden konnen (vgl. Kocaman / Osam: 2000). Der zweite Fall grenzt
sich etwas vom ersten ab, weil er auch die natiirliche Kommunikation im Unterricht
beinhaltet.

In diesem Diskurs ist es notig einige Begriffe zu definieren und voneinander
abzugrenzen. Ein Fremdsprachenunterricht ist ein anderer Gegenstand als ein
fremdsprachiger Unterricht. Beim ersten handelt es sich um das Erlernen einer
Fremdsprache, wohingegen der zweite Begriff sich auf einen Sach- und Fachunterricht
beschrinkt, der in der Fremdsprache fortgefiihrt wird (vgl. Haataja 2005; Haataja 2008).
Hier riickt der Begriff CLIL in den Vordergrund, wo naturwissenschaftliche sowie
sozialwissenschaftliche Facher in der Fremdsprache unterrichtet werden. Die
Zielsprache wird so zur Unterrichtssprache.

Eine etwas andere Struktur als CLIL hat die Unterrichtsprache in den
Studiengéngen der Deutschlehrerausbildung in der Tiirkei, wo man den zu
vermittelnden Fachunterricht versucht auf Deutsch zu fiihren, beispielsweise die
Lehrveranstaltungen wie Einfiihrung in die Linguistik oder Literaturwissenschaft u.a..
Es stellt sich hier die Frage, was sinnvoller ist; dass sich die Studierenden auf die
Aneignung des Inhalts der Lehrveranstaltung konzentrieren und dass infolgedessen
muttersprachliche Erklirungen mit in die Veranstaltung eingebracht werden kénnen
oder ob sich die Studierenden dem Erlernen der Metasprache bzw. dem
metasprachlichen Diskurs widmen sollen und man ausschlieBlich nur in Deutsch
miteinander kommuniziert. Dies ist immer noch ein diskussionswiirdiges Thema und
Balc1 meint hierzu: “Die Linguistik ist ja immer die Linguistik, ob ihr Gegenstand das
Deutsche oder das Tiirkische ist. Es soll meiner Meinung nach einen Unterschied geben,
und dies ist gerade die Sprache, die im Unterricht gebraucht wird” (1996: 65). Klingt
sehr plausibel, doch ist auch zugleich eine erhebliche Anforderung fiir die Studierenden,
zumal es eine hohe Sach- und Sprachkompetenz erfordert.

Durch einen ausgewogenen Einsatz der Muttersprache (Tiirkisch) konnte eine
Balance erreicht werden, doch die eigentliche Wissensvermittlung und die
seminarinternen Kommunikationsanldsse sollten auf Deutsch erfolgen, will man, dass
die Studierenden auch eine angemessene Kommunikationsfihigkeit in der zu
erlenenden Fremdsprache Deutsch entwickeln. Das Sprechen iiber das Thema, d.h. die
Kommunikation im  Seminarraum sollte in einem stetig ansteigenden
Schwierigkeitsgrad in der Fremdsprache ablaufen. Doch anfinglich konnte die
Muttersprache als Erklarsprache eingesetzt werden, um so anfallende inhaltliche
Verstehensprobleme zu beheben (vgl. Gok: 2008; Celebi: 2006).

Problemstellung der Studie

Diese Studie versucht die Problematik darzustellen, dass die Sprachkompetenz Deutsch
als verbale Kommunikation bei den Studierenden trotz der Aneignung von fachlicher
Basiskompetenz zum Erreichen einer berufsbezogenen Lehrerqualifikation keine
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deutlich steigende kontinuierliche Tendenz aufzeigt (vgl. Sayin / Bechtold: 1995). Es
bestehen Ausnahmefille beziiglich der personlichen Sprachentwicklung, die als sehr
gering einzustufen sind. Es verursacht ein hohes Map an verbaler Lehrerdominanz,
wenn DaF-Lernende im Unterricht nicht Deutsch sprechen. Wenn die Studierenden
auch nicht an der verbalen Kommunikation teilnehmen, iibernimmt dies der Lehrende.
Meist werden dann die Signale und die Markierungen zur Gesprachséffnung durch den
Lehrenden gesetzt. Daraus resultiert, dass die allgemeine Gesprachsfithrung bei den
Studierenden unterentwickelt bleiben kann. Genau dieser gravierende Punkt kdnnte der
Grund dafur sein, warum auch die Metakommunikation unterentwickelt bleibt. Gerade
die Metakommunikation fordert aber den individuellen Erkenntnisgewinn und somit die
kommunikative Kompetenz. Wenn aber der Unterrichtsdiskurs nur auf das Erreichen
der Lernziele reduziert wird, kann nur teilweise von einem angemessenen
Fremdsprachenunterricht die Rede sein.

Ein weiterer Problembereich ist, dass die Studierenden die Priifungen in der
jeweiligen Unterrichtssprache des Dozenten abzulegen haben. Wenn der Dozent im
Unterrichtsdiskurs dem Deutschen wenig Platz ecinrdumt, z.B. mehr in der
Muttersprache erklart, interpretiert, vergleicht, definiert usw., dann haben die
Studierenden erhebliche  Schwierigkeiten in  deutscher Sprache abgefasste
Priifungsfragen schriftlich bzw. miindlich auch in Deutsch zu beantworten. Dies kann
sehr leicht zu einem Motivationsabfall und Desinteresse der Studierenden gegeniiber der
deutschen Sprache fiihren (vgl. Koksal: 2009).

Ein repridsentatives Beispiel dieser Problematik stellen die durchgefiihrten
zahlreichen Praktikumsbeobachtungen der Deutschlehreramtsanwérter der Universitét
Trakya dar. Studierende, die kurz davor stehen, ihr Studium zu absolvieren und als
Deutschlehrende titig zu werden, verfligen iiber eine geringe fremdsprachige
Sprachkompetenz. Die Beobachtung der Praktikumsstunden ergab insgesamt ganz
bestimmte schulische Diskurstypen. Die Praktikantinnen bevorzugten im schulischen
DaF-Unterricht den vermehrten Einsatz der Muttersprache Tiirkisch und nur die
Lerninhalte als Wissensvermittlung wurden in der deutschen Sprache abgefasst. Die
Diskrepanz zwischen der Sprache, die gelehrt wurde und der Metasprache, besonders
bei der Erklirung von Aufgaben, bei der Gesprichseroffnung und beim
Zusammenfassen der Unterrichtsstunde konnte deutlich beobachtet werden. In den
meisten Unterrichtsbeobachtungen konnte fast keine deutsche Unterrichtssprache
festgestellt werden und auch keine systematisch integrierte Unterrichtsphraseologie.
Das dies mit Hilfe guter Fachliteratur den Studierenden bereits schon in ihren eigenen
sprachpraktischen Lehrveranstaltungen angeboten und vermittelt werden kann, steht
auBer Frage (vgl. Butzkamm 2007).

Wichtigkeit

Die Forderung von Sprachen und somit auch von Fremdsprachen ist im gegenwirtigen
Zeitalter ein iibergeordnetes Ziel der Fremdsprachenpolitik vieler Lénder, auch in der
Tiirkei. Diesbeziiglich miisste besonders in der universitiren Ausbildung auf die
Entwicklung und Forderung der Fremdsprachenkompetenz Wert gelegt werden. Die
Feststellung, dass in einem DaF-Unterricht so viel wie moglich Deutsch gesprochen und
gehort werden sollte, so dass die rezeptiven und produktiven Fertigkeiten entwickelt
werden konnen, sollte als eine Selbstverstindlichkeit aufgefasst werden. Hier ist es
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ebenso wichtig zu betonen, dass man moglichst viel mit Redemitteln, besonders
Unterrichtsphraseologien arbeiten, diese in den Unterricht einsetzen kann bis sie zu
einer Normalitdt werden. Man sollte Deutsch als Fremdsprache in Deutsch lehren, d.h.
die Studierenden sollten Regeln zur deutschen Sprache bekommen aber gleichzeitig
auch Moglichkeiten haben in einer natiirlichen Unterrichtsatmosphére darauf
aufzubauen.

Voraussetzungen

Die Grundlage dieser Studie bildet eine selbsterstelite Umfrage. Da die Befragung auf
keine Leistungsmessung beruht, wurde angenommen, dass die Lernenden ihren realen
Wissenstand reflektieren. Bei Deutsch als Unterrichtssprache geht man davon aus, dass
Dozenten die Verpflichtung tragen Deutsch deutlich, priazise, dialektfrei und fehlerfrei
zu sprechen.

Rahmenbedingungen

Die Untersuchung wurde zu Beginn des Studienjahres 2010-2011 durchgefiihrt und
ebenso nach einer vier wochigen Zeitspanne unter denselben Bedingungen wiederholt.
Als Grund- und Teilgesamtheit ist zu bemerken, dass insgesamt 67 Studierende befragt
wurden, die an den Vorbereitungsklassen der beiden Abteilungen Deutschlehrer- und
Ubersetzerausbildung immatrikuliert sind. Fiir dieses Studentenklientel ist die deutsche
Sprache die zweite Fremdsprache nach Englisch. Da die Umfrage kurz nach dem
Beginn des Semesters durchgefiihrt wurde, kann das Sprachniveau wéhrend der
Durchfihrung der Umfrage als A2-Sprachniveau eingestuft werden. Die
Niveaubestimmungen Bl und B2 sind als Prognose zu bewerten. Hier wurde dem
Lerner nimlich die Frage gestellt, welche Unterrichtssprache er zukiinftig bevorzugen
wiirde. Nach dem Stand des Jahres 2011 gibt es in der Tirkei landesweit 17
Abteilungen zur Deutschlehrerausbildung, von denen 14 allgemeinverbindliche
Leitlinien zur Vorbereitungsklasse grundlegen (vgl. OSYM: 2011). Aus diesem Grund
haben die Ergebnisse dieser Studie auch eine Aussagekraft fiir diese 14 Abteilungen.

Forschungsmethode

Die Forschungsmethode dieser Studie ist eine deskriptiv-halb quantitative. Die Werte
der Datenerhebung wurden prozentual per Excel ermittelt. Zu Validitdt kann gesagt
werden, dass die Niveaustufen A1, A2, Bl und B2 des Europiischen Referenzrahmens
bevorzugt wurden. Dabei wurde zu jeder dieser Niveaustufe die rezeptiven Fertigkeiten
lesen und horen sowie die produktiven Fertigkeiten schreiben und sprechen tabellarisch
erstellt. Die Studierenden hatten die Aufgabe zu jeder Niveaustufe und zu jeder
Fertigkeit eine Spalte zu den Sprachméglichkeiten anzukreuzen.

Fiir die Sprachauswahl wurden drei Spalten angeboten, in der ersten Spalte die
Sprache Deutsch, in der zweiten die Sprache Tiirkisch und in der dritten Spalte die
Sprachen Deutsch und Tiirkisch. Somit konnte ermittelt werden, welche Fertigkeiten die
Studenten in welcher Unterrichtssprache im Unterricht Deutsch als Fremdsprache
bevorzugen. Die gleiche Umfrage wurde nach vier Wochen wiederholt, so dass der
zeitliche Abstand zwischen beiden Durchliufen eine bessere Uberpriifbarkeit und
Verbindlichkeit des Ergebnisses ermoglicht.
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Datenerhebung

Al A2 B1 B2
LE T D T/D T D T/D T D T/D T D T/D
V| 194 | 179 | 62,7 | 3,0% | 343 | 62,7 | 15 | 68,7 | 299 | 45 | 68,7 | 269
T % % % % % % % % % % %
N | 388 | 134 | 478 | 104 | 343 | 552 | 45 | 62,7 | 328 | 45 | 70,1 | 254
T % % % % % % % % % % % %

Tabelle 1: Prozentuale Anteile zum Vortest (VT) und Nachtest (NT) der Sprachen Tiirkisch (T), Deutsch
(D), Tirkisch und Deutsch (T/D) als Unterrichtssprache im universitiren DaF-Unterricht zu den
Niveaustufen Al, A2, B1, B2 beziiglich der Fertigkeit Lesen (LE)

Al A2 Bl B2
SC T D T/D T D T/D T D T/D T D T/D
H
VT | 7,5% | 48,8 | 4438 - 59,7 | 40,3 | 15 | 836 | 149 - 851 | 14,9
% % % % % % % % %
NT | 194 | 493 | 313 | 60 | 56,7 | 37,3 - 836 | 164 | 15 | 910 | 7.5%
% % % % % % % % % %

Tabelle 2: Prozentuale Anteile zum Vortest (VT) und Nachtest (NT) der Sprachen Tiirkisch (T), Deutsch
(D), Tirkisch und Deutsch (T/D) als Unterrichtssprache im universitiren DaF-Unterricht zu den
Niveaustufen Al, A2, B1, B2 beziiglich der Fertigkeit Schreiben (SCH)

Al A2 Bl B2
SP T D T/D T D T/D T D TD | T D T/D
R
VT | 134 22,4 64,2 - 40,3 59,7 - 61,2 383 | - | 701 29,9
% % % % % % % % %
NT | 134 10,4 76,1 3,0 28,4 68,7 15 53,7 448 | - | 74,6 254
% % % % % % % % % % %

Tabelle 3: Prozentuale Anteile zum Vortest (VT) und Nachtest (NT) der Sprachen Tiirkisch (T), Deutsch
(D), Tirkisch und Deutsch (T/D) als Unterrichtssprache im universitdren DaF-Unterricht zu den
Niveaustufen Al, A2, B1, B2 beziiglich der Fertigkeit Sprechen (SPR)

Al A2 Bl B2
HO T D T/D T D T/D T D TD | T D T/D
R
VT 10,4 | 40,3 | 493% | 15 53,7 | 44,8 15 74,6 239 | - | 77,6 22,4
% % % % % % % % % %
NT 14,9 40,3 44.8 6,0 | 49,3 | 4458 15 73,1 254 | - | 821 17,9
% % % % % % % % % % %

Tabelle 4: Prozentuale Anteile zum Vortest (VT) und Nachtest (NT) der Sprachen Tiirkisch (T), Deutsch
(D), Tirkisch und Deutsch (T/D) als Unterrichtssprache im universitdren DaF-Unterricht zu den
Niveaustufen A1, A2, B1, B2 beziiglich der Fertigkeit Horen (HOR)
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Befunde und Auswertung

Die Darstellung der Dateien zu diesem Teil erfolgt in zwei Teilen. Wahrend im ersten
Teil Feststellungen formuliert wird, beinhaltet der zweite Teil eine mogliche
Auswertung. Die Vorgehensweise in beiden Teilen ist eine vertikale und horizontale.
Die Dateien wurden nach den Variablen Zeit, Fertigkeiten und Niveaustufen quantitativ
analysiert.

e Bei der Datenerhebung ist sowohl in den Niveaustufen als auch bei der
Fertigkeitsbestimmung beziiglich der Variabel ,,Zeit“ als Vor- und Nachtest
eine deutliche Uberschneidung zu erkennen. Dies bestiitigt die Giiltigkeit der
Untersuchung. Die Befragten sind somit auch nach vier Wochen Zeitabstand
dergleichen Meinung.

e Zu der Variabel , Fertigkeit” gibt es drei verschiedene Auswertungen: Fiir
die Fertigkeit Lesen und Sprechen ist deutlich zu erkennen, dass sich die
Werte zur Unterrichtssprache hauptsédchlich in den Niveaustufungen Al und
A2 bei Tiirkisch und Deutsch zu gleichen Teilen abbilden. Die Probanden
haben sich bei B1 und B2 jedoch fiir die deutsche Sprache entschieden. Die
Fertigkeit Schreiben beruht auf einer deutlichen Gemeinsamkeit, da die
Mehrheit sich in Al, A2, B1 und B2 fiir die Sprache Deutsch entschied. Die
Fertigkeit Horen orientiert sich an der Niveaustufe Al in Tirkisch und
Deutsch. Bei den drei weiteren Niveaubestimmungen (A2, B1 und B2) ist
deutlich zu sehen, dass die Probanden Deutsch horen mochten.

e Zu der Variabel ,Niveaustufe“ konnten drei wesentliche Feststellungen
gemacht werden: Bei Al wird auBer Schreiben, was vorwiegend auf Deutsch
bevorzugt wurde, fiir die weiteren drei Fertigkeiten sowohl Tiirkisch und
Deutsch zusammen bevorzugt. Bei A2 wurden hauptsédchlich Schreiben und
Horen in der deutschen Sprache, doch fiir Lesen und Sprechen wurde
Tiirkisch und Deutsch markiert. Bei B1 und B2 mdéchten DaF-Lernende alle
rezeptiven und produktiven Fertigkeiten deutlich betont in der deutschen
Sprache haben.

Schlussbemerkungen

Diese Feststellungen konnten beziiglich der Unterrichtssprache Deutsch im Bereich
Deutsch als Fremdsprache verschiedenartig interpretiert werden. Wichtig ist es aber zu
sagen, dass Lernende eine Bewusstheit gegeniiber ihrer Unterrichtssprache haben. Die
Studierenden hatten den Fragebogen ausgefiillt als sie noch nicht in dem Sprachniveau
B1 waren, trotzdem hatten sie eine bestimmte Vorstellung gegeniiber der zukiinftigen
Unterrichtssprache. Sie mochten in ihrem DaF-Unterricht Deutsch lesen, sprechen,
horen und schreiben. Dafiir benétigen sie aber einen natiirlichen Sprachraum, in dem
viel in Deutsch kommuniziert wird.

Wieso sollte man nicht versuchen, mit einem vermehrten Einsatz der
Unterrichtssprache Deutsch dem entgegenzukommen? Somit wiirden Studierende in
zweifacherweise davon profitieren: Indem sie zum einen in ihren eigenen
sprachpraktischen Lehrveranstaltungen einem intensiven ,Sprachbad® ausgesetzt
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werden — Deutsch lernen mit Anweisungen, die in deutscher Unterrichtssprache
ausgedriickt werden — und zum anderen indem sie fiir die spatere berufliche
Lehrtétigkeit mit selbst-ausprobierter/erlebter deutscher Unterrichtssprache gut
ausgeriistet werden.

Quellenverzeichnis

Balei, Tahir (1996): ,Deutsch als Unterrichtssprache in der Auslandsgermanistik?, in: ODaF
Mitteilungen (1), Institut fiir Germanistik der Universitiat Wien, S. 65-70.

Butzkamm, Wolfgang (2007): Unterrichtssprache Deutsch - Worter und Wendungen fiir Lehrer und
Schiiler, 1smaning.

Brinker, Klaus (1992): Linguistische Textanalyse, Eine Einfithrung in Grundbegriffe und Methoden,
Berlin.

Celebi, "Mustafa Durmus (2006): . Tiirkiye’de Anadili Egitimi ve Yabanci Dil Ogretimi®, in: Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (21/2), S. 285-307.

Gok, Tolga (2008): ,,Egitim; Yabanci Dille mi, Ana Dille mi?, in: Milli Egitim (37/178), S. 214-230.

Haataja, Kim (2005): ,,Uber die Variablen ,Lernumgebung‘ und ,Unterrichtsmethodik* beim schulischen
Fremdsprachenerwerb und dessen Erforschung - Das Beispiel DaF in Finnland, in: Aktuelles.
Zeitschrift fiir den DaF-Unterricht in Finnland, Goethe Institut, Helsinki, S. 27-40.

Haataja, Kim (2008): ,,Integriertes Sprach- und Fachlernen (CLIL) in Finnland - Ein Kurziiberblick tiber
bisherige Entwicklungen und Zukunftsaussichten*, in: Hallo Deutschlehrer! Zeitschrift des
Polnischen Deutschlehrerverbands (26), S. 23-25.

Holly, Werner (2001): Einfiihrung in die Pragmalinguistik, Miinchen.

Kocaman, Ahmet / Osam, Necdet (2000): Uygulamali Dilbilim-Yabanci Dil Ogretimi Terimleri
Sozliigti, Ankara.

Koksal, Handan (2009): ,,Yabanci Dil olarak Almanca Ogretiminde Sinav Degerlendirmesi. Bagdasik
Yaprya iliskin Yanls Coziimlemesi®, Uluslar arast 5. Balkan Egitim ve Bilim Kongresi, Cilt 2, 1.-
3. Ekim 2009, Trakya Universitesi, Edirne, S. 75-78.

OSYM (2011): Yiiksekogretim Programlar: ve Kontenjanlar: Kilavuzu, Ankara.
Sayin, Sara / Bechtold, Gerhard (Hg.) (1995): Lerntraditionen und Fremdsprachenerwerb, Istanbul.
Spillmann, Hans-Otto (2004): Einfiihrung in die germanistische Linguistik, Miinchen, S. 93.

Tapan, Niliifer / Polat, Tilin / Schmidt, Hans-Werner (Hg.) (2000): Berufsbezogene
Deutschlehrerausbildung, Istanbul.

Weinrich, Harald (2004): Textgrammatik der deutschen Sprache, Tehran.

94



Diyalog 2013/2: 95-102

Interkulturelle Redensarten und ihr kulturhistorischer
Hintergrund

,Einem aufs Dach steigen‘ und ,jemandem auf den Ful} treten‘: eine Skizze

Otto Holzapfel, Freiburg i. Br.

Oz

Deyimler ulusal dillerin kiiltiirel hazinelerindendir. Bunlan kiiltiirler arasi baglamda incelediginizde,
sasirtict bilgiler ve benzerlikler elde edersiniz. — Deyimler dil 6grenenlere yabanci dil hakkinda c¢ok
boyutlu bir anlayis kazandirabilir: Sézciigilin birincil anlamindan 6te, deyimin mecazi baglammdaki ¢ok
anlamliligmi tanir ve nihayet bu tiir deyimlerin analiz ve mensei lizerinde de st diizeyde bir dil
farkindaligina ulagur.

Anahtar Sézciikler: Deyim, kiiltiirler arasi1 dil kullanimi, deyimlerin kiiltiir tarihsel agiklamasi, yabanci
dil dersinde kullanilabilirligi.

Abstract

Redensarten gelten als kulturelles Sondergut der Nationalsprachen. Analysiert man manche von ihnen im
interkulturellen Zusammenhang, ergeben sich jedoch {iiberraschende Aufschliisse und Parallelen. —
Redensarten konnen dem Sprachlernenden ein mehrdimensionales Verstindnis fiir die Fremdsprache
vermitteln: Uber den primdren Wortsinn hinaus lernt man die Mehrdeutigkeit von Redensarten in
tibertragener Bedeutung kennen und gelangt schlieBlich iiber die Analyse der Herkunft und Bedeutung
solcher Redensarten zu einem Sprachversténdnis auf hoher Ebene.

Schliisselworter: Redensart, interkulturelle Sprachverwendung, kulturhistorische Erlduterung von
Redensarten, Anwendbarkeit im Sprachunterricht

Einem aufs Dach steigen

Ein Zeitungsartikel vom September 2013 *berichtet davon, dass aus Nordamerika
eingewanderte Waschbéaren in Deutschland ,einem aufs Dach steigen‘. Die Tiere storen,
sie nisten sich im DachgeschoB ein und sind schwer zu vertreiben. Die Uberschrift des
Artikels spielt mit einem doppelten Sprachverstindnis. Einerseits damit, dass diese
Tiere tatsachlich den Dachbereich des Hauses fiir sich erobern, und diese unmittelbare
Bedeutung ist auch einem Deutsch-Studierenden in der Tiirkei leicht zu vermitteln.

! Badische Zeitung, Freiburg i. Br., 23. September 2013; zur Quelle vgl. die Abbildung.
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Andererseits spielt die Uberschrift auf eine Redensart an, dass es nimlich unangenehm
ist, wenn mir jemand ,aufs Dach steigt‘. Dass das eine Redensart ist, eine Aussage mit
einem tradierten Verstdndnis, muss der Nicht-Muttersprachler zusitzlich lernen. Die
Bedeutung dazu ist laut Internet:? jemanden ausschimpfen... zurechtweisen... zur
Ordnung rufen... griindlich die Meinung sagen. Auf dieser Sprachebene wiirden wir die
Redensart etwa gleichbedeutend mit ,einem den Kopf waschen‘, ,die Meinung sagen°
etc. verstehen. Das sind Sprachbilder, die tiber den unmittelbaren Wortsinn hinaus eine
sekunddre Konnotation nahelegen. Beim Friseur wird einem ,der Kopf gewaschen‘,
aber das ist nicht gemeint. Bei ,einem aufs Dach steigen® gibt es jedoch zusitzlich noch
eine kulturhistorisch relevante Erklarung. Sie diirfte heute auch in Deutschland den
wenigsten geldufig sein, aber sie eroffnet fiir diese Redensart einen weiteren, einen
dritten Bedeutungsaspekt. Diesen muss man nicht kennen, um den Ausdruck
unmittelbar zu verstehen, aber er ist notwendig zur Erklarung des Entstehens der
Redensart (und das ist auch an der genannten, zitierten Stelle geschehen), und erst diese
Dimension macht den Ausdruck zu einer ,sprichwortlichen Redensart® mit einem
kulturhistorischen Hintergrund. Die Herkunft des Ausdrucks bezieht sich ndmlich auf
die frithere Rechtspraxis seit dem Mittelalter, einem Straffdlligen (auch wenn z. B.
wegen ,unsittlichen Verhaltens® nur eine ,Ehrenstrafe‘ drohte) im wortlichen Sinne auf
das Dach zu steigen und dieses abzudecken, also den Wohnraum zu zerstéren.”

Dass Sprache ein mehrfaches Verstehen auf verschiedenen Ebenen erfordert,
gehort zu den Grundvoraussetzungen des Fremdsprachenunterrichts. Die unmittelbare

2 Zum Beispiel redensarten.net [Zugriff 3. 12. 2013].

® Ein dhnliches Beispiel aus der Badischen Zeitung [BZ] vom 7.12.2013: Der Schnellzug TGV von
Freiburg nach Paris ist zwar sehr modern, manchmal hat man aber Pech mit Verspitungen auf der
Riickfahrt. Davon berichtet die BZ: ,Im Zug habe es zunichst keine Informationen gegeben. Lange
hingen die Reisenden in der Luft, auch als dann der Zug in Mulhouse stand.*“ Es macht keinen Sinn sich
,in der Luft hingende‘ Fahrgéste ohne iibertragene Bedeutung vorzustellen.

* Bei redensarten.net wird im Internet [Zugriff: 3. 12. 2013] ein Beleg des 16. Jahrhunderts nach einer
gedruckten Quelle von 1777 zitiert. Die Rechtspraxis der Hauszerstorung reicht in Deutschland vom
Mittelalter bis in die Neuzeit.
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Bedeutung eines Wortes ist auch dem Anfinger einsichtig und versténdlich zu machen.
Eine iibertragene Bedeutung zu verstehen bzw. verstehbar zu machen, gehort zur Stufe
des fortgeschrittenen Sprachunterrichts. Den kulturhistorischen Hintergrund einer
Redensart kennen zu lernen, erschlieBt einem auf einer Ebene, welche auch die meisten
Muttersprachler kaum beherrschen, die kulturhistorische Weite und Tiefe der
Sprachgeschichte. Im Bereich der Untersuchung von Redensarten hat sich die
Sprichworterforschung etabliert. Eines der Standardwerke dazu ist das von Lutz
Rohrich herausgegebene Lexikon der sprichwértlichen Redensarten, Welches in erster
Auflage 1973 erschien (seitdem gab es Erweiterungen und verschiedene Taschenbuch-
und Sonder-Ausgaben [2009], 1991 eine CD-ROM - ¢in sehr niitzliches Werk!). ,Der
Rohrich® sagt zu unserer Redensart u. a. (das Stichwort ,Dach* wird hier bruchstiickhaft
referiert): ,einem aufs Dach steigen®“... entstammt einem alten Rechtsbrauch im
Mittelalter... Hauszerstorung als strafrechtliche Mafinahme... Dachabdecken... Dazu
werden Belege genannt vom Jahre 1120 (in Freiburg i. Br.), 1269, 1317 bis 1769 und
1775 (und ein Bericht von 1787), also iiber einen sehr groen Zeitraum, in dem die
Redensart entstehen konnte und unmittelbar verstanden wurde. Dazu gibt es
entsprechende Abbildungen, welche diese ,Wiistung® des Hauses (Verwiistung des
Wohnraums) als Strafe illustrieren.” Interessant sind noch einige Belege, die ,aufs Dach
steigen® etwa im Kinderlied oder scherzhaft im Brauchtum zur Fasnacht anfiihren. In
diesen Fillen ist die Erinnerung an den tatséchlichen Rechtsbrauch bereits verblasst,
und die Redensart fithrt dann im 19. Jahrhundert quasi ein isoliertes Dasein. Darauf
beruht unser heutiges Verstehen oder besser gesagt: Nicht-Verstehen dieser Redensart.

Jemandem auf den Fuf} treten

Es ist nicht Ziel meines Beitrags, hier erschopfend Material zu sammeln und Auskunft
zu geben. Die Hinweise zur obigen Redensart und die Erlduterung des Hintergrundes
dazu sollen nur ein Anreiz sein, sich mit diesem Phdnomen zu beschiftigen. Die
Erlduterung von Redensarten kann man in den Sprachunterricht einbauen, um diesen
interessanter, aber auch anspruchsvoller zu gestalten. Ich mochte gleich auf die zweite
Redensart in der Uberschrift zu sprechen kommen, welche unsere Diskussion noch um
eine Dimension erweitert. Was verstehen wir also unter ,jemanden auf den Ful} treten‘?
Im oben genannten Internet-Portal taucht diese Redensart nicht auf. Es gibt ein
dhnliches Internet-Portal, ein Redensarten-Index®, und hier steht als Beleg ,,jemandem
auf den FuB treten / die FiiBe treten mit u.a. folgenden Beispielsdtzen und
Erlduterungen: Mit Enthiillungen tritt man einigen Leuten auf die Fiile, manche fiihlen
sich verdrgert, sind gekrénkt und fithlen sich in ihren Interessen verletzt. Und dann steht
da als erginzende Erlduterung: Die Redensart bezieht sich auf die Schmerzen, die einem
Getretenen entstehen. Das ist alles, aber es ist durchaus nicht alles, was sich dazu sagen
lasst. Ich mache einen Sprung und begebe mich auf das Gebiet tiirkischer Beispiele (mit
der Einschrinkung, dass ich mir alles iibersetzen lassen musste und eigentlich mehr
Fragen habe als ich Antworten geben kann). Einem tiirkischen Leser wird manches
selbstverstandlich sein, und ich gerate in die Rolle die Nicht-Wissenden (was
piadagogisch manchmal hilfreich ist).

® Rohrich, Lutz / Meinel, Gertraud (Redaktion) (1977): Lexikon der sprichwortlichen Redensarten,
Freiburg i. Br., S. 186-188.
® Im Internet Redensarten-Index [Zugriff: 3. 12. 2013].
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Zur ofiziellenTrauung ware noch zu erwéhnen, dass es einen bekannten Brauch (mehr ein Jux) dazu gibt. Wahrend oder
direkt nach der Trauung, noch wahrend das Paar am Tisch sitzt, versucht einer von den beiden, dem anderen auf den Fult
zu treten. Meistens ist es die Braut, die das macht. Es heiBt, derjenige, der es schafft, dem anderen auf den Fub zu
treten, der hat spater das Sagen in dieser Ehe.

Deswegen ist diese Sache bei jeder Trauung immer ein Hingucker und eine lustige Angelegenheit fiir alle Anwesenden.

Unter der Internet-Adresse’ finden sich obenstehende Bilder und die Erliuterung zu
einer deutsch-tiirkischen Hochzeit im November 2012. Als bekannter (tiirkischer)
Brauch wird geschildert, dass man dem anderen bei der Hochzeit auf die Fiile zu treten
versucht, um damit spéter die Vorherrschaft in der Ehe zu haben. Wer also den anderen
korperlich unterjochen kann, markiert, dass er/sie der/die Herrschende ist. Eine
tiefergehende Bedeutung scheint sich hier nicht zu ergeben. Das scheint auch das
folgende Bild zu bestitigen.

Arkadan hatrfatmasalar damadin ayading az daha ayafina basmay unutuyardun 0

Brbinmizn ylzdMarni takyoruz ve Ik Bpacik 1)

"Im Internet aysenputtel .blogspot.com/2012/11/turkische-hochzeit-fur-anfanger-4 [Zugriff: 20. 9. 2013].
Ich bedanke mich bei meinem Freund und Kollegen Ali Osman Oztiirk auch fiir manche der folgenden
Hinweise.
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Dieses Bild ist von einer tiirkischen Hochzeit im Juli 2011.% Die beigefiigten tiirkischen
Texte scheinen mir zu bestétigen, dass das Auf-den-Ful3-Treten (oben: ,,Hatte man mich
von hinten nicht daran erinnert, hitte ich beinahe vergessen, auf den Ful} des
Brautigams zu driicken.*) hier dhnlich wie das Ring-Anstecken (darunter: ,,Wir stecken
uns die Ringe an und geben uns den ersten Kuss.*) als Teil eines Brauches, einer
allgemein ausgeiibten Sitte verstanden wird. Hier wird also die Braut ermahnt, dem
Mann auf den FuBl zu treten. Die Tatsache, dass sie daran erinnert wird, legt die
Vermutung nahe, dass das als fester Teil der Hochzeitszeremonie verstanden wird. ,,Ein
leichter Tritt soll helfen. Ein weiterer tiirkischer Hochzeitsbrauch ist es, dass beim
Unterschreiben des Ehevertrags einer dem anderen leicht ans Bein oder auf den Ful3
tritt. Derjenige, der es als erstes schafft, hat dann angeblich das Sagen in der Ehe.«®

An anderer Stelle wird fiir die deutsche Ausdrucksweise eine Erklarung wie folgt
gesucht: [Frage:] ,,Zusammenhang: ,Er stand an der Haltestelle... Er schiittelte sich,
schluckte. Er trat sich auf den Fuf}. Dann nahm er einen Anlauf und saB3 in der
Elektrischen.® - [Antworten:] ,,Ich denke, er ist sich wirklich selbst auf den Ful} getreten.
In diesem Fall ist es keine Redewendung. Als Redewendung ist die Bedeutung anders:
,Er braucht zu viel Zeit fiir die Arbeit. Ich muss ihm mal (richtig) auf den Ful} (/auf die
File) treten. Ich muss ihn antreiben, ausschimpfen, zurechtweisen. Dann wird er
vielleicht schneller.“!® Und dann kommt die Erklirung, die ich dhnlich oben zu Beginn
zitiert habe: ,,jemandem auf den Fuf3 / die Fiile treten = jemanden verdrgern / beleidigen
/ benachteiligen [und Beispiele, u.a.:] Mit diesen Enthiillungen hatten wir einigen
Leuten auf die Fiile getreten [...] Die Redensart bezieht sich auch die Schmerzen, die
einem Getretenen entstehen™.'! Hilfreich ist auch die englische Internet-Ubersetzung:
,Jdm. auf die Fiile treten [fig.] = [englisch] ,,to get on the wrong side of sb.“*? Das
bedeutet auf Englisch etwa: jemanden von der falschen Seite her {iberraschen. Man
vergleiche auf Deutsch in diesem Wortfeld: nahe treten, linken [von links iiberraschen,
betriigen] und: sich getreten flihlen, sich erwischt fithlen. In all diesen Féllen wird nur
die vordergriindig erkennbare Aktivitit, jemanden auf den Ful} zu treten, beriicksichtigt.
— Bleiben wir kurz bei dem deutschen Beispiel:

Auf che Fusse trolen

& Im Internet gizliteras.com, weitergeleitet von oben genannter Webseite [Zugriff: 20. 9. 2013].

° Im Internet Hochzeitsbraeuche.com: tiirkische Hochzeit [Zugriff: 20. 9. 2013].

19 Im Internet italki.com [Zugriff: 20. 9. 2013].

1 Im Internet redensarten-index.de [Zugriff: 3. 12. 2013].

2 Im Internet dict.cc [Zugriff: 20. 9. 2013]. ,Jemandem auf die FiiBe treten bedeutet figurativ, d. h. im
iibertragenen Sinn...*
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Hier™® wird der Ausdruck, ,sich selbst auf die Fiie treten® in dem Sinn verstanden, dass
einem etwas hochst peinlich ist. Diese Bedeutung, die vordergriindig verstandlich ist,
tritt offensichtlich in Konkurrenz zu dem Begriff, den wir (wie oben gesagt) mit der
deutschen Redensart verbinden, etwa im folgenden Beispiel:

K vonche

(dé’lh@’l
e b s,
A enteChullgen s,

S Ul mertoen & micht e

,Manche Leute treten auf deinen Full und entschuldigen sich, andere Leute treten dir ins
Herz und merken es nicht einmal!«**

Wir kehren zu den tiirkischen Beispielen zuriick. Umut Balci von der Universitét
Canakkale mailt mir im September 2013: ,,Lieber Otto! Sich auf die Fiile gegenseitig
zu treten gibt es bei uns (sowohl in der tiirkischen und arabischen wie auch in der
kurdischen Kultur); ich meine, es gehort zur allgemeinen anatolischen Kultur. Bei der
standesamtlichen EheschlieBung versucht die Braut dem Bréautigam dabei zuvor zu
kommen, ihm auf den FuB} zu treten. Das ist ein Symbol dafiir, wer die Oberhand in der
Ehe gewinnen wird.” Fiigen Celik sagt mir (September 2013), dass wer zuerst auf den
FuB trete, ,,mehr Rechte zu Hause*“ haben werde. Von Ozlem Gencer hore ich
(September 2013), dass man natiirlich diese Sitte kennt und auch selbst erlebt hat.
,Diese Sitte bezieht sich auf die Herrschaft zwischen den Ehepartnern. Wenn die
Ehepartner den staatlichen Heiratsvertrag unterschreiben, miissen sie gleichzeitig dieser
Sitte folgen. Wer als erster auf die Fiile des anderen tritt, wird die Herrschaft oder das
Rederecht in der Ehe haben. Das ist wie eine Vorhersage. Das ist ganz lustig. Die
Ehepartner vergessen sie natiirlich vor Aufregung, und die Géste fliistern immer: Tritt
auf die Fiile! Tritt auf die Fiile! Ich habe es auch vergessen, und dann haben die Giste
gefliistert, aber Kemal [ihr Mann] hat es auch gehort und wir haben es beide versucht.
Natiirlich habe ich als erste seine Fiile gefunden und auf sie getreten.” Der Nachdruck,
mit dem die Géste daran erinnern, scheint nicht nur zu zeigen, dass man Spal3 daran
haben will, sondern auch, dass man an die Vorhersagekraft der Sitte in diesem
Augenblick glaubt. Aberglauben ist eine starke Stiitze jeder rituellen Sitte.

Jetzt sind wir soweit, dass wir im Auf-die-Fiile-treten eine ,rituelle Sitte
vermuten. Um diese Behauptung zu stiitzen, kehren wir zu den deutschen Beispielen
zuriick. Was meint Réhrich (siehe oben) dazu? Zum Stichwort ,,FuB“™ wird etwa wie

3 Im Internet martin-missfeldt.de / politiker [Zugriff: 20. 9. 2013].

 Im Internet ja-pics.net [Zugriff: 20. 9. 2013, , Jappy Bilder*].

15 Réhrich, Lutz / Meinel, Gertraud (Redaktion) (1977): Lexikon der sprichwortlichen Redensarten,
Freiburg i. Br., S. 296-298, besonders S. 297.
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folgt ausgefiihrt [hier gekiirzt und bearbeitet]: ,,Einem auf den FuB} treten* war zunachst
im dlteren Sprachgebrauch das Zeichen fiir geheimes Einverstdndnis... Erst allmihlich
verkehrte sich der Sinn dieser Wendung ins Gegenteil [... ndmlich: weh tun].
Verschiedene Quellen, z.B. deutsche Volkslieder mit traditionellen Texten bestétigen
(wenn man diese Texte genauer analysiert), dass mit dem FuBtritt eigentlich symbolisch
ein Heiratsversprechen gegeben wird. Weder im Deutschen noch im Tiirkischen wird
das noch verstanden. Selbst eine Stelle in einem verbreiteten und frither sehr populiren
Volkslied wird kaum mehr verstanden:*®

Wenn alle Briinnlein flieBen, so muss man trinken... ist ein umfangreich
dokumentiertes Liebeslied, das wir seit dem Beginn des 19. Jahrhunderts belegt haben,
in dlterer Form (Die Briinnlein, die da flieBen...) seit dem 16. Jahrhundert.'” - ...wenn
ich mein‘ Schatz nicht rufen darf, tu ich ihm winken: so die zweite Hilfte der ersten
Strophe. Ich versuche also meiner Liebsten ein Zeichen zu geben, das die anderen
moglichst nicht sehen. In der zweiten Strophe hei3t es: ...wenn ich ihm nicht winken
darf, dann trete ich ihm auf den FufB. Und wie bereits John Meier 1936 in einem
Kommentar zu einer deutschen Volksballade ausfiihrt'®, ist das Willkommen-Trinken
mit dem Becher [das ist eine andere Geschichte] ein Eheversprechen wie das
dazugehorige ,Treten auf den Full‘. Dazu verweist Meier auf Belege seit dem 13.
Jahrhundert im Rechtsbrauch und in literarischen Quellen. - Man kann sich vorstellen,
dass das ,Treten auf den FuBi‘ als heimliches Ja-Sagen (etwa unter dem Tisch) bei
Verhandlungen mit Dritten durchaus einen Sinn hatte und seinen Zweck erfiillte. Daraus
hitte sich dann ein 6ffentliches Eheversprechen entwickelt. Ob sich das moderne Auf-
den-FuB-treten oder Getreten-fiihlen daraus weiterentwickelt hat, muss letztlich offen
bleiben. Es ist wohl nicht zwingend notwendig, sondern das kann als vollig neue Geste
entstanden sein. Es ist jedoch hochst erstaunlich, dass ein alter Rechtsbrauch, der im
Deutschen bereits ldngt vergessen ist, wenigstens der Form nach in der Tiirkei
weiterlebt.” Dafiir groBere Zusammenhinge oder Abhingigkeiten zu konstruieren, wiire
reizvoll. Orient und Abendland sind sich aber vielleicht in manchen Dingen néher als
man vermutet.

Ich denke, dass es auch fiir Deutsch-Studierende in der Tiirkei und fiir deren
Lehrende reizvoll sein kann, der Bedeutung deutscher Redensarten und ihrer moglichen
Entstehung nachzugehen — und gerade auch, wenn tiirkische Parallelen auftauchen.?
Wenn man es richtig verwendet, bietet das Internet (das ich aus diesem Grunde
mehrfach zitiert habe) eine gute Ausgangsposition fiir solche Untersuchungen.

18 Holzapfel, Otto (2006): Liedverzeichnis, Hildesheim [Auszug, gekiirzt und bearbeitet, aus dem Update
der beiliegenden CD-ROM, Dezember 2013].

" Ich gehe auf dieses Lied an verschiedenen Stellen niher ein; vgl. z. B. Holzapfel, Otto (2002),
Miindliche Uberlieferung und Literaturwissenschaft, Miinster, S. 65-71.

18 Meier, John (1935 / 1936), Das deutsche Volkslied, Balladen, Band 2, Leipzig, Kommentar zu Lied
Nr.75.

9 Fiir weitere Belege zu diesem Rechtsbrauch wire etwa der Artikel ,,Full im Handworterbuch zur
deutschen Rechtsgeschichte (HRG; auch im Internet abrufbar unter ,,HRGdigital; Stichwort ,,Fuf3 =
Band 1, Sp. 1906-1908) zu Rate zu ziehen, einem modernen Fachlexikon, an dessen erster Auflage ich
verschiedentlich mitgearbeitet habe.

2% |ch erinnere auch an die erstaunliche deutsch-tiirkische Parallele in der Volksballadeniiberlieferung, die
Ali Osman Oztiirk (1991) im deutschen Volksballaden-Kommentar und in einem Aufsatz im Jahrbuch
fiir Volksliedforschung, 36, S. 98-105, analysiert hat.
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Ein kleiner Nachtrag: Es gibt z. B. die historisch wohl nicht belegte Legende, dass
eine Gesandtschaft von Karl dem GroBlen nach Jerusalem zu Harun ar-Rashid kam.
Historisch scheint es um das Jahr 800 mehrere solche Kontakte zwischen den zu dieser
Zeit grofBBten Herrschern der alten Welt gegeben zu haben. Die frinkischen Soldaten
nun, so erzahlt man, stapften mit ihren dreckigen Stiefeln beim Kalifen auf den Teppich,
worauf dieser die Delegation verdrgert hinauswarf. ,,Mit Leuten, die meinen Teppich
beschmutzen, verhandele ich nicht.“?" Hitten die Franken doch gewusst, dass man aus
Hoflichkeit dort im Orient die Schuhe auszieht, widhrend man im Westen, wie eine
deutsche Redensart besagt, ,auf dem Teppich bleibt® (das heift: bei den Tatsachen
bleiben, nicht iibertreiben). Wenn man diese Redensart untersucht und eine von
mehreren Erklirungen im Internet dazu bedenkt, nimlich:?

Woher stammt "auf dem Teppich bleiben™ ?

Bedeutung/Anwendungsgebiet:
umgangssprachlich fiir ruhig bleiben keine Hohenfllige bekommen.

Herkunft/Ursprung:

Herkunft auch hier wie bei fast allen Redewendungen aus dem Mittelalter. Wenn man mit dem Konig
sprechen wollte, gab er seinem Volk die Moglichkeit dazu. Dazu wurde im Thronsaal ein Teppich
ausgelegt der weit vor dem Thron endete. Weil das Ende vom Teppich aber so weit weg war und die
Bauern aber nicht unhéflich sein wollten, wollten sie bis kurz vor dem Thron um mit Ihrem Kénig zu
sprechen. Die Bauern ( meist mit verschmutzer Kleidung und Schuhen ) wurden dann angewiesen auf
dem Teppich bleiben, weil es nur dem Konig und seinem Hofvolk erlaubt war dem Marmor- oder
Eichenparkettboden zu gehen.

...dann kénnte man zu fabulieren anfangen: Die Franken kannten die Sitte, auf dem
Teppich zu bleiben und nicht den Marmorfu3boden vor dem Thron zu betreten,
vielleicht vom spatromischen Hofzeremoniell, und sie iibertrugen dieses auf den Orient
des Kalifen. Hétten sie doch Dolmetscher dabei gehabt, die ihnen erkldrt hétten, sie
miussten hier die Schuhe ausziehen! ,Dolmetscher zu sein, in diesem Fall zwischen
tiirkischer und deutscher Kultur, scheint mir eine vordringliche Aufgabe des
Sprachlehrenden. Sie wird in Zeiten tiirkisch-deutscher Migration nicht geringer
werden, eher im Gegenteil. Sprachkenntnisse sind Voraussetzungen flir gegenseitiges
Verstehen. - Fabulieren (siehe die obige Erzdhlung) ist unwissenschaftlich, aber mit
kleinen, tiberraschenden Geschichten (auch wenn sie nicht immer historisch belegt sind)
kann man das Interesse der Studierenden wecken.
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Almanca Egitim Veren Boliimlerde Ders Materyallerinin
Saptanmasina ve Uretimine Yonelik Bir Proje Onerisi

Dahm Cigdem Unal, Ankara

(04

Bu calismada Almanca egitim veren ‘boliimlerimizin ihtiyacini karsilayacak nitelikteki ders
materyallerinin tespiti veya yazimi i¢in dernek ¢atisi altinda neler yapilabilecegi’ konusu irdelenmekte ve
proje Onerisinde bulunulmaktadir. Gerek ogrenciler gerekse ogretim elemanlart nitelikli  ders
materyallerine gereksinim duymaktadirlar, ancak dogru ve etkili ders materyallerini elde edip uygulamak
konusunda bazen sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik olarak asagidaki ii¢ farklt soru
dogrultusunda somut dnerilerde bulunulmaktadir:

1. Boliimlerimizin gereksinim duydugu ders materyallerinin saptanmasi igin neler yapilabilir?

2. Boliimlerimizin gereksinim duydugu ders materyallerinin iiretilmesi i¢in neler yapilabilir?

3. Boliimlerde ozellikle okuma ve yazma becerilerine yonelik okutulan derslerde kullanilacak
materyallerin tiretilmesi i¢in neler yapilabilir?

Almanca egitim veren boliimlerin programlarinda yer alan derslerde dgretim hedeflerine en uygun ders
materyallerinin, alanda yetismis ve uzman Tiirk akademisyenler tarafindan gelistirilmesi gerekmektedir.
Uretken olmak hedefinin bir geregi olarak dernek iiyelerinden goriis toplayip, eksiklikleri belirleyip,
derslerimize uygun materyal {iretimi projesini gergeklestirmek iiniversitelerimizin Almanca boliimlerinde
gorev yapan dernek liyelerimizin somut katkilariyla olusabilecektir.

Anahtar Sozciikler: Almanca ders materyali, ders materyali tespiti, ders materyali tretimi, okuma ve
yazma becerilerine yonelik dersler.

Abstract
Ein Projektvorschlag fiir Materialbeschaffung und -entwicklung bei deutschsprachigen Abteilungen

Die vorliegende Arbeit beschéftigt sich mit der Frage ‘Wie man unter dem Dach des tiirkischen
Germanistenverband Gerders zur Materialbeschaffung und -entwicklung bei deutschsprachigen
Abteilungen beitragen kann‘. Hierfiir wird ein Projektvorschlag gemacht. Es ist eine Tatsache, dass
sowohl Lernende als auch Lehrende fiir die erfolgreiche Durchfiihrung von Lehrveranstaltungen ideale
Quellen bzw. Lehrbiicher und -materialien bendtigen. Jedoch bei der Beschaffung und praktischen
Anwendung von richtigen und effektiven Unterrichtsmaterialien treten erhebliche Méngel in Erscheinung.
Zur Losung des Problems werden Vorschldge gemacht, wobei eine Auseinandersetzung mit folgenden
drei Grundfragen stattfindet:

1. Was kann der tiirkische Germanistenverband Gerder unternehmen, um an deutschsprachigen
Abteilungen fiir die optimale Durchfihrung der Lehrveranstaltungen bendtigten Quellen
festzustellen?

2. Was kann durch Gerder unternommen werden, um die an deutschsprachigen Abteilungen flir
eine optimale Durchfithrung der Lehrveranstaltungen bendtigten Lehrmaterialien zu entwickeln?

3. Was soll man tun, um Quellen bzw. Materialen oder Biicher fiir die Lehrveranstaltungen in
Bezug zur Lese- und Schreibfertigkeit zu produzieren?

Die den Lehr- und Lernzielen passenden Lehrmaterialien und —biicher sollten von den erfahrenen
Lehrkréften entwickelt werden, die an tiirkischen Universititen tétig sind. Produktiv sein gilt als ein
verbindliches Ziel und durch das Erstellen von Materialien wird man produktiv. Die an deutschsprachigen
Abteilungen unterrichtenden Gerder-Mitglieder konnen ihre konkreten Beitrdge leisten, indem sie an der



Online-Mitgliederbefragung aktiv teilnehmen, die bendtigten Quellen feststellen und ein Projekt fiir
Materialentwicklung durchfiihren.

Schliisselworter:  Lehrmaterialien  fir  Deutsch, Materialbeschaffung,  Materialentwicklung,
Lehrveranstaltungen in Bezug zur Lese- und Schreibfertigkeit.

Germanistik Platformu 2 Calistayr 09-10 Eyliil 2013 tarihinde Sakarya Universitesi
Fen-Edebiyat Fakiiltesi Ceviri Bolimii’niin katkilartyla gerceklestirilmistir. Bu
baglamda, Germanistler Dernegi’nin c¢alismalarmi etkin kilacak 6nemli konu
bagliklarindan biri de Almanca ‘boliimlerimizin ihtiyacini karsilayacak nitelikteki ders
materyallerinin tespiti veya yazimi i¢in dernek c¢atisi altinda neler yapilabilecegi’ sorusu
olmustur.

Universitelerin Almanca bdliimlerinde okutulan derslerin materyalleri ve segimi
konusuna, dersi veren 6gretim elemani ve dersi alan 6grenci olmak tizere iki farkli
perspektiften yaklasilabilir: Ders sorumlusunun ulasmak istedigi asil amag, nitelikli
egitim vermek ve iyi bir Almanca 6gretmeni ya da iyi bir filolog yetistirmektir. Ayni
sekilde 6grencilerin asil hedefinde de kaliteli Almanca egitimi alarak iyi bir 6gretmen
ya da filolog olmak vardir. Bu durumda her iki tarafta da ortak bir beklentinin oldugu
goriilmektedir; bu 6zde iyi, kaliteli ve etkili egitim beklentisidir (ayrica bkz. Aksoz,
Serindag ve Balc1 2006).

Ancak bu beklentinin gerceklesmesinde 6nemli bir engel bulunmaktadir. Bu engel
ders materyali sorunu olarak karsimiza ¢ikmakta ve boliimlerimizde okutulan derslerin
cogunlugunda hedef Kitleye uygun ders materyalinin olmamasimdan kaynaklanmaktadir.
Ozellikle Bologna siireci ¢ergevesinde (bkz. Hacettepe Universitesi 2013) yasanan
derslerde seffaflasma ve standartlagsma olgular1 da dikkate alindiginda, nitelikli ve ideal
ders materyali konusu gittik¢e daha fazla 6Gnem kazanmaktadir.

Béliimlerimizde kullanilan ders materyallerinin biliyiik bolimii Almanya’da
O0grenim gorenler i¢in yayimlanmis kaynaklardir. Dolayisiyla bu yaymnlarin ¢ogu, ne
Tirk tiniversite 6grenci gruplari i¢in Uretilmis, ne de Tiirk Universitelerinde okutulan
ders igeriklerine uygun olarak gelistirilmistir. Egitimin niteligi agisindan bakildiginda
goriilen bu sorun ya da celigkili durum, 6zellikle 6grencilerimizin derslerde kullanilan
kaynaklarin dilini ne denli agwr bulduklarini ve Almanlar i¢cin yazilmis metin dilinin
derslerin igerigini anlamay1 neredeyse imkansiz kildigini siklikla dile getirmeleriyle de
kendisini gostermektedir. Ayrica Almancaya olduk¢a hakim olan bir yiiksek lisans
Ogrencisi kendisiyle yapilan miilakat goriigmesi swrasinda, onceden lisans Ogrencisi
olarak okudugu bolimde derslerin genellikle ele alinan Almanca metinleri Tirkceye
cevirmek yoluyla islendigini belirtmistir. Goriildiigii gibi, bolimlerimizde okutulan bazi
kuramsal ve uygulamali derslerin 6nerilebilecek uygun nitelikte bir temel kaynaginin
bulunmamasi egitim-6gretim siirecinin igleyisini olumsuz etkilemektedir.

Tipki 6grenciler gibi, ders sorumlularinin da uygun ders materyalini saglama
konusunda sikintiya diistiikkleri, yapilan gesitli goriismelerde dile getirilmektedir (ayrica
bkz. Kirmizi 2009; Ulusoy ve Giilim 2009). Dersin sorumlusu agisindan bakildiginda
bu olumsuzlugun yasandigi durumlardan bazilarini 6rneklendirebiliriz:
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- Akademik Kkariyerinin heniiz baslarindayken ya da bir dersin sorumlusu olarak

ilk kez gorevlendirildiginde,

- Kendi uzmanlik alani olmayan bir dersi veya dersleri okutmasi gerektiginde,

- Akademik personel sikintisi yaganan boliimde gorev yaptigindan, siklikla farkl
ve yeni dersleri vermesi gerektiginde,

- Emekliye ayrilan 6gretim elemanlarmin yillar boyunca verdigi derslere artik
yeni bir ders sorumlusunun atanmasi gerektiginde,

- Bilgi eksikligi nedeniyle okutulacak dersin igerigine uygun ders materyali elde
edememesi durumunda.

Dersi veren 6gretim elemani, dogal olarak uygun ders materyali arayisi i¢ine girer
ve bu da gereklidir. Ancak dogru materyalleri bulmasi bazen rastlantilara bagli olabilir;
ornegin bir meslektasindan tesadiifen adin1 6grendigi bir kaynagi kullanmak veya bir
baska meslektasmin kendisine kisisel goriisii dogrultusunda 6nerdigi ders materyallerini
kullanmak s6z konusu olabilmektedir. Farkli zaman ve yerlerde yapilan ¢esitli mesleki
toplant1 ya da goriismeler buna benzer durumlarin bir istisna olusturmadigina isaret
etmektedir. Uygun ders materyalinin nesnel, objektif verilere dayanmadan tespit edilip
kullanilmas1 durumunda egitim kalitesi agisindan sonug iyi olabilecegi gibi maalesef
kotii de olabilmektedir. Ogrencilerin aldiklar1 egitimin niteligi acisindan yapici bir
beklenti i¢inde olduklarini takdirle karsilamanin 6tesinde, onlarin 6zellikle derslerin
islenis bigimleriyle motive edilmeleri saglanmalidir. Bu dogrultuda, yine etkili ve
nitelikli egitim amacindan hareketle, derslerde dogru materyal sorununun ¢oziilmesi i¢in
somut adimlar atilmas1 gerekmektedir.

Yukarida dile getirilen materyal sorununun ¢oziimiine yonelik olarak asagida
siralanan ti¢ farkli sorudan hareketle somut onerilerde bulunulmaktadir:

1. Boliimlerimizin gereksinim duydugu ders materyallerinin saptanmasi i¢in neler
yapilabilir?

2. Boliimlerimizin gereksinim duydugu ders materyallerinin tiretilmesi i¢in neler
yapilabilir?

3. Boliimlerde 6zellikle okuma ve yazma becerilerine yonelik okutulan derslerde
kullanilacak materyallerin iiretilmesi i¢in neler yapilabilir?

1. Boliimlerimizin gereksinim duydugu ders materyallerinin saptanmasi i¢in neler
yapilabilir?

Uygun kaynaklarin ve/veya Kkitaplarm saptanmasi igin internet teknolojilerinden
yararlanarak arastirma yapilmasi uygun olacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda oncelikle
Google Dokiimanlar (Ing. Google Docs) (bkz. Google 2013) ya da Google Siiriicii (Ing.
Google Drive) (bkz. Vikipedi 2013, Google Drive 2013) gibi iicretsiz bir internet
uygulamasindan yararlanarak g¢evrimig¢i anket olusturulup bu anket araciligi ile veri
toplanabilir. Bunun igin ders veren dernek iiyelerimizin dolduracaklar1 sade bir anket
formu olusturulmali ve bu formda mevcut boliimlerimizde okutulan derslerin
listelendigi bir tablonun yer almasi saglanmalidir.

Burada asil amaglananin ¢esitli dersler icin ‘uygun kaynaklarin saptanmasi’
oldugu acikga belirtilmelidir. ‘Kaynak ve/veya kitap adlarini’ ¢evrimici ankete girmeleri
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istenebilir. Anketin uygulamasi sirasinda Likert 6lgekli bir form kullanilarak tiyelerin
‘tavsiye dereceleri’ saptanirsa elde edilen veriler daha saglikli olacaktir.

Veri toplama igleminin sonunda dersler bazinda okutulmasi onerilen kaynaklarin
ve kitaplarin kiinyesi belirlenerek Germanistler Dernegi’nin resmi internet sitesinde
duyurulabilir. Bunun igin anket sonuclar1 olusturulan link araciligiyla paylasilarak ve
tavsiye edilen kaynaklarm listesi “Onerilen Ders Materyalleri Katalogu” adi altinda
yaymlanabilir. Olusturulan materyal listesinin internette paylasilmasina dayanan bu
caligma ile ciddi bir bagvuru kaynagi elde edilmis olacaktir. Atilmasi planlanan bu
somut adim, s6z konusu kaynak bulma sorununu ¢6zmek ya da bu siireci kolaylastirmak

ve seffaflastirmak konusunda biiyiik katki saglayabilir.

2. Boliimlerimizin gereksinim duydugu ders materyallerinin iiretilmesi icin neler
yapilabilir?

Gereksinim duyulan ders materyallerinin ve/veya kaynaklarmin yazilmasi igin bir anket
aracilifiyla ders veren {liyelerden veri toplanmalidir. Ders veren dernek iiyelerimizin
dolduracaklar1 bir anket formu olusturulmali ve bu formda mevcut derslerin listelendigi
bir tablo yer almalidir. Burada asil amaglananin ‘hangi dersler i¢in’ kaynak ya da
materyal {iretilmesinin gerektiginin saptanmasi oldugu net bir bigimde vurgulanmalidir.
Formda listelenen ‘ders adlarini’ isaretlemeleri istenebilir. Tipki ihtiya¢ duyulan ders
materyallerinin saptanmasinda oldugu gibi ihtiyag duyulan ders materyallerinin
tiretilmesi i¢in de Likert Olgekli bir form kullanilarak iiyelerin ‘tavsiye dereceleri’
saptanirsa elde edilen veriler daha saglikli olacaktir.

Saptanan ihtiyaglar sonrasinda kitap yazari, kitap bolimii yazar1 ya da editor
olarak yaym faaliyetinde bulunmak isteyen iiyeler de belirlenebilir. Bu baglamda, yine
anket yoluyla veri toplanmalidir. Ogretim eleman1 dernek iiyelerinin dolduracaklar1 yeni
formda ise materyal ihtiyaci olan derslerin listelendigi bir tablo olusturulabilir. Bu kez
asil amaglananin ‘materyal tiretimi ve/veya yazimi faaliyetinde’ (Yayn faaliyeti tiirii: a.
kitap yazari, b. kitap bolimii yazar1 ya da c. editdr) bulunmak isteyen iiyelerin
saptanmasi1 oldugu belirtilebilir. Uyelerin ‘istek derecelerinin’ yine Likert dlcekli bir
form araciligiyla saptanmasi daha saglikli olacaktir.

Tirk tniversite 6grencilerinin ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanmis nitelikli ders
materyallerini liretilmesi i¢in son asamada arastirma boyutu olan bir proje basvurusu
yaptlmalidir. S6z konusu proje, iretilen materyali derslerde kullanan 6grencilerin
gorlislerinin arastirilmasina yonelik olabilir. Bu amacla Avrupa Birligi Hayat Boyu
Ogrenme ve Genglik Programlari, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu,
Alman Akademik Miibadele Servisi, Alman Kiiltir Merkezi ya da gesitli devlet
tiniversitelerinin Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimlerine (BAB) proje
basvurusu yapilabilir.

3. Boliimlerde ozellikle okuma ve yazma becerilerine yonelik okutulan derslerde
kullanilacak materyallerin iiretilmesi i¢in neler yapilabilir?

Bir proje Onerisinin gelistirilecegi bu son bolim cergevesinde vurgulanmak istenen,
nitelikli mezunlarm yetistirilmesinin yolunun nitelikli derslerden gectigidir. Kullanilan
ders materyallerinin ihtiyaca ideal bicimde yanit veriyor olmasi bu amag¢ dogrultusunda
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biiyiik rol oynamaktadir. Ozellikle de Almanca Ogretmeni yetistirilen kurumlarin
Ogretim programlarinda yer alan ve dgrencilerin dil becerilerini gelistirmesine yonelik
olarak okutulan Okuma Becerileri I, Okuma Becerileri Il, Yazma Becerileri I, Yazma
Becerileri II, Tleri Okuma ve Yazma Becerileri I ve Ileri Okuma ve Yazma Becerileri Il
derslerinde kullanilabilecek materyal eksikligi dikkat ¢ekmektedir (ayrica bkz.
Mollaoglu ve Ceylan 2010). Bu kapsamda Bursa Uludag Universitesi 6gretim
elemanlarinm (Yunus Alyaz, Mehmet Dogan, Munise Yetim, Orhan Ozmut, Harun
Gocerler ve Miijde Uzer) gergeklestirdigi proje sonucu ortaya ¢ikan ders materyali (bkz.
Oztiirk 2013) gibi 6rneklerin ¢ogalmasi arzu edilir.

S6z konusu dersler icin nitelikli ders materyallerinin {retilmesi gerektigi
goriisiinlin gerekgesi olabilecek noktalara asagida deginilmektedir:

e Donanimli Almanca 6gretmenleri yetistirmek igin dil egitimi, yontem bilgisi ve
ogretmenlik uygulamasima yonelik dersler dgretim programinda agirlikli olarak
yer almaktadir (bkz. YOK 2013),

e Dilbilgisi, kelime bilgisi, okuma, yazma, duydugunu anlama, konusma gibi dil
becerilerini kapsayan pratige yonelik dersler programin ilk yarisinda agirhiklidir
(ayrica bkz. Aslan ve Balc1 1999),

e Metinler, kitaplar, derleme materyaller, internet ve bilgisayar teknolojisi bazli
materyaller gibi cok cesitli ders malzemesi bu dersler i¢in kullanilmaktadir
(ayrica bkz. Aks6z, Serindag ve Balci 2006), ancak bu malzemelerin
Almancanin 6gretimi agisindan ideal ya da etkili malzemeler olup olmadig:
konusu tartismalidir,

e Yasanan Bologna siireci Orneginden hareketle derslerde standartlasma ve
seffaflagsma, 6zellikle hedef gruba gore belirlenmis nitelikli ders materyalleri ile
saglanabilir,

e Ogrenciler, ele alman konular1 somut ve etkili olarak 6grenebilecekleri ders
malzemelerine 6nemli 6l¢tide ihtiyag duymaktadirlar,

e Universitelerin Almanca bdliimlerinde daha kaliteli okuma-yazma egitimi
verilmesi i¢in dil 6grenimi siirecini adim adim uygulanan egitim teknikleriyle
gerceklestirecek ders materyallerinin iiretilmesi bir zorunluluktur,

e Ozellikle dil becerilerine yonelik derslerde kuramsal bilgilere uygulamanm eslik
ettigi ders yapisma ve dersin amaglarma uygun olan okuma metinlerinin
kullanilmas1 gerekmektedir,

e Ders materyallerinde yer alan biitiin alistirmalar ders iceriklerine ve yapisina
uygun olmalidir; ayrica kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler Ogrenci
merkezli alistirmalarla pekistirilmelidir,

e Yazma becerileri baglaminda ve 6zellikle yazili metin tiirlerinin egitimi bazinda
adim adim yazma egitimi verilmeli (bkz. Kast 1999), ayrica kuramsal bilgiler,
yaratici boyutla birlikte harmanlanacak bigimde islenmelidir (ayrica bkz.
Hatipoglu, Cakir, Koksal ve Kiirk¢iioglu 2000).

e Otantik metinler kullanilmak yoluyla 6zgiin ve giincel ders materyali {iretimi
gerceklestirilmelidir,
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e Yeni gelistirilecek ders materyalleri modiiler yapili olmalidir,

e Metinlerin olusturulmasi asamasinda gerek dil seviyesi, gerekse icerik/konu
baglaminda Ogrencilerimize uygun, onlar1 motive edici ilging metinler
olusturulmalidir,

o Ozellikle gesitli yazma, okuma tekniklerinin ve stratejilerinin yeni olusturulacak
ders materyallerinde ele alinmasi gerekmektedir ¢linkii Tiirk Ogrenciler bu
teknik ve stratejileri genellikle tanimadigi i¢in uygulayamamaktadir,

e Gelistirilen materyallerde 6grenme stratejilerinin egitiminin de verilmesi uygun
olacaktir, bu baglamda 6zerk ve bagimsiz 6grenme yolunda ilerleme saglanabilir.

Bu ¢alismada deginilen proje Onerisinin hayata gegmesini miimkiin kilacak bir
unsur da iniversitelerde uygulanmakta olan akademik personel atama kriterleridir.
Akademik personel olarak gorev yapan dernek liyelerimiz, kitap boliimii yazarligi ya da
kitaba yonelik arastirma projesi gibi faaliyetlerde bulunduklarinda {iniversitelerin atama
kriterlerini yerine getirme siirecinde yol kat edecektir. Bu arastrma c¢aligmalarina
katilan kisiler hem bilime katki saglamis olacak hem de yaymn ve arastirma yaparak
atama Kriterlerini saglama amaglar1 ile uyumlu tutum sergilemis olacaklardir.

Textor’a gore (2013), iyi bir “Literacy-Erziehung” iyi bir okur-yazar olmanin
temelidir. Bu terim, derslerde okunan metinlerden hareketle anlamayi, diisiinmeyi,
cesitli deneyimler edinmeyi, yazili tiirleri tanimayr ve yazi dilinde de beceriler
gelistirmeyi kapsamaktadir (bkz. Textor 2013). Bu baglamda, tiniversite egitimi ile 6zde
amaclanan, 6grencilerin veya 6gretmen adaylarinin iyi birer okur-yazar olmalaridir.
Ancak 1iyi bir okur ve iy1 bir yazar olmak konusunda Tiirk 6grencilerin eksiklikleri
oldugu gézlemlenmektedir (bkz. Aks6z, Serindag ve Balci1 2006a; Serindag, Aksoz ve
Balc12006b).

Sonuc¢

Ogrencilere yabanci dilde daha iyi okuma-yazma egitimi vermek icin egitimde
standartlasmay1 saglayacak ders materyallerimizi kendimiz iiretmeliyiz. Uretken olmak
hedefinin bir geregi olarak dernek iiyelerinden goriis toplayip, eksiklikleri belirleyip,
derslerimize uygun materyal {iretimi projesini gerceklestirmeliyiz. Bu amagla
akademisyen iiyelerimizin bilgi birikiminden yararlanmaliyiz. Almanca egitim veren
boliimlerin programlarinda yer alan derslerde Ogretim hedeflerine uygun ders
materyallerinin alaninda yetismis ve wuzman Tirk akademisyenler tarafindan
gelistirilmesi gerekmektedir Bu ayni zamanda bizim daha iyi Almanca Ogretmeni
mezunu vererek Tirkiye’deki Almanca Ogretiminin kalitesinin artmasini saglamamiz
anlamma gelecektir. S6z konusu yenilik¢i c¢aligmalar, {iniversitelerin Almanca
boliimlerinde gorev yapan dernek iiyelerimizin somut katkilariyla olusabilir.
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Macaristanh Georgius’a Gore XV. Yiizyil Tiirkiyesi’ndeki
Heterodoks Kesim®

Altay Tayfun Ozcan, Kiitahya

Oz

1438’de Turklere esir diigen Georgius isimli bir din adami, bagindan gecenleri 1481°de kaleme aldig
Tractatum de Moribus, Conditionibus et Nequitia Turcorum isimli ¢alismasiyla diinyaya duyurdu. Eser
yayinlandig1 giine kadar Avrupal entelektiieller tarafindan ¢ok da iyi bilinmeyen Tiirk kiiltiirii ve dini
hakkinda kiymetli bilgiler iceriyordu. Yazar, dinle ilgili olarak verdigi bilgiler arasinda islam hakkinda
genel bilgilerin yaninda dini ziimreler iizerine de bilgiler vermistir. Bunlar arasinda heterodoks kesimle
ilgili verdigi bilgiler oldukca ilgi g¢ekicidir. Burada onlarin dini anlayislarmi agiklamis, térenlerinden
bahsetmis ve hatta benzerlerini Stinni kesimle kargilagtirarak degerlendirmistir. Bundan bagka heterodoks
kesim icin son derece 6nemli dini ve tarihi 6nemi haiz Seyid Gazi, Hac1 Bektas ve Asik Pasa gibi bazi
Islami din onderlerine deginmistir. Avrupali entelektiieller tarafindan bilinmeyen bu hususlarm dile
getirilmesinden otiirii eser kisa zamanda Tiirkler hakkindaki bilgilerin edinildigi ilk ve temel bagvuru
kitabi haline geldi. Ozellikle Martin Luther ve diger Protestan onderler Georgius’un Tiirklerle ilgili
bilgilerinden etkilendikleri bilinmektedir. Eserin ilk Alman baskisinin Martin Luther tarafindan yapilmasi
da esere verilen 6neme igaret eden ayr1 bir husustur. Bu ¢aligmamizda Tractatum’un Tiirk heterodoks lugu
ile ilgili satirlarin1 degerlendirmelerini de i¢eren cevirilerini yaparak konuyla ilgili ¢alisan arastirmacilarin
istifadesine sunmaya ¢alisacagiz.

Anahtar Sozciikler: Macaristanli Georgius, Islamiyet, Kalenderiler, tasavvuf.

Abstract

A priest named as Georgius who was captured by Turks in 1438, declared to the world what he had
experienced, with his work Tractatum de Moribus, Conditionibus et Nequitia Turcorum which he wrote
in 1481. The work was including many significant information about Turkish religion and culture which
was not very well known by European intellectuals until the time it has been published. The author has
given information about the religious groups among with the general information on Islam while he was
explaining religious subjects. Among those, the information he has given about heterodox groups are very
interesting. In that part, he has explained their religious understandings, has talked about their ceremonies
and has criticized through comparing them with the sunni groups. Apart from these, he has refered to
Seyid Gazi, Hac1 Bektas and Agik Pasa, who are religiously and historically, very important for the
heterodox sect. Since the book has been giving information about the issues which are not very well
known by European intellectuals, in a very short time it has become the first and the most important book
from which the information about Turks can be found. Especially, it is known that, Martin Luther and
other Protestan leaders has been effected from the information which has been given by Georgius. On the
other hand, the first print of that book in German has been done by Martin Luther and this is an another
fact that shows the importance of the book. In this work, we will try to present the translations of lines of
tractacum with the evaluations of it to the usage of researchers who are working about that subject.

Keywords: Georgius of Hungary, Islam, Qalandar, Tasavvuf.

* Bu calismayr 2008°de tamamlamustik. Daha sonra yaynlamak igin rafa kaldirdigimiz siirede adi1 gecen
kaynagin Latince’den Fransizca’ya J. Schnapp tarafindan yapilmis ¢evirisinin esas alindig1 bir terciime
yayinlannugtir. Macaristanli Gyorgy, Tiirkler, ¢ev. Lale Arslan Ozcan, Bilge Kiiltiir Sanat yay, Istanbul
2009. Kullandigimiz kayitlarin terclimesi tarafimizca Latince olarak nesredilmis “Georgius de Hungaria
(1530), Tractatum de Moribus, Conditionibus et Nequitia Turcorum, Wittembergae ve Norimberga
baskilarindan yapilmigtir. Beni ¢alismami yayimlanmaya tesvik eden Leyla Cosan'a tesekkiir ederim.



1480 senesinde Georgius adli bir din adami1 Roma’da, Tiirklerin Gelenekleri, Durumlar
ve Hilekdrhiklar: Uzerine Inceleme (Tractatum de Moribus, Conditionibus et Nequitia
Turcorum) baslikli bir eser yaymladi. Avrupa’da bu zamana kadar yaymlanan Tirkler
hakkindaki hurafeleri tekrarlamayan bu eser, Tiirk sosyal hayati, devlet ve ordu teskilati
konularini ele almaktaydi. Eserin yazarmin bilgilerini, bizzat deneyimlerinden almasi
calismasmin degerini daha da artirmaktadir. Daha Onceki tarihlerde Hunlar arasinda
bulunan Priskos ile Goktiirklere el¢i olarak gonderilen Dogu Roma elgilerinin raporlari
da benzer metod ile kaleme alinmigsa da Georgius’un eseri bu raporlarda bulunmayan
sosyal hayata iligkin ¢ok 6nemli gézlemlerle doludur. Bu agidan bakildiginda Tractatus
Tirklerle ilgili kaleme alinmis ilk genel kapsamli sosyal antropoloji ¢alismast olarak
dikkati ceker.

Eserin yazari, 1422 dolaylarinda Giiney Transilvanya’daki Sebes yakinlarinda
diinyaya geldi. Eserinde hangi millete mensup oldugunu agikga zikretmemisse de, daha
sonra yazilan eserlerde kendisinden Macaristanli Georgius olarak bahsedilmesi, Macar
asilli oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda dil iizerinde yapilan tetkikler de
Macarca’nin tesirinde kalan Georgius’un Macar olduguna isaret eder’. Gengliginin ilk
yillarima dair bilgiler azsa da Sebes’e din egitimi almaya gittigini biliyoruz. Hangi
tarikata bagli oldugunu kesin surette tespit etmek miimkiin degildir, ancak esaretinin
bitip Roma’ya donmesinden sonra Dominiken tarikatina dahil olmasi, esir diistigi
sirada bu tarikat i¢inde yer aldigini diisiindiirmektedir. Yine eserde Batililarla Tiirklerin
dini uygulamalarin1 karsilastirarak Tiirklerin daha sade bir anlayis icinde olmalarini
ovmesi de bu hususta degerlendirilebilir. Zira bu tarikat Fransisken tarikatina gore din
hayatinda gorsellige biiyiik 6nem atfediyordu.

Sebes’te (Miihlbach) egitimine devam ettigi srada 1438 senesinde® 15 veya 16
yasindayken pek ¢ok yakimiyla birlikte kenti kusatan Tiirklere esir diistii ve ardindan
once Edirne’ye, sonrasinda da esir olarak satilacagi Bergama’ya gotiiriildii. Esaretinde
birka¢ kez kagmay1 denediyse de hepsinde yakalandi ve artik kendisine kagabilecek bir
kole olarak bakildigindan 6nceki zamanlarina gore daha biiyiik sikintilara katlanmak
zorunda kaldi. 1458 senesine kadar Tirklerin arasinda bulunarak ¢esitli islerde ¢alist1.
Bergama’daki ilk isi, efendisinin ¢ift¢i olmasina bakacak olursak, ziraat ile ilgiliydi.
Kaldig1 son yerde ise ¢obanlikla mesgul olmustur. Buna isaret eden husus, efendisinin
kaybolan hayvaniyla ilgili anlattig1 bir kisimdir. Anlattig1 diger hususlar da Georgius’un
kent hayatindan ¢ok yasamia kirsal hayat icinde devam ettigini gostermektedir. Son
efendisinin yaninda bulundugu sirada nerede yasadigi hakkinda bilgi vermemektedir.
Sadece eserinin bir yerinde Tiirkiye nin en iicra yerlerinde yasadigindan bahseder. S6z
konusu dénemde Tiirkiye giiney doguda Hatay’a ve doguda da Dulkadir topraklarma
kadar uzandig1 akla getirilecek olunursa® bu tabir bize yasadigi muhiti tespit noktasinda
pek agik bir bilgi vermez. Ancak Bursa’da yasadiklarina isaret ettigi Nefesogullarindan
bahsetmesi, Seyid Gazi tiirbesinin iilkelerinde yasadigi Osmanlilarla Karamanlilar
arasinda sinir oldugunu dile getirmesi gibi hususlar onun bu boélgenin kiiltiiriiniin niifuzu

1 J. A. P. Palmer, “Fr. Georgius de Hungaria, O.P., and the Tractatus de Moribus Condicionibus et
Nequicia Turcorum”, Bulletin of the John Rylands Library, Vol. 34, No. 1/1951, s. 51.

2 Georgius esasen 1436 tarihini vermektedir. Ancak kentin 1438’de Tiirklerin eline gegtigi diger
kaynaklarin sahitliginde bilinmektedir. Bu konuda bk. J.A.P. Palmer, a.g.m, s. 46.

® A. T. Ozcan, “XVI. Yiizyila Kadar Tirkiye ve Tiirkmenya Adinin Bati Diinyasindaki Kullanimi ve
Sinirlar1”, Tiirkiyat Mecmuast, C. 2212012, s. 73, 76, 77.
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altinda kaldigina isaret etmektedir. Bundan otiirii onun Usak-Bursa hattinin batist ile
Ankara arasinda bir yerde, muhtemelen Eskisehir-Kiitahya taraflarinda yasadigini
diistiniiyoruz.

Esaretinden sonra bir siire Sakiz adasinda kaldigini da, Sakiz adasinda karsilastigi
bir Tiirkle ilgili anlatisindan tespit edebilmek miimkiindiir. Bundan sonra onun nereye
gittigini ve yagamini nerede devam ettirdigini bilemiyoruz. Ancak bu zaman zarfinda
Dominiken teskilat1 iginde yer aldig1 bilinmektedir. 1480°de Roma’ya gitmis ve eserinin
XXI. kisminda verdigi bilgiye gore bir siire burada Papalik tarafindan terciimanlikla
gorevlendirilmistir. Muhtemelen birkag¢ sene sonra yine burada 6ldii. 20 y1l gibi uzun bir
zamanin1 Turkiye’de gecirmis olan Georgius’un mezar1 Roma’daki bir kilisenin
haziresinde bulunmaktadir”.

flk olarak 1480 senesinde basilan ve bunu daha sonraki baskilarinn takip ettigi’
eserin yazilma nedeni, yazarin islamiyete inanabilecek dindaslarina bir &giit vermeyi
amagclamasidir. Bunu yaparken dindaslarmdan ¢ogunun dinini terk ederek Islamiyeti
benimsedigini misalleriyle anlatarak “hatalarini” siddetle elestirir. Hatta kendisinin de
bir ara neredeyse Islamiyete baglanmak iizere oldugunu pismanliklarla dolu ifadelerle
dile getirir. Eserin yazilma gayesine ragmen Tiirklerle ilgili olarak sunulan pek g¢ok
etnografik, siyasi ve devlet teskilatina iligkin satirlardan otiirii eser bir 6giit kitabi
olmaktan ¢ikarak bir sosyal antropoloji eseri haline gelmistir. Cok ilgi ¢ekici bir yapit
olmasma ragmen, Martin Luther’in, bir eserinde Tirkler ve Kkiiltiirleriyle ilgili bir
bagvuru eserinin olmadigindan yakinmasina bakacak olursak® eserin Avrupali
entelektiieller tarafindan 6nceleri pek bilinmedigi anlasilmaktadir. Onun genis kitlelerce
taninmas1 ancak Martin Luther’in, bir sekilde bu eserin varligimi 6grenmesi ve ardindan
Onsoziinii de kendisinin kaleme aldig1 birden ¢ok baskisinin yapilmasiyla miimkiin oldu.
Bunu daha baska baskilar takip etti. Oyle ki Tiirklerle ilgili bilgi veren eserler arasmnda
Schiltberger’in seyahatnamesinden sonra en cok baskiyr Georgius’un eseri yapti’. Bu
birden bire kesif elbette ki Osmanli ilerleyisinin artarak devam etmesiyle yakindan
ilgiliydi. Nitekim Georgius’un eseri Tiirklerin Italya’ya ayak basmalarmdan hemen
sonra basilmis, Luther’in dikkatini ¢ekmesi ve nesri de Osmanlilarin Avusturya’ya
dogru ilerlemelerinden hemen sonra gergeklesmistir.

Luther tizerine yapilmis teolojik, tarihi ve edebi ¢alismalardan edinilen intiba,
Georgius’un eserinin Luther’i derinden etkiledigi yoniindedir®. O, Eine Heerpredigt
wider den Tiircken (Tiirklere Karsi Ordu Vaazi) isimli meshur eserinde Macaristanli
Georgius’un eserinden alintilar yapmais, bazi yerlerde de paragraflari oldugu gibi eserine
tagimistir’. Luther’in catisma icinde oldugu Katolik diinyasina mensup bir din adam1

* F. W. Hasluck, Christianity and Islam under the Sultans, C. I, Oxford Clerendon Press 1929, s. 494.

® Eserin Latince baskilar ve daha sonradan yapilan Almanca ceviri metinleri Palmer tarafindan bir liste
olarak sunulmugtur. J. A. P. Palmer, a. g. m, s. 64.

® L. Cosan, “Georgius de Hungaria ve Tirkler Hakkindaki Degerlendirmelerine bir Bakis”, Semahat
Yiiksel Armagan Kitabi, Pegem Akademi yay, Ankara 2009, s. 200, 201; H. P. Smith, “Luher and
Islam”, The American Journal of Semitic Languages and Literatures, Vol. 39, No. 3, 1923, s. 218.

"L. Cosan, a. g. m, 5.198. Schiltberger’in eserinin Tiirkgesi i¢in bkz. Tiirkler ve Tatarlar Arasinda (1394-
1427), cev. Turgut Akpmar, iletisim Yayinlar1 299, Tarih-Politika Dizisi 9, Istanbul 1995.

8 G. W. Forell, “Luther and the War against the Turks”, Church History, Vol. 14, No. 4, Dec. 1945, s.
259.

°L. Cosan, a. g. m, s. 201.
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tarafindan kaleme alinan esere bu kadar kiymet vermesi ilgi ¢ekicidir. Smith bu durumu
Luther’in, eseri Vatikan’in bir propaganda araci olarak gérmemesinden ileri geldigi
seklinde degerlendirmistir™. Ancak biz, Georgius'un Tiirk yayilmasi karsisinda
Hiristiyanlarin kurtulusunu ancak dinlerine daha da baglanmakla engelleyebileceklerine
iliskin goriislerinin Luther’in Moha¢ muharebesinden once kaleme aldig1 eserlerinde
dile getirdigi ve sonrasinda Tiirklerle savasa girismeye yonelik tutumunda da devam
eden Tiirklerle miicadelede dine baglihk gbriislerine uygunlugu' ile ilgili oldugunu
diistiniiyoruz. Bir baska ifadeyle Luther ile Georgius’un siyasi kurtulus formiiliiniin
uyusmasi eserin Luther tarafindan benimsenmesini beraberinde getirmistir. Bundan
sonra Lutheryanlarin geneli tarafindan deger gosterilen bir eser haline geldi ki
Avrupa’nin degisik yerlerinde takibe wugrayan Lutheryanlar Katolik cemaatin
baskisindan kurtulmak i¢in Osmanh devletinden yardim istediklerinde®? akillarindaki
Tiirk algisinda muhtemelen bu eserdeki bilgiler 6nemli yer tutuyordu.

Georgius’un eseri, Tirklerin sosyal hayatina dair ilk dogru bilgileri aktarmasindan
otirii onemliydi. XVI. yiizyila gelindiginde Avrupalilar bu nitelikteki eserlerin
niceligini artirdilar. Moha¢ muharebesinde esir edildikten sonra Tiirkiye’de uzun siire
yasamis olan Georgius Bartolemeo’nun, 1598’de nesredilen De Turcarum Epitome ile
daha baska eserleri benzer niteliktedir. Latince olan bu eserin Latince’den Almanca’ya
yapilmis bir ¢evirisinin Tiirkge ¢evirisi vardir®,

Macaristanli Georgius’un eserini dnemli kilan hususlardan bir digeri de yukarda
ifade edildigi iizere Islamiyetle ilgili olarak verilen bilgilerdi. Zira ondan énce hicbir
Batili, Tirklerin dini hayatiyla ilgili gozleme dayanan bir eser kaleme alamamisti. Var
olan bilgiler ise ya sdylentilerden ibaret yanlis bilgiler, ya da dogruyu yansitan bilgi
kirmntilartydi. Mesela Alman asilli bir asker olup Tiirkler arasinda esir hayat1 yasayan
Schiltberger ve Emir Timur'un yanma giden Ispanyol el¢i Clavijo’nun
seyahatnamesinde Islama dair bazi bilgiler bulunmaktadir. Yine Venedik elcilerinden
Conterino  Zeno’nun seyahatnamesinde de bir Kalenderi dervisiyle sohbetinden
bahsedilirken Bartrandon de la Brocquiere’in seyahatnamesinde ise Adana
dolaylarindaki bir zikir tasvir edilir. Tiirk tarihi i¢in 6nemli kaynaklar olmasina ragmen
bu eserlerin yazarlari, Tiirkiye’deki yasama sadece seyahat ederken tanik olmalarindan
otirii Tirklerin din hayatiyla ilgili genel bir bilgi ortaya koyamamuslardir'®. Oysaki
eserini XV. ylizyilin son ¢eyregi i¢inde yazan ve 20 yil Tiirk sosyal hayati iginde bizzat
yer alan Georgius, eserinin birden fazla kismini Tiirklerin dinine ayirmustir.

Macaristanli Georgius, 20 sene kaldigi Tirkiye’de Tirk dilini 6grendiginden
kiiltiir konularina derinlemesine niifuz edebilmisti. Eserinin son kismina kaydettigi
Tiirkce siirler arasinda Yunus Emre’ye ait oldugu tespit edilenler, donemin Tiirk

0°H. P. Smith, a. g. m, s. 219.

L. Cosan, Tanrim Bizi Tiirklerden Koru, Yeditepe yay, Istanbul 2009, s. 55, 67.

2 Osmanlilarin Luteryanlara gonderdikleri ferman Ismail Aka tarafindan nesredilmistir. Bk. I. Aka,
“Ortagaglarda Baz1 Batili Yazarlarm Tiirkler ile Ilgili Olumlu Diisiinceleri”, Prof. Dr. Necmi Ulker
Armagant, izmir 2008, s. 48-54.

' N. M. Aksulu, Moha¢ Esiri Bartholomaeus Georgievic ve Tiirklerle Ilgili Yazilar, Kiiltiir Bakanligt
yay, Ankara 1998.

Y Tirk hakimiyeti déneminde Anadolu ve kiyilarindan gecen seyyahlarn Tiirklerle ilgili verdikleri
bilgiler genel itibari ile su caligmada degerlendirilmistir. Bk. W. Buch, “14/15. Yiizyilda Kudiis'e Giden
Alman Hacilarinin Tiirkiye Izlenimleri”, ¢ev. Y. Baypinar, Belleten, C. XLVI, S. 183, 1982, s. 509-533.
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edebiyatma bir dl¢lide hakim oldugunu gosterir. Bu pargalari, meshur Alman Tiirkolog
Karl Foy incelemis™, Alman kaynaklarida Osmanl tarihine iliskin yaptig1 ¢alismalarla
tarih arastirmacilari arasinda kendinden s6z ettiren Leyla Cosan ise bu siirleri Yunus
Emre Divani’ndan takip ederek asillarina isaret etmistir'®. Bunun yani sira eserde
Tirkge pek c¢ok kelime bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 ¢ok agik bir sekilde
secilmekle birlikte bazilar1 zor anlasilabilmekte, bazilarini ise manalandirmak zor
goriinmektedir. Mesela namaz yerine nanias, Ana mescid yerine Enemesgit gibi
kelimeler, ne manaya geldiginin tespiti bizim i¢in kesin olarak miimkiin olmayan
Czarmutlar gibi kelimeler bu tiirdendir. Aydinliga kavusturulamayan bu kelimeler,
onun Tiirk¢eyi son derece iyi bilmesine ragmen telaffuzunda yer yer sikint1 yasadigini
gostermektedir.

Georgius, tanik oldugu torenleri nerede ve hangi tarikatta gordiigiinden
bahsetmemistir. Bununla beraber bazi hususlar onun Kalenderilerle temas halinde
olduguna isaret eder. Mesela yazar, dini sahsiyetlerin bagina Kalenderiler arasinda
kutsal sayilan Seyid Gazi’yi'' koymus, tamk oldugu tdrenlerde Kalenderilerin
kullandig1 teften, kulaklarinda ise yine Kalenderilerin taktig1 kiipelerden'® bahsetmistir.
Yine torenleri mahya olarak isimlendirmistir ki mahya daha ¢ok Kalenderiler arasinda
6ne ¢ikan bir térendi'®. Bununla birlikte yazar, onlarin ayrilmaz birer pargasi olan
dilenme tabagi, ko¢ veya geyik boynuzundan yapilma borazan, tag, balta veya teber,
canta ve tespih gibi esyalardan”® bahsetmez.

Yazar, heterodoks larla ilgili olarak verdigi bilgilere eserinin XIV. kisminda
baslar. Onlarmn en belirleyici 6zellikleri olarak yoksulluklarindan ve kendilerini diinyevi
zevklerden mahrum etmelerinden bahseder. Oncelikle dervislerden ve onlar1
digerlerinden ayiran hususiyetleri dile getirir, ardindan da hi¢ konusmamalarmdan 6tiirti
hayrete dustigii Czarmutlar’a deginir. Bundan sonra yeniden dervislere donerek
aralarindaki farkliliklardan bahseder ve c¢esitli kisimlara ayrildiklarina isaret eder.
Farkliliklarmin igeriginden ¢ok fiziki sartlar1 6n plana ¢ikaran yazara gore bir kismi
baslarinda ¢esitli tiiyler tasirken digerleri yamali kiyafetler giyiyorlardi. Ancak
cogunlugun ciplak sayilabilecek derecede kiyafetsiz olduklari, yanlarinda zincirler
tasidiklar1 ve kulaklarinda dini gerekgelerle kiipe taktiklarini dile getirir. Bununla
beraber yazara gore onlar, halktan kopuk bir hayat siirmiiyor, aksine halkla i¢ ice
yasiyorlardi, bu hayat1 benimsemek istemeyen pek azi daglara ¢ekiliyordu. Dervislerin
tekkelerinin oldugu ve insanlarin buralarda konakladiklarindan da bahseden yazar,
tamirat durumu olmadigi takdirde insanlarin dinlenene kadar burada kalabildikleri
bilgisini verir.

Georgius, dervisler hakkinda genel bilgiler verdikten sonra ayni kisimda
torenlerinden de bahseder. Burada yazar, kapali bir mekanda bir araya geldikten sonra
varsa hayvan kurban ettiklerinden, eger Yyoksa mevcuttaki yiyecekleri ortaya

> H. Eren, “Tiirkoloji mad.” Tiirk Ansiklopedisi, C. 32, MEB, Ankara 1983, s. 203; J. A. P. Palmer, a. g.
m, S. 62.

1. Cosan, Georgius de Hungaria. ., s. 205, 206.

Y AY. Ocak, Osmanl Imparatorlugunda Marjinal Sufilik: Kalenderiler (XIV-XVIL yiizyil, TTK yay,
Ankara 1999, s. 92, 110, 171.

'8 J. Renard, The A to Z of Sufism, Toronto 2009, s. 190.

YA Y. Ocak, a. g. e, 5. 172.

2 A, T. Karamustafa, Sufism: The Formative Period, Edinburg UP 2007, s. 164.
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cikardiklarmi dile getirir. S6z konusu yiyeceklerin toren sirasinda yenilip icildigine
isaret etmemesi bunlarin ihtiyag sahiplerine dagitilmak iizere toplandigini
gostermektedir. Toplanilan yerin dolmasini miiteakip, 6nde gelenlerinden birisinin eline
tef alarak calmaya bagladigi, ardindan digerlerini konumlarina gore sirasiyla ayaga
kaldirdig1 ve sonrasinda da hep birlikte “oynadiklarindan” bahseder. Yazar toreni
Mahya, oyunu ise Semah olarak ifade etmistir. Georgius’un semahtan ziyadesiyle
etkilendigi anlasiliyor Ki etraflarinda dondiiklerinde insan mi yoksa heykel mi
olduklarmin belli olmadigin1 ifade etmesi ilgi ¢ekici bir tasvirdir:

Toplant: salonu dolduktan sonra dnde gelenlerden birisi kiigiik davulu (tympano=tef)
standart ol¢iide ¢alar, digerleri (toplum icindeki) sayginliklarina gore kalkar ve oynamaya
baslarlar. Torenlere Mahya (Machia) oyuna ise Semah (Czamach) derler ki bunda viicudun
tamanumin esash ve giizel bir sekilde saga sola dogru hareketi soz konusudur. Miizik¢inin
miizik aletinin ses kuvvetinin melodisi, kiginin hizli ve etrafinda sarmal bir sekilde
donmelerine uygun haldedir. Onlarin coskunlugu o kadar hizli bir sekilde dénmelerine
neden olur Ki hi¢ kimse onlarin insan mi yoksa bir heykel mi oldugunu goriiniislerinden
(direk olarak) fark edemez.

Georgius, mahyanin ilerleyen kisimlarinda insanlarin vecd halindeyken dini
konusmalarm yapildigindan ve geleneksel miiziklerin ¢alindigindan bahseder. Yazar,
bunlarin niteligi hakkinda da bilgiler vermistir. Buna gore ritim yavas yavas yiikseliyor
ve bu esnada alti, sekiz, on veya daha uzun satirlara sahip siirler okunuyordu. Yazar
bunlarin bir kismmi ezberlediginden bahsediyor. Yukarda bahsettigimiz Yunus Emre
siirlerinin onun ezberindekiler arasinda 6nemli bir yer isgal ettigi, eserin son kisminda
bazilarin1 yaziya gecirmesinden anlasilmaktadir Ki bunlar yukarda da ifade ettigimiz
gibi K. Foy ve L. Cosan tarafindan tetkik edilmistir. Yazarin eserini esaretinin bitisinin
iizerinden yirmi yil gegmesinden sonra kaleme aldig1 hatirlanacak olursa Yunus Emre

tasavvufunun Georgius lizerindeki tesirlerinin ne denli yiiksek bir seviyede yer buldugu
takdir edilebilir.

Yazar ardindan ulema ile dervigler arasindaki siirtiismeye de temas ederek
dervislerin digslandiklarindan bahseder. Ancak bu tutumu, dervislerin “ruhun yiiceligini
esas aldiklari”’m belirterek ulemayi elestirmis ve agikca dervislerin tarafini1 tutmustur.
Son olarak da kendinden gegen bir dervise deginerek téren sonrasindaki durumunu
tasvir etmistir. Raptus fiili ile ifade edilen bu hali “kendinden ge¢me hali” olarak ifade
ettik. Fakat dervisin durumunun “tiim hislerini kaybetme”, “hareketsiz bir bi¢cimde ceset
gibi oturma” ve “diisiinmeme” gibi tasvirlerle ag¢iklanmasina bakacak olursak, kelime
afyon almuslik hali olarak da ifade edilebilir. Fakat bu konuda kendimizi spekiilasyona
girebilecek kadar yetkin hissetmiyoruz. Bunu dervislere halkin ne kadar saygi
gosterdiklerini agiklayan bir hikayeyle devam ettirir:

Onlardan birisi benim oldugum evin yakiminda bulunan bir yerdeki zengin birinin evine
misafirlige geldiginde (bu kimse) ailesiyle birlikte hayvanlariyla mesgulmiis, ¢iinkii ¢ok
yagmur yagmis, (bu yiizden de) onu istedigi gibi misafir edememis. O ise hemen evi terk
etmis, ¢ighklarla kizginligim Tanriya bildirmis ve cekip gitmis. Ayni yil Tanri’'nin intikami
takip etmis ve ne hanesi ne hane halki ne de hayvanlari kalmis. Buna benzer daha pek ¢ok
hadise duydum. Bundan otiirii herkes onlara karsi koymamaya son derece dikkat gosterir.

Georgius, eserinin XV. kisminda din biyiiklerinden bahseder. Burada Seyid Gazi, Haci
Bektas-1 Veli, Asik Pasa, Elvan Pasa, Seyh Pasa’ya, ardindan da aslini tespit
edemedigimiz Goivelmirtschin ile Bartschumpassa olarak ifade ettigi yar1 mitolojik
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kimselerden so6z eder. Yazarmn ifadesine gore bu iki kisi kaybolan hayvanlarin
bulunmasinda insanlara yardim ediyorlardi. Onlar i¢in yapilan adaklardan da bahseden
yazar, efendisinin yag adadigindan ve eger bunu yapmazsa kaybolan hayvanlarini
bulamayacagindan korktugunu ifade eder. Yazarin, Tiirkiye’de bulundugu sirada onlarin

varh@ma inanmasi ve “Kurt tehlikesinden otirii” bu kimselere dua etmis olmasi®! s6z
konusu donemde bu sahsiyetlere inanilirlik diizeyini gostermesi agisindan onemlidir:

Onlarin arasinda iki kisi daha vardir ki bunlardan birisinin ismi Goivelmirtchin digeri ise
Bartschumpassa olarak anilir. Onlarnin mucizeleri etraftaki stirii ve diger hayvanlari
gozetmesi ve kollamasidir. Bunlardan ozellikle de Goivelmirtschin olanwyla ilgili olarak
sahibem pek ¢ok kez bana kendilerinin buzagilarimin korunmasinda biiyiik yardumindan
bahsetti. Bundan otiirii ona biiyiik bir miktar tereyagim adar ve bagislarmis. Ve sunu
ekledi. Eger bu bagisi unutursa maddi kayipla karsi karsiya kalirmig. Beni koyunlart
otlatirken kurdun tehlikesinden otiirii kendisine dua etmem konusunda ikna etti.

Georgius Govelmirtchin ve Bartschumpassa olarak ifade ettigi kisilere inanisi
gostermek adina basindan gecen bir hadiseyi de anlatir:

Efendimin pek ¢ok kez bir aliskanlik olarak bahsettiklerini hicbir sekilde atlamadan
aklimda tuttum. O giiniin birinde geg¢ bir saatte siiriiden bir boga kaybettiginden bahsetti.
Bu durum iizerine, onlarin adetleri oldugundan, tiim komsu hudutlarda avcilarinki gibi
okluk, yay ve av kdpegi ile hayvam kayboldugu yerin yakinlarinda gozden gegirmigler,
hi¢hir iz bulamayinca da geri donmiigler. Bir sonraki giin ayni yerde her tarafa ve ¢ayira
bakmauslar. Ugiincii giinde gece ¢oktiigiinde ve tiim iimitler yok oldugunda efendim birden
bire ona yéonelmis, sevgili aziz Goivelmirtchin’e hayvani bulunsun diye bazlama (Paflama)
olarak amilan sicak bir ekmegin iizerine tereyagi siiriip yabancilara yemek igin vermeyi
niyet ederek bir adak adamazs (votum concepit).

Ayni kisitmda Georgius yasadig1 yere cok da uzak olmayan bir yerde bulunup gizli
seyleri agiklamak yetenegine sahip bir kimsenin varligindan bahseder:

Bu kisi bulundugum yerden ¢ok uzakta bir yerde degildi. Sam o kadar yayilmisti ki
insanlarin bir araya geldikleri ve bulustuklart hemen her yere yayilmisni. Kendisi
hakkindaki dedikodu tiim gizli bilgilerin, kaybolanlarin, ¢calinanlarin, yiiriitiilen her seyin
agiga vurulmasi; buradaki hwrsiziarin, soyguncularin def edilmesi ile ilgiliydi. Hi¢ kimse
ortaya ¢tkmaya cesaret edemiyordu. Pek ¢ok kotiliik yapiyor olmalarina ragmen (0na)
hi¢hir kotiiliik yapamiyorlardi. Pek ¢ok sayisiz mucize ondan geliyordu, bir keresinde baz:
kimselerin kendisine geleceklerine dair gizledikleri fikirlerini (daha onlar gelmeden)
soylemisgti.

Yazar eserinin XIV. ve XV. kisimlarinda Bursa’da yasadiklarindan bahsettigi
Nefesogullari’na deginir. Daha ¢ok Bektasilikle ilgili goriinen bu mesele Hac1 Bektag-1
Veli’nin herhangi bir cinsel birlesme olmadan Kadincik Ana’dan ¢ocuk sahibi olmasiyla
ilgilidir”®. Ancak Georgius'un eserini kaleme aldigi donemde Bursa’da daha cok
Kalenderilerin bulunmasmdan 6tiiri®® s6z konusu hikdyenin Kalenderilikten ¢iktig

2! Bu inang Tiirk diinyasinin gesitli bolgelerinde yasamaya devam etmektedir. Bu konuda bk. Y. Kalafat,
“Tiirk Halklarinda Kurt Agz1 Baglama Inanc1”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
S. 20, N. 1, s. 273-280.

22 A Y. Ocak, Alevi ve Bektasi Inan¢larinin Islam Oncesi Temelleri, iletisim yay, Istanbul 2000, s. 269,
270.

2 . Cift, “Osmanhlar Déneminde Bursa’da Bektasi Kiiltiirii ve Bektasi Tekkeleri”, Uludag Universitesi
fhahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 10, S. 2/2001, s. 226, 229.
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sonucuna varabiliriz. Bunun yaninda yazarin Nefesogullari’nin Haci Bektag-1 Veli
soyundan geldiklerine deginmemesini bu hususta dikkate deger buluyoruz:

Yukarida bahsettigim Bursa (Prusia) olarak séyledikleri biiyiik kentte Nefes oglu
dediklerinden her zaman iki veya ii¢ tane vardw. Onlarin basliklar: veya diger kiyafetleri
giivence altina alimr ki bunlarmn her tiirlii hastalig iyilestirdikleri soylenir. Dendigine gore
onlar sasilacak bir sekilde erkek spermi olmaksizin diinyaya gelmislerdir. Hayatlar
boyunca dogaiistii ve mucizevi isarete sahiptiler.

XX. kisimda ise yazar, Tirklerin arasindaki din gruplarmi smiflandirma isine
girigmistir. Georgius, burada Siinni din adamlari, dervisler, sufiler ve Hurufiler ile
onlarla ilgili kimi hususlardan bahseder:

Aralarindaki birinci grup, aralarinda biiyiik bir sayginhiga sahip olan din adamlaridr
(sacerdotum=danismentler). Onlar, bolge ibadethane ydneticileri, vasiyeti yerine getirenler
(executores), hizmetliler, kanun dgreticiler (legisdoctores), kadilar, dini yarart ve
ibadethaneyi ve medreseyi gozetenlerdir (praesidentes in benefitiis spiritualibus et ecclesiis
et gymnasiis). Goriislerine gore hi¢ kimse Muhammed’in kanunundan baska bir sey
tarafindan korunamaz. Bunu ogretirler ve herkes tarafindan da takip edilirler. Uygun
bulduklart digerlerinin goriislerine, geger goriise, orneklere uymamasina ragmen kendi
usullerince karsi ¢ikan herkesi yok saymaya yeltenirler. Halktan pek ¢ogu onlara katilir,
ozellikle de onde gelenler ve biiyiikler. Ikinci kismi Dervisler olarak anilan din adamlaridir
(religiosi). Kendilerine azizlerin mezarlar: veya onlari(n hayatini) devam ettirenler olarak
biiyiik saygr duyulur. Devleti koruyanlar, Tanri ve Muhammet dostudurlar ki kendilerinden
XIII ksimda soz edildi. Onlarin gériislerine gore (dini) kanunlar bir higtir ve sadece,
hi¢hir fazilet hissi olmaksizin, tiim insanlarin gozetilmesini emreden Tanrimn dostlugu
vardu** ve Rahmet Allah (Rachmatallach) dedikleri selam, din icin yeterlidir. Bunlar, kendi
goriislerini ne herkesle pekistirirler, ne de idareyle®, fakat onlari mucizeler ve isaretleri
(olarak) kabul ettirmiglerdir ki bunlardan XIV. ve XV. kisimlarda bahsedildi. Dahast onlar
pek ¢ok destekleyicilere, kendilerine yakinlik duyanlara sahiptirler. Bunlar arasinda
ozellikle yagsamlarini adayan biiyiik ruhaniler vardir. Onlarin Sufiler (Czofilar) olarak
anilan tigiincii kismi bir bakima (kendilerini) diisiincelere ve manevi islere adamiglardir,
peygamberlerin ve bu grubu kurmus olan din biiyiiklerinin halefleri gibi biiyiik bir diisiiniis
icindedirler. Onlar ne diger kurumlarnn goériiglerine sahiptirler, ne de eski gelenekleri
anarlar®. Onlarin gorislerine gore selamet hak ederek kazamilmali, Bereket Allaha
(Pereketallach) dedikleri bereket veya lituf ve oz, yeterli olmalidr. Burada pek ¢ogu
(birbirlerini) gecenin en ge¢ vaktinde ézel dualara ve dini islere ve tefekkiire?’ davet
ederler. Kimse SwlardZikirleri soylemek (Czillaraitmach=Siwrlari aymak?- Zikrlere
aymak?) dedikleri duayr devam ettirmeyi kesmez. Gece bir araya gelirler, ¢evrelenerek
otururlar ve La ilahe illallah (Laylaachillalach) demeye baslarlar ve bir siire boyunca
heyecanla tekrar ederler. Bundan sonra da Lahu derler ve aymi sekilde yeniden devam
ederler, sonra daha ¢ok bir sekilde Hu Hu derler, ardindan da bunu tekrar ederler. Bu
inanglart besleyenler vardwr. Bunlarn en biiyiigii Eviiyalar Enbiyalar (Effieler Embieler)
dedikleri éviilmiislerdir. (...). Onlarin dordiincii kismi heresi kelimesine benzeyip onlarin
dilinde Hurufi (Horife) dedikleridir. Onlarin goriislerine gore her bir kimse kendi dininde
korunur. flahi kitap Tanri tarafindan her bir halka veya millete verilmistir, bunlari
selamlamak lazimdir, dinlerin giizelliklerinin tamami birbirinin aymisidir ve onlar
gozetmek gerekir. Hi¢hir kimse bir digerinin (daha) asil/dogru/tercih edilebilir oldugunu
ileri stiremez. BU sekilde inananlar Tiirkler tarafindan siipheli kimseler olarak
degerlendirilirler. Eger ayrilik¢ilara sahip olunursa ve bulurlarsa yakilirlar. Bu nedenle
fikirleri apagik degil, gizlice devam ettirilir.

2 lex nihil prodest, sed gratia dei est qua oportet omnem hominem salutari

2% Nec illi suam opinionem in aliqua fundant ratione, vel authoritate

%8 Nec illi fundamentum aliquod suae opinionis habent, nisi quod eis dicunt sic ab antiquo traditum
" meditationibus
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Georgius eserinin XXII. kisminda XV. yiizyilda halk arasinda ¢okg¢a yanki bulan bir
hadiseyi anlatir. Yazarin anlatiy1 pek cok kisiden dinlemesinin yaninda, Sultanin
huzurunda olanlara bizzat tanik olan bir dervisten de 6grenmesi bilgilerin degerini
artirmaktadir. Hikaye tekkelilerle medreseliler arasindaki miicadele seklinde de ifade
edebilecegimiz bir ¢atisma ortamina isaret etmektedir. Ferhat Koca her iki unsur
arasinda vahdet-i Viicut, hulul, ilham, vesile ve vasita, istimdad, rabita, Mehdi, Hizir ve
daha pek cok konuda anlasmazlik yasadiklarini c¢esitli eserlerden takip ederek

anlagsmazliklara isaret eden yararli bir arastrma gerceklestirmistir®. Georgius’un

anlatisinda bu ¢atismayi izleyebilmek miimkiindiir.

Simdi idare siirenin babast olan Murat Bey olarak amlan hiikiimdarin zamaninda, beni
esir olarak gotiirmeleri tizerinden ¢ok fazla bir zaman ge¢meden, aralarmmdaki sorunun
yontem meselesi oldugu Danisment (Tamsman) denilenler ile Dervigler olarak amlan din
adamlart arasinda bir gerginlik ortaya ¢kt Halkin adaklar ile sadaka ve kurbanlarmin
derilerinin hakk: din adamlaruun (Sacerdotibus=danigmentler) mi yoksa din adamlarimn
(religionis=dervisler) mydi? Danismentler halkin sahip oldugu meseleler hakkinda ogiit
vermekle, yargilamakla, idare etmekle ve ogretmekle, (din) kanunu(nu) tayin etmek ve
gozetmekle tiim halkin yiikiinii tastyoruz diyorlardi. “Ciinkii bizim gorevierimiz halk ve
devletin geneli igin ¢ok énemlidir ve (bundan otiirii) halkin bagis hakk: bizim olmalidir.”
Bunun aksine (dervisler) biz kanunun kuruculart ve dostlarvmun, halkin yarart igin
Tanruvun yamnda yer alanlarin, hepsinin ihtiya¢ duyduklar: ve hak ettikleri tedarikin
aracist olanlarin, tiim iilkeyi kétiiliiklerden ve tehlikelerden def edenlerin ve iyilikle is
birligi yapanlarin, tiim imkdnlar: ve gevkleriyle insanlarm kayplarma yardim eden ve
onlara destek verenlerin varisleri ve ardillariyiz. Bundan 6tiirii halkin sadaka ve
adaklarinin hakk: daha ¢ok bizim olmalidir diyorlardl. (...)

Georgius eserinin XV. boliimiinde din-devlet iligkilerini alakadar eden bir anlati
paylasir. Burada yazar hiikiimdara karsi komplo kurdugu sanilan bir din adaminin
basina gelenlerle ilgili bilgiler verir:

Bir baska olaganiistii sey, ger¢ekten orada bulunanlar tarafindan bana anlatimistir ki
bunlar anlatilan kimsenin hayatta kalan akrabalaridir. Bir zamanlar bizim yolumuz
tizerindeki bir yerde din adamlari (religiosi) bulunurlardi. Onlarn yiiziine hiikiimdara
karst ayak oyunu ¢evirmekle kara vurulmustu. Buna kizan hiikiimdar ise onlarin hepsinin
atese atilmalarim emretmisti. Onlarin arasinda onde gelenlerden birisi (emrin yerine
getirilmesinden hemen) énce kendi ve digerlerinin cezasini ona affettiremedi. Kendisinin ve
digerlerinin cezayr sugsuz olduklari halde kabul ettiklerini bildirerek Tanrimn ve
hiikiimdarm gozleri oniinde cayir cayir yanan ocaga tek basina Qirmis. Atesin tiimii onu
(=hiikiimdary) sakinlestirdi, digerleri de Onun bu olimciil girigimi ve hiikiimdarin
kizginligimin sakinlesmesi sayesinde hayatta kaldilar. Sadece gelecek kusaklari icin degil,
ayni zamanda bu tarikattaki tiim ailesi i¢in bir drnek olarak kaldi. Firina girerken yaninda
bulundurdugu tabami (=ayakkabi?) zarar gérmeden kalmistir ki hakikatin bir gostergesi
olarak bunun par¢ast mahzenlerinde bulunmaktadir.

Osmanli sarayinin dervislere kars1 bir takip politikasina giristigine iliskin bir bagka kayit
yine XXII. kisimda bulunur. Burada Georgius’un Timurlenk olarak ifade ettigi bir
kimsenin Osmanli sultanini 6ldiirmek i¢in bir takim insanlar1 gérevlendirdigi ile ilgili
bir metin vardir. Georgius bu kimseyi Timur olarak ifade etmekle acik¢a hataya
diismiistiir. Zira suikaste tesebbiis edilen Sultanm1 gordiigiine iliskin verilen bilgiler,
kaydin kronolojik olarak hatali olduguna isaret eder. Georgiusun karistirdigi kimse
Timur’dan ¢ok onun soyundan gelen bir kimse veya dogudaki giiglerden biri olsa

% F. Koca, “Osmanlilar Doénemi Fikih-Tasavvuf iliskisi: Fakilar ile Sofular Miicadelesinin Tarihi
Seriiveni”, Gazi Universitesi Corum ilahiyat Fatiiltesi Dergisi, C. 1, 2002, s. 83.
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gerektir. Anlatiya gore suikasti diizenleyecek olanlar dervis kiligina girerek Sultana
yaklagmay1 basarabilmislerse de sonuca ulasamadilar. Bunu, sarayin dervis goriiniimlii
kimseleri tard edici bir politika benimsemesi takip etti. Hatta bir keresinde Georgius da
fakirliginden iistiinde basinda bir sey yokken Sultanin gorevlilerince beraberindekilerle
kovalanmustir ki yazar, ellerinden kurtulmasimni bir talih olarak degerlendirmektedir.

Buraya kadar verilen bilgiler birkag agidan 6nemlidir. Yerel kaynaklarin aksine
heterodoks kesime objektif bir bakisin gelistirildigi incelemede yazar, heterodoks
kesimin toplum iginde kendini yaygin olarak gosterdigini gozler Oniine sermektedir.
Verdigi bilgilere gore onlar toplum i¢inde bir kisitlama olmaksizin rahat¢a yasamlarina
devam ediyorlar, dahas1 ulemanin karsi ¢ikmasina ragmen halk tarafindan ragbet de
goriiyorlardi. Bir din adami olan Georgius’un satir aralarinda kolayca hissedilen onlara
kars1 duydugu sempati, heterodoks kesimin inang¢ Sisteminin Miisliman olmayan
insanlar tarafindan kolayca kabul edilebilir nitelikte olduguna isaret eder. Bu husus,
Yenigerilerin Islamlasma siireglerinde Haci1 Bektas Veli ocagina bagliliklarmin
nedenleri ve siireci agisindan da ayrica degerlendirilmelidir.

Avrupalilar i¢in heterodoks kesimle ilk bulusma olan bu eserdeki pek ¢ok satir,
ayn1 zamanda Ortagag Avrupasi’nin Islamiyeti reddetmesinin fikri ipuglarini vermesi
agisindan da Onemlidir. Ifadelerden anlasildigi kadariyla yazar, ozellikle kati din
ilkelerini siddetle elestirerek kendi dininin Islamiyet’ten daha iistiin bir din oldugunu
vurgulamaya ¢aligmistir. Oysaki heterodoks kesimle ilgili verdigi bilgilerde tartismaya
pek de girmek istememis, aksine kendini onlara yakin bulmustur. Romen bilim adami
Tatu’nun da dikkati ¢ektigi lizere Georgius’un “bir ara neredeyse Miisliiman oldugu,
ancak sonradan eski dinine kavustugu’nu ifade etmesi onun Islamm heterodoks
kanadma duydugu sempatiyi ac¢ik bir sekilde géstermektedirzg.

% Tatu, R. (2008); “Georgius of Hungaria and his Treaty on the Beliefs and Customs of the Turks”,
International Journal on Humanistic ldeology, Vol. 1, No. 2, Autumn-Winter 2008, s. 143, 144.
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Alman Edebiyatiyla Biitinlesmis bir Polonya Yahudisi:
Marcel Reich — Ranicki

Giirsel Aytac, Ankara

Once “die Zeit”, sonra “Frankfurter Allgemeine” gazetelerinde edebiyat sorumlusu
elestirmenligi boyunca Almanya’da “Literaturpapst” (edebiyatin papasi) olarak
inlenmis bu elestirmenin otobiyografisi “Mein Leben”i' okurken dogal olarak
hayatinda edebiyatin yeri 6zellikle ilgimi ¢ekmisti. Eser hakkinda yazarken edebiyati
esas almak istedigim halde baslikta onun Yahudi kdkenini belirtmek geregini duydum,
clinkii kendisi hayat hikayesinde “yar1 Yahudi” “yar1 Alman”ligma ilgin¢ bir karsitlik
olarak ozellikle kitabimnin ilk iki bdliimiinde deginmekle kalmiyor anne ve babasmin
Nazilerin toplama kamplarma gonderilisinin agir izlerini carpict bir dille anlatiyor.
Polonya’da Alman askerlerinin Yahudilere uyguladiklar1 onur kirici psikolojik baskilari
da yeri geldik¢e aniyor. Cocukluk ve ilk gencglik yillarmin muhasebesinin yani sira
Alman edebiyatia sevdalanmasini, iki uglu bir durum olarak formiile etme egiliminin
yansimalarindan biri yukarida andigim “yar1 Yahudi” “yar1 Alman Alman”ligin baska

ifadesi su:

“Ben asla yart Polonyali, asla yari Alman degildim - ve asla béyle olmayacagima siiphem
yok. Ben hayatimda asla tam bir Yahudi degildim, bugiin de degilim.” (S. 12)

Berlin’de “Fichte Gymnasium” 6grencisiyken edebiyat dersi i¢in hazirladigi
ayrintili “Georg Biichner” ev 6devini 6gretmeni bunun artik okul 6devinin iistiinde bir
sey oldugunu, ama tam bir edebi deneme olarak da pek sayillamayacagini1 sdylemis, 0O
zamanin Almanyas1 i¢in silirglin yeri olarak bilinen Paris’e elestirmen olarak
gonderilecegini ironik tarzda dile getirerek “Ama Paris’te elestirmen oldugunuzda bana
bir kart gonderin” demistir. Edebiyat Ogretmeninin bu teshisi, Reich-Ranicki igin
donlim noktasi olur. Artik her vesileyle bir elestiri, bir tanitma yazmak ister. Seyrettigi
tiyatro oyunlariyla baglar elestirilerine. Lise yillar1 onun hayatinda en c¢ok kitap
okudugu yillar olur. Edebiyatta ¢ok donanimli olan Berlin sehir kiitiiphanelerinde bu
donemde okuduklar1 Schiller’in biitiin dramlari, Shakespeare, Kleist ve Biichner’in
biitiin eserleri, Gottfried Keller ve Theodor Storm’un biitiin novelleri, Tolstoy ve
Dostoyewski’nin, Balzac, Stendal ve Flaubert’in ¢ogu romanlari, Iskandinav
edebiyatindan Edgar Allan Poe, Jens Peter Jacobsen ve Knut Hamsun’dur. Oscar
Wilde’in kendisini hayran ettigini, Maupassant’in da eglendirdigini yazar.

Dort bes yila bu kadar ¢ok kitabi nasil sigdirdigini diigiiniirken okuma edimi
iizerine sunlar1 agiklar: Hizli okuma aligkanligi yoktur. Tam tersine agir agir okur, bazen
baz1 pasajlar1 birkag kere okumustur. Sehir kiitiiphane kataloglarindan Yahudi

! Reich-Ranicki, Mancel: Mein Leben, 3. Auflage, Stuttgart: Deutsche Verlags-Anstalt, 1999 (metin
icindeki alintilar bu baskiya goredir ve tarafimdan Tiirk¢eye aktarilmistir; G.A.)



yazarlarm kitaplar1 ¢ikarilmistir. Nasyonal Sosyalizmin [NS] okunmasmi istemedigi
yazar ve eserlerin lizerleri ¢izilmigse de kimler ve neler oldugu anlagilabilmektedir.
Bunlar Mann kardeslerden Zweig’a, Brecht’e, Seghers’e, Tucholsky’e kadar pek cok
yazardir ve bunlar Reich-Ranicki’nin 6zel olarak ilgilenecegi yazarlar olacaktir.

NS icraatindan biriyle Berlin’den Polonya’ya geri gonderilen, 8.000 Yahudi
arasinda o da vardir. Doniis sirasinda yaptigi hayat muhasebesinin 6zeti, Almanya’dan
beraberinde gotlirdiigli “goriinmez” hazine, “Almanca bilgisi ve Alman edebiyati”d1r.

“Hayatim” kitabinin ikinci boliimii 1938-1944 yillari kapsar ve ilk altbaglik
“Edebiyat ve Savas”tir. Varsova’da ilk zamanlar issizdir ve okumaya bolca vakti vardir.
Merak ettigi yazarlar, 1933 sonrast Almanya disinda siirglinde olanlar ve onlarin
eserleridir. Bunlar Thomas ve Heinrich Mann’dir. Arnold ve Stefan Zweig’dir, Alfred
Doblin ve Joseph Roth’dur, Franz Werfel, Lion Feuchtwanger ve Bertolt Brecht’dir.
Polonyali bir tanikla Almanca konusma dersleri karsiliginda ondan Polonya edebiyati
hakkinda bilgi alir. Bu derslerden edindigi, Polonya edebiyatinin nazim ve hicivde ne
kadar gii¢lii oldugunu 6grenmek olur. Onda Heinrich Heine’ye benzerlikler tespit eder.

Marcel Reich-Ranicki’nin agklar1 arasinda edebiyat agki birinci sirayir alir.
Varsova’da sevdigi ve sonra terk ettigi ilk kiza ask acis1 lizerine bir seyler sdylemek
istediginde Thomas Mann’1in “Tonio Kroger’inden bir alintiyla meramini anlatir:

“En ¢ok seven, yenilendir ve aci cekmek zorundadir.” (S. 194)

Aski yalnizca edebiyattan tanidigini itiraf eden bu gence ayni sevgili, siyasetci
degil yazar, Varsova’da degil Almanya’da olmasi gerektigini sdylemistir. Bir 6giidii,
alintilarla konugsmamasi konusundadir:

“Alintilart birak. Ben Liseweta Iwanowna degilim, sen de Tonio Kréger degilsin. Sana bir
kez daha 6giit veriyorum: Polonya’yi terk et! Bu ogiide uydum, ama ancak ¢ok daha sonra,

ancak bu konusmadan on iki yil sonra.” (S. 195)

Almanya’da yerlesmek konusundaki 6gilidii tutmustur, ama edebiyattan, Alman
edebiyatindan alintilar yapmaktan bir 6miir boyu vazge¢cmemistir o. Varsova’da Nazi
toplama kamp1 gaz odasina gotiiren yolda ytiriirlerken bile yanindaki Tosia’nin kulagina
sOyle fisildamstir:

“Dostoyewski anekdotunu hatirla!” Bununla kastettiginin Stefan Zweig’in inlii eseri
“Sternstunden der Menschheit’da gecen Dostoyewski’nin oliime gotiriiliirken Car’in
emrinin haykirilarak son anda kurtulusu anekdotudur. Marcel Reich Ranicki, bunun
kurmacaligindan stiphe etmez, ama edebiyatin gergek hayatta nasil ise yaradigina tipik bir

ornek olarak anar. (S. 269)

Edebiyatin gergek hayatin zor giinlerinde de nasil ise yarayabildiginin ¢arpici bir
baska drnegi, Varsova’da bir Yahudi aileye, Bolekslere gilinde birkag saatligine bile olsa
baska insanlar, baska diinyalar yasatmasidir. Zengin edebiyat hazinesi, Ranicki’ye
verimli bir kaynak sunar. Okudugu, ilgin¢ buldugu konular1 ¢ogu zaman kendi
katkilariyla birlestirerek onlara anlatir.
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Bu edebiyat seanslarmin kendisine sagladig1 yarar1 da diisliniir. Dinleyenlerin
tepkileri, neyle heyecanlanip neye ilgisiz kaldiklarini tespit eder: Anlatilan sey, yani
insani igeriktir onlar1 ¢eken, ama nasil anlatildigi, yazarmin kim oldugu ile
ilgilenmezler.

“Mein Leben”in son ii¢ bolimiinde Ranicki edebiyatta asil ugrasi alan1 olarak
yasadiklarmi, deneyimlerini anlatiyor. Onun edebiyattaki esas ugrasi alan1 dogal olarak
edebiyat elestirmenligidir. Agirligi olan gazetelerde siirdiirdiigii bu ugras, dogal olarak
cagdas yazarlarin triinleridir ve dolayisiyla o yazarlarla olan iligkisidir. Elestirilen
eserlerin yazarlar1 hakkinda genel yargisi, bu kisilerin her seyden 6nce egosantrik, bagka
deyisle benmerkezci olduklari, elestirilmeye tahammiilleri olmadigidir. 1944-1958
yillart arasmi kapsayan 3. bolimiin ilk sayfalarinda Polonyali bir iistegmen Lee ile
Almanca’dan bir ¢evirisi dolayisiyla aralarinda gecen konusma, Ranicki’nin hayati
boyunca ¢esitli 6rneklerle dogrulanan izleniminin adeta temeli olur. Lee, siir ¢evirisine
yoneltilen elestiriye tepki gostermistir. Metnin kontroliinii hele hele diizeltilmeye
kalkilmasin1 hi¢ hos karsilamamustir. Ranicki, 1944 yilinda gordiigi bu tepkide,
elestirilen yazar ya da cevirmenin yalnizca 6vgili ve hayranhik ifadeleri bekledigini
gormiistiir. Bu izlenim, elestirmenlik deneyimleriyle degismemis, hattd artarak
stirmiistiir. 1999 yilinda kaleme aldig1 “Hayatim” kitabinda s6yle diyor:

“Hayatimda hi¢chir zaman kendini begenmeyen ya da egosantrik olmayan hi¢bir yazar
tamimadim. [ ...] Bazilari kendini begenmisligini orter ve egosantrizmini saklar, obiirleri bu

zayifliklarini meydan okurcasina mizahla ve dogrudan dogruya itiraf ederler.” (S. 305)

Elestirmenin yazar imgesi bu merkezdeyken yazarin elestirmen imgesinin nasil
belirlendigine de deginiyor Ranicki:

“Bir yazarm bir elestirmeni nasi degerlendirdigi, o elestirmenin onun hakkinda, hattd
onun son kitabi hakkinda yazdigina baghdir.” (S. 306)

Ranicki, kendi kendini yetistirmis, dolayisiyla yasadiklarindan 6grenen bir
elestirmendi. Onun bu yanmi fark ettiren c¢esitli orneklerden biri ve bence en
damitilmis;, Anna Seghers’le goriismesini  degerlendirisidir. Yaratic1 yazar ve
elestirmen 1iliskisi tlizerine ¢ok genel bir sonu¢ c¢ikarmistir bu goriismeden. Kendi
deyisiyle:

“Anna Seghers’le bu konusmadan ne ogrendim?” Yazarlarin ¢ogunun edebiyattan
anladiklar: sey, kuslarin ornitolojiden anladigindan fazla olmadigi ve en az da kendi
eserleri tizerine hiikiim verebilecek durumda olduklaridir. Ciinkii genel olarak, géstermek
ve igaret etmek istediklerinin, asagi yukart ulasmak ve etkilemek istediklerinin ne oldugunu
biliyorlar. Bu bilgi onlarin gergekten neyi basarip neyi yarattiklar: konusundaki goriiglerini
bulandiryor. Elestirmen, elinden geldigince kontrol etmeli yazarin ne yazdigim. Yazarin
kendi eseri iizerine soyleyebilecegi seyleri bilmemezlik edemeyiz, ama ozel olarak ciddiye

de almamalyiz.” (S. 343)

Edebiyat elestirmeni karsisinda yaratici yazari kiiciik gérmek, ona yukaridan
bakmak gibi bir tutum izlenimi birakan bu satirlardan hemen sonra yaratici yazari
elestirmenin varlik nedeni olarak kabul etmeyi, bir formiil somutlugu i¢inde soyle dile
getirir Ranicki:
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“Elestirisiz edebiyat olur ama edebiyatsiz elestiri olmaz. Baska bir deyisle: Once tikinmak
gelir, sonra ahldk, once siir, sonra kuram, once edebiyat ve sonra elestiri. Bu béyle oldugu
icin kendimizi kiigiiksemekten hele hele onlara — edebiyatimiza gercekten bir seyler katmis

olan yazarlara — neler bor¢lu oldugumuzu unutmaktan kendimizi korumalydik.” (S. 343)

Bir elestirmen olarak Ranicki’nin “Hayatim” kitabinda Alman edebiyatina
katkilarin1 kabul ettigi obiir yazarlar Bertolt Brecht, Heinrich Boll, Siegfried Lenz ve
Hermann Hesse ile goriismelerinin biraktigi izlenimler sirasiyla yer aliyor. Bu
izlenimlerin genellikle 1944 yilinda Lee’nin biraktigi izlenimi dogrular nitelikte olmasi
ilgingtir. Alalim Brecht’i!

1977 yilinda Brecht’den edindigi izlenim sudur:

“O swralarda bir tek konusu vardir: Eseri ve tiyatrosu. Bir tek de sorusu: Eserinin
Polonya’da c¢evrilip yayinlanmasi, her seyden dnce de sahnelenmesi i¢in ne yapilabilirdi.
Yalnizca, bunu gerceklestirebilecek kimselerle konusmak istiyordu, rejisorlerle,

oyuncularla, yaymcilarla, cevirmenlerle ve gazetecilerle.” (S. 348)

Bunun 6tesinde Brecht’in belki de bunun karsit1 sayilabilecek derin bir izlenim
uyandirdigint fark etmistir Ranicki: “hedef bilinci olan bir enerji”dir bu, “neredeyse
esrarengiz bir irade.” Sonug¢ olarak yine Brecht’in 1921 yilindaki giincesinde yer alan
“Sir olmayan yerde hakikat yoktur” ifadesini onun biraktig1 izlenim i¢in yerinde bulur:

“Belki de Brecht icin karakteristik aura’min temeli, gercekten aciklanamayan ve
tammlanamayan bir sirda, deha denen sirda bulunuyor.” (S. 349)

Bir edebiyat elestirmeni olarak Ranicki’nin asil ilgi alami yaratici yazar ve
kurmaca eserlerdir. Ama 0, zaman zaman edebiyat elestirisinin ruhuna, bu arada kendi
elestirmenligine de deginir. Kitabinin daha ilk sayfalarindan bildigimiz otodidakthigini
elestirmenliginde de siirdiirdiigiinii vurgular. Kendini yetistirirken gecirdigi evrelere
elestirel gozle deginir. 1955 yilinda yaymlanan kitab1 “Alman Edebiyatinin 1871-1954
Arasi Tarihi”, Fontane ile baslayip “Hauptmann, Mann Kardesler, Zweig’la devam edip
Brecht ve Anna Seghers’le son bulmustur. Bu kitabin 1955 yilina kadarki yazilarindan
anlasilabilecegi gibi kendisinin de ele aldig1 yazarlarin etkisi altinda bulundugu
Sosyalist Realizm ¢izgisinde oldugunu belirtir:

“Evet, benim edebiyat elestivim 1955°e kadar marksist ve dogal olarak vulgermarksist
edebiyat teorisiyle sekillenmisti. [...] Ben o siwralar, yani 1951-1955 arasinda heniiz
deneyimsizdim, dogal olarak edebiyat elestirmenliginde de bir otodidakttim. Highir

seminere katilmamistim, hi¢ kimse yoktu bana 6giit verecek hele hele yardim edecek.!” (8.

359)

O yillarda 6rnek alacagi, daha dogrusu bilgilenecegi edebiyat elestirilerinin
Polonya ve DDR (Dogu Alman)’dekilerin de kendisi gibi sosyalist ger¢ek¢i olduguna
da deginir.

Edebiyat teorilerinin akademik diizeyde ele alindig1 Germanistik boliimlerinden
gelme elestirmenler konusunda ne diisiindiigiine gelince... Bu konudaki goriislerini
Frankfurter Allgemeine gazetesine edebiyat sorumlusu olarak alindiginda o g¢evrede
hissettigi yadirganma izlenimleriyle bir arada agiklar. Ise kendisine ¢alisma arkadaslari
aramakla baslamistir. Ciinkii mevcut gazeteci edebiyatcilardaki birbirini kayirma
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aliskanligini cabuk fark eder, bu tutumu ilging bir ifadeyle “Sen bana Goethe’sin de,
ben de sana Schiller’sin diyeyim!” seklinde 6zetler.

Elestirmenligi asil meslek olarak secip bunu gazetelerde iicretli elestirmen olarak
yiiriitenlerin “Pazar giinii avcilarindan daha asil ya da daha namuslu” olmadiklari, ayrica
“adlarmi hatir elestirmenligi ile tehlikeye sokacak kadar” saf olmadiklarini da ekler.

Akademisyenlere, {niversite hocalarma gelince, onlarin bilimsel terim
kullanmadaki  asmriliklarini,  yazilarinin ~ yabanct  kelime bollugu yiiziinden
anlagilmazligmi itici bulur. Bu kadar brans terimleri diiskiinliigiinii hi¢ de elzem
gormez. Yazilarindaki “tebesir kokusu”, “O8retmen havasi” cekilir gibi degildir.
Iglerinden pek azinin gazetelere iyi elestiri Ornekleri gonderdigini de belirtirken
Anglosakson tilkelerindeki Alman kokenli Germanistlerde durumun hi¢ de boyle
olmadigmin altim1 ¢izer. Onlara gazetelerde yer alacak edebiyat elestirilerinin hi¢ de
anlasilmasi giic uzmanlik terimleriyle dolu olmamasi geregini aciklamak zorunda
kalmadigin1 soyler: “Gazetelerdeki edebiyat elestirileri okuyucudan gerci yiiksek
beklentiler isteyebilir ve istemelidir de ama ayni zamanda da anlasilir ve kolay
okunabilir olmalhidir.”

Alman, Awvusturya, Isvicre iiniversitelerinden kendisine gonderilen edebiyat
yazilar1 arasinda cok degerli olduklar1 halde gazetelere degil, akademik yayin
organlarina uygun buldugu icin geri ¢evirdikleri de olmustur.

Frankfurter Allgemeine gazetesinin edebiyat sorumlusu olarak edebiyat
cevrelerinde her ne kadar “biiyilik elestirmen” hattd “edebiyatin papa”si olarak anilsa da
meslektaslar1 arasinda “nefret” uyandirdiginin da farkindadir. Hakkinda hazirlanip
yayinlanan bir televizyon filminde kendisinin bir gii¢ sahibi oldugundan, hatta calistigi
gazeteyi edebiyatta gii¢ sahibi yaptigindan s6z edilmesini giic kavraminin ¢agristirdigi
olumsuzlugun da altin1 ¢izerek anar. O yillarda bir¢cok edebiyat jiirisinde bulunmus,
Ingeborg Badmann Odiilii i¢in Klagenfurt edebiyat yarismasinm sdzciisii olmustur.
Biitiin bunlar1 anlatirken kendi kendine zaman zaman sordugu sey sudur: Calismam,
basarim neye hizmet etti? Ve cevabi: “edebiyata”dir. Kendisinin olaganiistii ¢aligkan
oldugunu bilir. Bu kadar ¢aliskan olusunun kaynagi, mesleginin ayni zamanda hobisi
olmasidir:

“Benim biitiin ¢alisma azmimin arkasinda, ciinkii en sonunda soz konusu olan budur,
“Frankfurter Allgemeine "deki faaliyetimin, abartmis olmadan sunu ekleyeyim: Her giin

verdigi zevk vardir. Burada hobi ile is tutku ile uzmanlik ortiismektedir.” (S. 492)

Edebiyat elestirmenliginde, ¢alistig1 gazetenin ona hi¢ karigsmamasinin, yani tek
se¢ici olarak onu gormesinin, ¢aligma hayatinin siirekli zevk kaynagi olmasinda pay1
biiyiiktiir ve Ranicki bunu kabul eder. Ote yandan bu saygmliga kavusmasmmn da
ardindaki nedeni, ¢caligma tutumuna, hattd ilkesine baglar: Yazarin politik se¢imine
bakmaksizin eserin edebi kalitesidir onun degerlendirme Slgiisii:

“Bay Fest ile kararlagtirdigimiz sey: Cagdas Alman edebiyatina giren her Yyazar,
Frankfurter Allgemeine’de yayinlanabilecekti, hem de politik goriislerinden bagimsiz
olarak. Fest, soziinii tuttu ve dogru hatirliyorsam, ona bu sozlesmemizi hichir zaman

hatirlatmam gerekmedi.” (S. 496)
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“Mein Leben”, Marcel Reich Ranicki’nin hayat hikayesidir, ama meslegiyle
biitiinlesmis, ¢ok c¢aligkan, edebiyata sevdali bir elestirmenin Almanya tarihiyle de
harmanlanmis hayatidir. Ozel hayati, dostluklari, ¢agdas Alman edebiyatinda
benimsedigi yazarlarla iligkisi de edebiyatin zaten geregi olan zamaninin da aynasi olma
ozelligiyle bagintili olarak o yazarlari nasil ele aldigini gosterdigi gibi, Ranicki’nin
insani 6zelliklerini de yansitmaktadir. Walter Jens’le dostlugu, iki edebiyat¢inin ayni
tutkuyu, edebiyat tutkusunu paylagmalarinin canli 6rnegidir. Bu dostlugun, meslek
geregi birlikte katildiklar1 edebiyat etkinlikleri diginda nasil siirdiigii, Ranicki’nin kendi
degisiyle “tuhaf’tir. Ciinkii bir araya gelip goriismelerinin sayili olmasina karsin
sohbetleri telefon konusmalariyla gerceklesmistir, sik sik ve dakikalar siiren
konusmalardir bunlar:

“Onceleri haftada bir telefonlasiyorduk sonra daha sik ve sonunda, nasil rast geliyorsa
oyle, bazen her giin. Konugmalar yirmi ya da otuz dakika siiriiyordu, zaman zaman biitiin

bir saat ya da daha uzun.” (S. 421)

Anlattig1 yasantilarm c¢ogunda yaptig1 gibi yazarin bu dostluk hikayesinin
niteligi ilizerine diisiincelerini de Ogreniriz. Jens de, o da bu konugmalara “ihtiya¢”
duymaktadirlar, bilgilenmeye, fikir aligverisinde bulunmaya isteklidirler. Bu
nedenlerden bir baskasi da tartigma ihtiyacidir. Tartigmalarini ise i¢inde bulunduklari
konumlarin ve sahip olduklar1 mantalitelerin farkli olusuyla agiklar. Hamburg’dayken,
1959-1973 yillar1 arasinda hayatinin “monolog” tarzinda oldugunu, okumak ve yazmak
tarzina “hiikkiimli” oldugunu belirtir, eksikligini duydugu “diyalog”, mesleki Ogiitler,
dostca uyarilar ve dogal olarak cesaretlendirilmelerdir. Ayni ihtiyaci Jens’in de
hissettiginden emindir Ranicki. Bir edebiyat¢1 aliskanligiyla o telefon sohbetlerinin
“bigim 6zelligini” de belirtmeden edemez.

“Edebiyat ve edebi hayat — bu, konusmalarimizin konusuydu. Selamlagmalar ve hal-hatir
sormalar hi¢ yoktu, hemen baslardik, mesela soyle: ‘Béll’tin yazisi hi¢ de 6yle ¢ok kotii
degil, ama gereginden az diizeltilmis’ [...] Bu kisa ifadelerde hangi yazilarin kastedildigini

belirtmezdik bile. Ciinkii hangi sayfalar: [yayin organlarim okudugumuzu biliyorduk.” (S.
423)

Ranicki bir elestirmendir ve dogal olarak dostu Jens’in eserlerinde tespit ettigi
eksigi de belirtmeden edemez. Edebiyatin c¢esitli tiirlerindeki eserlerinde “eksik olan
sey, hayatin renkliligidir.” Anlatilarinda ve dramlarinda adeta “tezlerinin
kanitlanmasindan baska sey” gérmez. Bu nedenle sdyle der:

“Onun en onemli calismalar: konusmalar, denemeler ve incelemelerdir.” (S. 422)

Jens’in tarzini, konularla, tezlerle, sorular ve kaliplarla oynamak olarak goriir ve
bunu “bir sanat¢inin degil, bir entelektiielin tarzr” sayar. Daha da 6nemlisi, kendi tarzina
yakin bulur:

“Jens, benim gibi, kahvehanesiz bir kahvehane edebiyat¢isidir. Bizim kahvehanemiz,

telefondu.” (. 422)
Ranicki, edebiyat elestirisinde s6z sahibi olacak kadar iine kavusmasinin

nedenlerini soranlara verdigi cevabi kendisi de zaman zaman irdelemis, bu konuda da
diistinmiistiir. Kitabimnin dordiincli boliimiinde kendi elestirmenligi hakkinda elestirel

126



tespitleri vardir. Bu boliime segtigi baslik, “Yasama duygusu olarak edebiyat” c¢ok
yerindedir ve boliimiin son ciimlesi, 6zetleyici bir agirliga sahiptir: “Edebiyata sevgisiz
elestiri olmaz.”

S6z konusu boliimiin igerigi lizerinde durmada incelememin yararii gériiyorum:
Edebiyat elestirmeni olmak, Ranicki’nin “genglik riiyasi”dir. Buna bu kadar c¢abuk
ulagmasi tizerine ne diisindiigii soruldugunda séze soyle baslamistir:

“Kendi bagarilar iizerine yorum yapmak, hele hele oviinmek, yalniz tehlikeli degil, hatta
diipediiz ayiptir. Heine ’nin ‘Itiraflar inda séyle demekte hakki vardi: ‘Burada kendim iyi
seylerimi agikga yiiceltsem, kendini begenmis bir ziippe olurdum.” Ama dte yandan ben bu

zor sorudan biitiiniiyle styrilsam, bu da bir korkaklik meselesi olurdu.” (S. 434)

Bu alintida Ranicki, yine bir edebiyat alintis1 yapar, ama ilging olan,
gencligindeki alintilar1 kendi diisiincesini destekleyici olarak kullanirken burada
Heine’yi begendigi halde onun goriisiiniin iizerine kendi eklemelerini gerekli
gormesidir. Ayn1 paragrafta, ornek aldigi “Ondokuzuncu ylizyilin biiyilk Alman
elestiricileri’nin basinda Heine’yi, ardindan da Fontane, Kerr, Polgar, Jacobsohn ve
Tucholsky’i anar. Bunlarin hepsinin de gazetelerde calistiklarini ve iisluplarinda bunun
biiyiik etkisi oldugunu sdyler. O zaman da edebiyat iizerine yazan bilim adamlar1 vardi,
ama onlar akademisyen meslektaslar1 i¢in yaziyorlardi, edebiyatgilar ise edebiyatgilar
icin. Ranicki, kendisi ise “dogrudan dogruya okuyucular i¢in” yaziyordur “meslektaglar
icin degil.” Elestiri yazisin1 gazeteye gonderen akademisyenin de gazeteci elestirmen
gibi “anlasilir olmaya” 6nem vermesi gerekmektedir. Ranicki bunu saglamak icin
yabanci kelimelerin Almanca karsiliklarin1 bulma g¢abasinda zaman zaman abartma
egilimine girmistir.

Ranicki, edebiyat elestirisiyle hal hamur olmus hayatini1 anlattig1 bu eserinde,
yazimi ¢eyrek yiizyil siirmiis bir elestiri kitabindan da s6z eder. Yirmi ii¢ yazar
portresinin yer aldigi “Die Anwilte der Literatur” baslikli bu kitap 1994 yilinda
yayinlanmistir.

“Edebiyatin Avukatlar1” kitabinin yankilar1 arasinda Ranicki 6zellikle sunu
dogru bulur: Burada, bilingli ya da bilingsiz, yazarin kendi portresi ve Kendi itirafi var.
“Bagka insanlar iizerine yazan, aymi zamanda kendi iizerine yazmaktan kendini
alikoyamaz.

Ranicki, bu tespitin elestirmenler meslek birligi icin de gecerli oldugunu
diisiiniir. Ama kendisinin “haddini bilmemek pahasma” belirtmek istedigi sudur:

“Edebiyat benim hayat duygumdur. [...] Nihayetinde, elestirme meslegini yiiriiten, edebiyat
sevgisidir, hattd zaman zaman, elestirmene meslegini siirdiirmek, igine hdkim olmak
konusundakini devasa tutkudur. [...] Ne kadar tekrarlasak azdir ki: Edebiyat sevgisi

olmadan elestiri olmaz.” (S. 437)

Uzmanlik alanim genel edebiyat bilimi olmas1 dolayisiyla zaman zaman gazete
ve dergilerde elestiri yazilar1 da yaziyorum. Ranicki’nin kendi hayat hikayesinde
elestirmenlerimizi ilgilendirecegini umdugum ifadeleri 6zetlemek istememin temelinde
belki benim de ortak goriiste oldugum yanlarin bulunmasi vardi.
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18. Yiizy1l Brandenburg-Prusyasi’nda Miisliimanlar

Stephan Theilig, Tiirken, Mohren und Tataren. Muslimische (Lebens-)
Welten in Brandenburg-Preufien im 18. Jahrhundert. Berlin,
Frank&Timme, 2013.

Leyla Cosan, Istanbul

Tiirkler, Zenciler ve Tatarlar. 8. Yiizyil Brandenburg-Prusyas:'nda Miisliiman
Yasamlar adli 404 sayfadan olusan eser, Tirk ve Miisliiman savas esirlerini konu alan
en yeni caligmalar arasinda yer almaktadir. Giris ve bes bolimden meydana gelen
caligmanin, boliim bagliklar1 ise soyledir: 1. Tiirk savaslar1 sonrasinda zorunlu gég; 2.
Sahte “yenigeriler” ve Miisliman ‘“uzun herifler” — Dogu’nun askeri temsillerde
doniisiimii; 3. Brandenburg-Prusya siivari birligindeki Miislimanlar; 4. Sonug; 5.
Literatiir ve resimler.

Yazar kitabin onsoziine giriste, biri 1683, digeri ise 1804 yilina ait iki alintiya
yer vererek baslamaktadir. ki alit1 zaman igerisinde Almanya’da degisen Tiirk imajma
ve dolayisiyla c¢alismanin genis yelpazesine dikkat cekmekte ve 18. ylizyilda
Brandenburg-Prusya’daki Miisliimanlarin zoraki go¢ olgusunun temelini olusturan bakis
acisina 151k tutmaktadir.

Theilig, ¢alismasinin amacini, farkli sekillerde karsilasan ve bir araya gelen
“Prusya ile Miisliimanlar” arasindaki kiiltiirel, dilsel ve toplumsal degisim siirecini
ortaya koymak seklinde ifade ediyor. Calismanin Onsoziinde oOncellikle 17. ve 18.
yiizyillda Bat1 diinyasinin “Misliman” kavrami ile neyi kast ettigi, bunun dini bir
kategoriden ¢ok Hristiyan Avrupa’nin, “Yeni Egzotik Dogu’yu” kastederek meydana
getirdigi bir imaj oldugu vurgulanmaktadir. Bunun sonucunda “Hristiyan diinyasinin
diisman1 Miisliiman” algismin zaman igerisinde nasil “Alman toplumunun saygin bir
vatandasma” doniisebildigi calismada kapsamli olarak irdelenmektedir. Yazar ayrica
toplumun Miisliimanlar1 benimseme veya red etme siireglerini incelemekte ve 6rneklerle
ortaya koymaktadir. Yanit1 aranan sorulardan bazilari ise soyledir: Ne tiir sorunlar veya
olumlu gelismeler, s6z konusu iki kiiltiiriin carpismasiyla veya i¢ ice gegmesiyle, ortaya
cikmaktadir? Hangi farkli kiiltiirel olgular, iletisimin meydana gelmesi sonucunda,
toplumsal ve kiiltlirel degisimlere yol a¢gmaktadir? Yazar tiim bu sorular1 ¢alisma
icerisinde, drnekler lizerinden yanitlamaktadir.

Theilig, caligmasinda agirlikli olarak 17. yiizyilin sonlarindan 18. yiizyilin
sonlarina, hatta 19. yiizyilin baglarina kadar, farkli zaman araliklarinda ve farkli sosyal
kosullarda gerceklesen zorunlu go¢ siireclerini aktarmaya caligmaktadir. Yazarin
incelemeye aldig1 insanlar ise homojen bir grup olusturmayan ve zorunlu go¢ olayi ile
kars1 karsiya kalan Mislimanlardir. Bu nedenle Theilig mekan ve toplumsal degisim
stirecini kast eden “zorunlu go¢” kavramini da detayl olarak ele almaktadir. Buna gore



“zorunlu gdgmenler”, cok uluslu Osmanli Imparatorlugu hiikiimdarligi altinda olan
Dogu Avrupa, Asya ve Afrika’dan gesitli yollarla Brandenburg-Prusya’ya gelen ve
Miisliiman olduklar1 sdylenilen kisilerdir. Theilig burada 17. ve 18. ylizyilda cografi,
kiiltiirel, sosyal kokenlere ve buna bagli olarak farkliliklara pek dikkat edilmedigini
ifade ederek, Tatarlarin, koyu tenli Asyalilarin, etnik olarak Tiirk olanlarin, kuzey
Afrikalilarin ve Balkanlardan gelen Miisliiman Slavlarin genel olarak Tiirkler, Tatarlar
ve Zenciler olarak smiflandirildiklarini ortaya koymaktadir. Caligmasinin neden bu
baslig1 tasidigi 6nsézde yer alan bu agiklamadan sonra netlesmektedir.

Yazarin ¢aligmasini Brandenburg-Prusya ile sinirlamasi ilk etapta kisith bir alan
incelemesi izlenimi uyandirmaktadir. Ancak Theilig, Brandenburg-Prusya’nin Alman
tarthi igerisindeki ayricalikli konumu itibariyle ayri tutulmasi gerekliligi lizerinde
durmaktadir. Brandenburg-Prusya igerisinde zorunlu asimilasyona ugramis veya entegre
olmus yabancilarm yasam oykiileri, Alman kiiltiiriine mimarisinden, kiyafetine, resme,
miizige hatta askeri sahaya etkisi g6z oniinde bulundurulursa, inceleme alaninin oldukga
genis bir yelpazeyi kapsadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Yazar once Tiirk savaslar1 sonucunda esir diisen Tiirklere, ardindan asimilasyon
veya entegrasyon siirecinin baslangic1 olarak kabul ettigi vaftiz torenlerine, bu
torenlerdeki ritiiellere ve bunlarin sembolik anlamlarima yer vermektedir. Bu nedenle
vaftiz edilenleri daha yakindan tanmimlayarak, iletisim ve transformasyon siiregleri
icerisinde degerlendirmekte, ayrica igerisinde bulunduklar1 sosyal grubu g6z 6niinde
bulundurmaktadir. Entegrasyon siirecinin en énemli unsuru kabul edilen dil ve bunun
sonucunda (dini) bilgi edinimi, basta vaftiz toreni i¢in sart kosulmaktadir. Vaftiz
ritiielleri bu anlamiyla sembolik olarak iletisimin temeli ve 6n kosulu niteligindedir.
Theilig, insanlarin vaftizden sonraki yasam 6ykiilerine de yer vermektedir. Bu baglamda
Ozellikle Alman toplumunda belirli bir konuma ulasmis olan Fatima Kariman ve
Friedrich (Christian) Aly’nin yasam Oykiileri dikkat ¢ekicidir. Biyografik incelemeler
sonucu, saraya yerlestirilen ¢ocuk veya geng yastaki Tirk savas esirlerinin, vaftiz
sonrasinda da aralarinda giiglii bir bag hissettikleri ve dostluklarmi devam ettirdikleri
belgeler 1s1ginda ortaya konmaktadir. Yazar ayrica Brandenburg-Prusya’da
gergeklestirilen Tiirk ve zencilerin vaftiz torenleri kayitlarma tabela bi¢ciminde yer
veriyor. Tabelada toplam 69 kayit yer almaktadir, bunlardan yarisindan fazlasi Tiirklere
iligkin kayitlardir.

Theilig’in {lizerinde durdugu diger Onemli bir konu ise askeri miizikteki
kiiltiirleraras1 etkilesimdir. Bunun icin Oncelikle Avrupalilarda askeri miizigin nasil
tanimlandig1 ve ne gibi fonksiyonlar iistlendigi anlatilir. Ardindan mehterhdne ve
yenigeri miiziginin 6zelliklerinden, savas meydanlarinda ve sanatsal anlamda Batililar
tizerinde biraktig1 etkiden soz edilir. Son olarak, Yeniceri miiziginin Almanya’daki
saraylarda ne sekilde kullanildigi, Alman saraylarinda olusturulan mehterhane veya
yenigeri bandolar1 ve bunlarin Alman toplumu fiizerindeki etkisi Orneklerle
anlatilmaktadir. Bu 6rneklerden en ¢arpici olani ise Avrupa’nin en tiirkofil prensi kabul
edilen August’tur. O, Tiirk modasi etkisi altinda, yenigeri miizigini askeri sahaya ilk
olarak 1697, 1701 ve 1715 yillarinda entegre eder. Ancak 1719 ve 1730 yillarinda bu
uygulamalar doruk noktasina ulasilir. Polonya ve Saksonya’dan getirtilen, geng,
gosterigli ve uzun boylu olmasina 6zen gosterilen askerlerden, tertiplenen eglence veya
toren oncesinde, Tiirkler gibi sakal birakmalari istenir. Saksonyali yenigeriler tizerinden
August, Osmanli Sultani ile esdeger konumda, giiclii bir hiikiimdar imaj1 ve dolayistyla
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kendi gili¢ senaryosunu olusturmay1 hedefler. Yurt i¢i ve tiim Avrupa’da ilgi uyandiran
Saksonyali yenigeri uygulamasi, sayisiz habere konu olur. August bu tiirkofil
uygulamalariyla tiim Avrupa’ya, 6zellikle de Prusya Krali I. Friedrich Wilhelm’e, 6rnek
olur. O, bir zamanlar saraylarda gorev yapan Tiirk veya zenci miizisyenleri ve onlarin
cocuklarini asker olarak yetistirir, ayrica tiim Avrupa’dan koyu ten rengi olan boylu
poslu “uzun herifler (adamlar)” olarak adlandirdigi, gosterisli erkekler getirtir. Theilig
calismasinda bu ornekleri tiim detaylariyla okuyucuya sunmaktadir.

Calismada ele alman diger konu ise Brandenburg-Prusya siivari birligindeki
Miisliimanlardir. Askeriye’deki asimilasyon siiregleri, 6zellikle Miisliimanlarin din
degistirmesi icin gosterilen cabalar, Tatarlar ve Bosnaklar 6rneginde anlatilir. Ayni
zamanda askeriye igerisinde dini hosgoriiniin varlig1 da yine kayitlar 6rneginde ortaya
konulur. Tarihgi olan yazarin kiiltiirler aras1 etkilesimi, askeri sahada ve askerlerin
glinlik yasaminda incelemesi, ¢aligmaya ayrica zenginlik katmistir. Boylelikle askeri
saha ve yasamdaki Tiirk imajinin yeni ve farkli boyutlar1 ortaya konmustur.

Theilig’in eseri kaynak incelemesi bakimindan arastirmacilara yol gosterecek
basgvuru kitabi1 niteligindedir. Kaynaklarin ve kayitlarin nerede bulundugu, kisaca
icerikleri ve arz ettikleri 6nem yazar tarafindan detayli olarak okuyucuya sunulmustur.
Savas esirleri konusunun ele alindig1 bu calismada, alt1 ¢izilmesi gereken en 6nemli
husus, yazarin vaftiz edilen kisileri iletisim ve transformasyon siiregleri icerisinde
degerlendirmis olmasidir. Theilig savas esirlerinin vaftizden sonra dahil edildikleri
sosyal yapiyi, buradaki yasam ve pozisyonlarini incelemis ve etkilesim sonucunda
meydana gelen sosyokiiltiirel degisikliklere 151k tutmustur.

Alman ve Tiirk kiiltiiriiniin, farkli nedenlerle tarihsel siire¢ icerisinde bir araya
gelmesini anlatan kitabm, bu karsilagsmalar sonucu meydana gelen “kiiltiirlerarasi
etkilesime” ve bir anlamda “ortak kiiltirel mirasa” isaret etmesi dolayisiyla,
kiiltiirleraras1 iletisime katkida bulundugunu séylemek gerekmektedir

Tirk veya Miisliiman savas esirlerinin 18. yiizy1l Almanya’sindaki yasamlarina
yonelik akademik camiada bu tarz Kitaplarm smirli olmasi, yazarmn yeni bir yaklasim
sergilemesi, giincellestirilmis kaynak ve arastirma eserlerinin yani sira konuyla ilgili
yeni kayit ve tutanaklar1 ilave etmesi, farkli bir bakis acis1 kazandirmasi nedeniyle bu
kitap onem arz etmektedir. Yazar kullanmis oldugu kavramlara agiklik getirmekle
birlikte, ayn1 zamanda akici ve anlasilir bir dil kullanmaktadir. Calismada kullanilan
gorsellerin, az bilinen gorseller olmasi nedeniyle, kitaba ayr1 bir zenginlik kattiklar1
vurgulanmalidir. Tiirk-Alman iliskilerinin ve Tiirk savas esirleri konusunun giincelligi
g6z oniinde bulundurulursa, kitabin akademik ¢evreler disindaki okuyucu kitlesine de
hitap ettigi sOylenebilir.

Kitap bu ydniiyle Tarih derslerinin yani sira, Medya, Kiiltiirleraras: Iletisim,
Teoloji veya Alman Dili ve Edebiyat1 boliimii derslerinde kullanilabilecek 6nemli bir
kaynak niteligi tasimaktadir. Yazarin bu ¢aligmasiyla birlikte bilime 6nemli bir katki
saglanmig ve bu alanda miithim bir bosluk doldurulmustur. Kitabin bu nedenle terciime
edilmesi ve Tiirk bilim diinyasina kazandirilmasi, fikrimce 6nem arz etmektedir.
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Diyalog 2013/2: 132-134

Das Kursbuch von Umut Balci1: KPSS Almanca Alan Sinavina
Hazirlik: Konu Anlatimi ve Soru Ornekleri.

Yasemin Darancik, Adana

1. Entstehungshintergriinde des Buches

Wenn man die Anstellung von Lehrern in der Tiirkei mit einem Wort charakterisieren
miisste, wiirde "Wirrwarr" am besten passen, sowohl im Hinblick auf die zustehenden
Stellen fiir die Facher als auch auf den Inhalt der sog. KPSS-Priifung, die der
Anstellung zugrundeliegt.

Seit Jahzehnten stellt das Erziehungsministerium keine Deutschlehrer an. Zum
ersten Mal hat es dieses Jahr 410 Deutschlehrer-Stellen eroffnet, durch die die
germanistischen Abteilungen wieder an Ansehen gewonnen haben. Nicht nur diese
Tatsache, sondern auch das neue inhaltliche Format der KPSS-Priifung trug zum
Ansehen unserer Abteilungen bei. Fortab gehdren nicht nur allgemein methodisch-
didaktische, sondern auch fachbezogene germanistische Inhalte bzw. Fragen zur KPSS-
Priifung.

Die neue Auffassung von der KPSS-Priifung hat neue Liicken im Lehr- bzw.
Kursbuchmarkt eréffnet, die ausgefiillt werden miissen. Umut Balcis Buch war in
diesem Sinne ein Desiderat, das als erstes seiner Art den Erwartungen der KPSS-
Priiflinge entsprechen kann.

2. Bestandteile des Kursbuches

Sowohl die formale als auch die inhaltliche Konzeption des Buches baut auf den oben
kurz dargestellten Entstehungshintergriinden auf und beriicksichtigt die innere
Gliederung der KPSS-Priifung. Das Buch besteht ndmlich aus den vier Hauptkapiteln
Deutsche Literatur, Sprachwissenschaft, Methoden des Fremdsprachenunterrichts und
Deutsche Grammatik. Die Hauptkapitel sind wie folgt untergliedert:

Kapitel A (Deutsche Literatur): Literarische Begriffe, literarische Gattungen,
Epik, Lyrik, Dramatik, deutsche literarische Epochen, das Mittelalter, Humanismus-
Renaissance-Reformation, Barock, Aufklarung, Sturm und Drang, Weimarer Klassik,
Romantik, Biedermeier, Vormaerz/Junges Deutschland, Realismus, Naturalismus,
Literatur der Jahrhundertwende, Expressionismus, Weimarer Republik (Neue
Sachlichkeit), Exilliteratur, Nachkriegsliteratur, Gegenwartsliteratur, tiirkische
Migrantenliteratur.



Kapitel B (Sprachwissenschaft): Begriffsbestimmungen, die Griinde der
Sprachprobleme, Was ist Sprache?, Sprache im linguistischen Bereich, Was ist
Kommunikation, Phonologie, Morphologie, Syntax, Semantik, Graphemik, Text-
linguistik, Pragmalinguistik, Computerlinguistik, Psycholinguistik, Soziolinguistik,
Ethnolinguistik, Kontrastive Linguistik, Historiolinguistik, Sapir-Whorf-Hypothese,
bekannte Sprachwissenschaftler.

Kapitel C (Methoden des Fremdsprachenunterrichts): Grammatik-Ubersetzungs-
Methode (GUM), die direkte Methode (DM), die audiolinguale Methode (ALM), die
audiovisuelle Methode (AVM), die vermittelnde Methode (VM), die kommunikative
Methode (KM), Der interkulturelle Ansatz (1A), Community Language Learning, Silent
Way, Suggestopiddie, das Tandem-Lernen, der gemeinsame ecuropdische Referenz-
rahmen.

Kapitel D (Deutsche Grammatik): Laute und Schriftzeichen, Wortbildung,
Substantive, Prapositionen, Adjektive, Verben, Adverbien, Artikel und Artikelworter,
Konjunktionen, Satze.

Auf jedes Kapitel folgen thematisch zusammenhéngende mehrere Unterkapitel,
die einzeln oder gruppenweise mit Probetesten abgeschlossen werden.

Das Buch enthélt im Ganzen 28 Probetests mit 970 Aufgaben. Der Schwerpunkt
liegt auf den Literatur-Tests; hier handelt es sich um 17 Tests mit insgesamt 538
Aufgaben, obwohl der Literatur-Anteil bei der KPSS-Priifung auf ca. 14 % beschrinkt
zu sein scheint. Fast alle Aufgaben sind Multiple-Choice-Ubungen, abgesehen von
einigen schriftlichen Aufgaben im Literaturteil, die einen kreativen Umgang mit dem
Erlernten ermdglichen kénnen. Bei der Ordnung der Probetests bzw. Ubungen zur
Grammatik féllt auf, dass sie nicht thematisch aufeinander folgen. Das kann aber der
Lerner zu eigenem Vorteil nutzen, weil dadurch unerwartet an alle Themen erinnert und
die Aufmerksamkeit wachgehalten wird.

So wie von einem Kursbuch zu erwarten wire, will der Verfasser thematisch nicht
Umwege machen und dadurch Neugierde wecken; er verrdt und skizziert das flir die
KPSS-Priifung Wesentliche in seinen Grundziigen, damit der Leser den Inhalt kognitiv
direkt erfassen kann.

3. Lernziele

Bei der Bestimmung der Lernziele richtet sich der Verfasser — wie schon oben
angedeutet wurde — nach den Forderungen des Erziehungsministeriums, das die KPSS-
Priifung eingefiihrt hat. Die Priifung sieht die Messung der Kompetenzen in den
Bereichen Sprachwissen (Grammatik), Linguistik, Literatur und Methodik vor. Etwa 50
% der KPSS-Fragen beziehen sich auf die Sprachkompetenz, 16 % auf die Linguistik
und 14 % auf die Literatur.

Bei Priifungsaufgaben, die mit Sprachkompetenz zu tun haben, konzentriert man

sich besonders auf Ausdrucksfehler, Interpunktion und elementare Grammatikkentnisse
(Deklination, Konjugation, Syntax, Priapositionen, Konjunktionen).
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Bei linguistischen Fragen werden die Grundbegriffe thematisiert wie z.B.
Grapheme, Phoneme, Morpheme, aber auch Kommunikationsmodelle und
soziokulturelle Sprachphdnomene. Bei Literatur-Fragen hingegen geht es vor allem um
literarische Gattungen, Epochen und deren Schriftsteller. Die methodisch-didaktischen
Fragestellungen gehen auf Spracherwerb und Fremdsprachenlehrmethoden zurtick.

Das vorliegende Kursbuch, das die Lehramtkandidaten bzw. die Absolventen der
Abteilungen filir Deutschlehrerausbildung fiir die o. e. Kompetenzen sensibilisieren und
auf die KPSS-Priifung vorbereiten soll, ist auch fiir Studierende germanistischer Féacher
geeignet — das mochte ich hier hervorheben —, die ihre Kenntnisse auffrischen oder
ihren Mingel in Grammatik, Linguistik, Literatur und Methodik kurzerhand abhelfen
wollen, da es eine zusammenfassende Darstellung aller wesentlichen Bereiche fiir das
Selbststudium bietet. Selbstlerner konnen durch die reichhaltigen Probetests und den
separaten Losungsschliissel sich selbst bewerten und ihren Lernfortschritt nach den
behandelten Themen orientieren.

4. Schlusswort

Das Buch samt dem Literaturverzeichnis und allen Untertiteln wire iibersichtlicher und
leserfreundlicher, wenn alle Kapitel fortlaufend nummeriert worden wéren.

Mit 361 Seiten ist das Buch sehr handlich. Auch die Darstellung und Erklarungen
der Inhalte sind tibersichtlich und gehen so viel wie nétig in die Tiefe; sie sind fiir einen
durchschnittlichen  Absolventen  germanistischer ~ Abteilungen, der  keinen
Migrationshintergrund und keine guten Deutschkenntnisse hat, etwas ausflihrlich und
nicht ganz leicht verstdndlich. Das kann aber der Leser in einen Vorteil umkehren,
indem er das einst Vernachldssigte bzw. Versdumte dadurch nachholt.

Gar nicht erklart werden einige grammatischen Themen wie z.B. Relativsitze.
Man kann erst nur durch die zahlreichen Probetests indirekte Schliisse auf diese Themen
ziehen. Das kann man wohl tolerieren, da es sich hier nicht um eine reine
Schulgrammatik handelt und eine vollstdndige Darstellung der deutschen Grammatik
den Rahmen dieses Buches sprengen wiirde.

Das reichhaltige Literaturverzeichnis deutet auf die miihsame Arbeit des
Verfassers hin, wobei aber auch darauf hingewiesen werden muss, dass man aufgrund
auffallender Tippfehler den Eindruck hitte, als ob die Arbeit etwas iibereilt wire.

Trotz Fehlern, die am besten mit dem tiirkischen Sprichwort "Kadi kizinda bile
kusur olur" (Auch das Vollkommenste / Schonste hat seine Schwichen) nachsichtig zu
beurteilen sind, ist dieses Buch fiir Absolventen der Abteilung fiir
Deutschlehrerausbildung, die sich auf die KPSS-Priifung vorbereiten, und auch fiir
Studierende germanistischer Abteilungen, die durch autonomes Lernen das bereits
Gelernte auffrischen bzw. das Versdaumte nachholen mochten, unentbehrlich.

Literaturverzeichnis

Balci, Umut (2013): Das Kursbuch von Umut Balci: KPSS Almanca Alan Smavina Hazirlik: Konu
Anlatimu ve Soru Ornekleri. Canakkale: Berdan Matbaas.
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Diyalog 2013/2: 135-138

Konzeption einer modell- und wissensorientierten
Textanalyse

Mehmet Tahir Oncii, Izmir

Das vorliegende Buch ist eine Einfilhrung in Theorie, Methode und Didaktik der
iibersetzungsrelevanten Ausgangstextanalyse und demonstriert die Anwendung des
tibersetzungsrelevanten Analysemodells an einigen Textbeispielen. Christiane Nord
zufolge ist eine Analyse iibersetzungsrelevant, wenn sie dem Ubersetzenden eine
verldssliche Grundlage fiir jede einzelne {ibersetzerische Entscheidung liefert.
,Ubersetzungsrelevant” wird das Verfahren auch dadurch, dass es nicht nur
(retrospektiv) zur Analyse des AT-in-Situation, sondern auch (prospektiv) zur Analyse
des ZT-in-Situation dient. Daher wird jedes Ergebnis der AT-Analyse unmittelbar in
Kontrast gesetzt zur ZT-Vergabe. Nur so kann gepriift werden, ob und, wenn ja, in
welchen Maf3e und in welcher Weise ein AT bei der Translation ,bearbeitet” werden
muss.

Ausgehend von der originellen Anndhrung Nords sollte das Ziel der
Ausgangstextanalyse, Texttyp und Funktion des Textes in der konkreten Situation zu
bestimmen, sein. Bei der anschlieBenden Ubersetzung muss dann stindig iiberpriift
werden, ob und wenn ja, welche funktionalen Verdnderungen vorgenommen werden
miissen, um die gewiinschte und im Ubersetzungsauftrag formulierte ZT- ,Funktion-in-
Kultur’ herzustellen.

Ein weiteres Ziel des Buches ist es, aufzuzeigen, wo die Theorien und Methoden
der Nachbardisziplinen (vor allem Sprach- und Literaturwissenschaft) fiir das
Ubersetzen unmittelbar oder mittelbar fruchtbar gemacht werden konnen. So soll an
Beispielen deutlich gemacht werden, in welchen Bereichen philologische Methoden zur
Lasung von Ubersetzungsproblemen beitragen.

Auf der Grundlage dieser Uberlegungen schildert die Autorin im Einleitungsteil
des Buches =zundchst ihr Ziel und ihre Vorgehensweise. Nach einigen
stimmungserweckenden Erkundigungen zu ihrem zentralen Anliegen, werden kurze und
iibersichtliche Angaben zu den vorliegenden Kapiteln angegeben.

Im ersten Kapitel wird der ibersetzungs-, kommunikations- und
sprachwissenschaftlichen Rahmen des Modells der iibersetzungsrelevanten Textanalyse
dargestellt. Der theoretische Rahmen fiir das Model der iibersetzungsrelevanten
Textanalyse ergibt sich zum einen aus den translationstheoretischen Grundlagen, die das
Verstidndnis der Autorin von Translation determiniert, und zum anderen aus den

“ Nord, Christiane (2009): Textanalyse und Ubersetzen. Theoretische Grundlagen, Methoden und
didaktische Anwendung einer iibersetzungsrelevanten Textanalyse. 4. iiberarbeitete Auflage. Tiibingen:
Julius Groos Verlag.



texttheoretischen Grundlagen, auf denen das Textanalyseschema aufgebaut ist. Als
translationstheoretische Grundlagen werden zunichst die allgemeinen Bedingungen und
die Konstituenten des Translationsvorgangs beschrieben und in einem Schema
dargestellt. In diesem Vorgang spielen der Initiator und der Translator eine besondere
Rolle. Zu den zentralen Begriffen der theoretischen Grundlage fiir das
Textanalysemodell zéhlt Nord den Text-als-Handlungsbegriff, die Rezeptions-
bedingungen und Textsorten und Texttypen.

Das zweite Kapitel beschreibt Stellung und Funktion der Ausgangstextanalyse
innerhalb des Ubersetzungsvorgangs und begriindet die Ubersetzungsrelevanz der
Analyse. Je nach der theoretischen Grundlage des Translationsbegriffes hat die
Ausgangstextanalyse einen unterschiedlichen Stellenwert und unterschiedliche
Aufgaben im Translationsvorgang. Wie sich die verschiedenen Ubersetzungs-
auffassungen auf den Stellenwert der AT-Analyse auswirken, wird in zwei
Unterkapiteln dargestellt. Im Hinblick darauf wird zundchst auf die Relation zwischen
Ausgangs- und Zieltext, wobei wichtige Termini der Ubersetzungswissenschaft wie
Treue-Freiheit-Aquivalenz,  Skopostheorie, Translatorische Handeln, Funktions-
gerechtigkeit und Loyalitit bearbeitet werden, eingegangen. AnschlieBend geht die
Autorin der Frage nach, wie die Ausgangstextanalyse mit ihren dargestellten Funktion
in den Translationsvorgang, genauer: in den Translationsprozess im engeren Sinne, zu
integrieren ist. Nach Nord wird der Translationsprozess in der iibersetzungs-
wissenschaftlichen Literatur in der Regel entweder in einem Zwei-Schritt-Schema oder
in einem Drei-Schritt-Schema dargestellt. Zu diesen beiden bekannten Schemata fligt
Nord ein drittes Schema- das Zirkelschema- hinzu. Mit der Darlegung des
Zirkelmodells mochte sie betonen, dass es sich beim Translationsprozess nicht um einen
linearen, in geradeliniger Progression von einem Punkt A (AT) zu einem Punkt B (ZT)
verlaufenden Prozess handelt, sondern vielmehr um ecinen grundsétzlich rekursiven
Prozess, bei dem vielfdltige Riickkopplungen moglich und nétig sind.

Das dritte Kapitel enthélt die ausfiihrlichen Erlduterungen des Faktorenschemas.
Bei der Erlduterung des Faktorenschemas kommt der kommunikativen Funktion des
Ausgangstextes bzw. den Faktoren der kommunikativen Situation, in der er diese
Funktion erfiillt, fiir die Textanalyse entscheidende Bedeutung zu. Nord bezeichnet
diese Faktoren als ,textexterne Faktoren’ und ,textinterne Faktoren’, die sich auf das
Kommunikationsinstrument Text selbst beziehen. Als textexterne Faktoren werden die
Faktoren Sender, Senderintention, Empfinger, Medium/ Kanal, Ort, Zeit,
Kommunikationsanlass und Textfunktion betrachtet. Unter textinterne Faktoren versteht
Nord die Faktoren Thematik, Inhalt, Prisuppositionen, Aufbau, nonverbale Elemente,
Lexik, Syntax und suprasegmentale Merkmale, wobei die drei letzten Faktoren als
,sprachlich-stilistische Merkmale’ zusammengefasst werden konnen.

Bei den textexternen Faktoren handelt es sich um die Faktoren der konkreten
Situation, in welcher der Text als Kommunikationsinstrument fungiert, und nicht um die
Faktoren einer fiktiven Situation, die innerhalb eines fiktionalen Textes vom Verfasser
eingesetzt und mehr oder weniger explizit dargestellt werden. In Bezug auf das
Beziehungsverhiltnis der textexternen Faktoren vertritt Nord die Ansicht, dass jeder
Faktor mit den anderen textexternen Faktor auf der einen und den textinternen
Merkmalen auf der anderen Seite zusammenhingt und verkniipft ist. Wie bei den
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textexternen Faktoren, so ist auch bei den textinternen Faktoren eine gegenseitige
Abhéngigkeit und Bedingung festzustellen.

Informationen und Hinweise in Bezug auf einzelne Faktoren ergeben sich aus
dem, was man tiber die anderen Faktoren weil. Deshalb ist es auch nicht ganz
unwichtig, in welcher Reihenfolge die Faktoren analysiert werden. Entscheidend dabei
ist, dass die Analyse der Faktoren keine ,Einbahnstrasse’ ist, sondern ein rekursiver
Prozess in beliebig vielen Durchgingen, bei dem stidndig Erwartungen aufgebaut,
bestdtigt oder korrigiert werden, vorhandenes Wissen erweitert und damit stets das
Verhéltnis modifiziert wird.

Zur Unterteilung der Kategorien in ,textexterne’ und ,textinterne’ Faktoren greift
Nord auf die so genannte Lasswell-Formel zuriick. Anhand der Frage Who says what in
which channel to whom with what effect? konnen sowohl textinterne Faktoren als auch
textexterne Faktoren untersucht werden. Nach der Bestimmung der Textfunktion des
AT und der Kenntnis des Ubersetzungsauftrages wird der Ubersetzer in die Lage
versetzt, diejenigen translatorischen Entscheidungen zu treffen, die gewihrleisten, dass
eine adidquate Ubersetzung, ein angemessener ZT entsteht. Die von Nord erweiterte
Lasswell-Formel lautet:

textexterne Faktoren

wer Ubermittelt ... => Textproduzent/ Sender

WoZu... => Intention

wem... => Empféanger

iber welches Medium. .. => Medium

wo... =>Ort

wann... => Zeit

warum... => Kommunikationsanlass

einen Text mit welcher Funktion...

textinterne Faktoren
worliber...

sagt er was...

(was nicht)...

in welcher Reihenfolge...

unter Einsatz welcher nonverbalen Elemente. ..

in welchen Worten...
in was fur Sitzen...

=> Textfunktion

=> Thematik

=> Textinhalt

=> Présuppositionen
=> Textaufbau

=> Textdesign

=> Lexik

=> Syntax

in welchen Ton... => suprasegmentale Elemente
=> {ibergreifender Faktor, der das Zusammenspiel

der textexternen und textinternen Faktoren bestimmt.

mit welcher Wirkung...

Christiane Nord verwendet in konsequenter Anwendung der funktionalen
Ubersetzungstheorie die Lasswell-Formel sogar als Analyseschema fiir das ZT-Profil:
auf der Grundlage des Ubersetzungsauftrages wird mithilfe der Lasswell-Formel ein
,Soll’- Schema fiir den ZT entwickelt werden und dem ,lIst’- Angebot, das durch die
Ausgangstextanalyse mithilfe derselben Formel ermittelt wurde, gegeniibergestellt: ,Der
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Vergleich zwischen Soll- und Ist-Zustand [verdeutlicht] die Stellen [...], an denen
Ubersetzungsprobleme [...] zu 16sen sind’.

Eine Erorterung der didaktischen Einsatzmoglichkeiten des Modells im vierten
Kapitel bildet den Abschluss des theoretischen Teils. Hierin versucht die Autorin zu
schildern, wie das erarbeitete Model der tibersetzungsrelevanten Textanalyse fiir den
Ubersetzungsuntemcht Verwendung finden kann und zu Kriterien fiir die Auswahl von
Ubersetzungstexten, die Systematisierung von Ubersetzungsproblemen und Verfahren
zu deren Losung, fiir die Kontrolle des Lernfortschritts im Ubersetzungsunterricht sowie
fiir die Bewertung von Ubersetzungslosungen eingesetzt werden kann.

Daran anschlieBend wird im fiinften und letzten Kapitel die Anwendung des
Modells an drei unter jeweils besonderen Standpunkten ausgewéhlten Textbeispielen
verdeutlicht. Gleichzeitig wird auch gezeigt, inwiefern das Schema als Grundlage fiir
eine Ubersetzungskritik dienen kann, da, soweit moglich, vorhandene Ubersetzungen
der Ausgangstexte in verschiedene Sprachen als Vergleichsmaterial verarbeitet wurden.
Dabei sind moglichst viele verschiedene Einzelsprachen einbezogen worden, um den
Anspruch zu erhédrten, dass das erarbeitete Modell nicht auf bestimmte Sprachenpaaren
oder Ubersetzungsrichtungen beschriinkt ist. Die Beispiele sind so ausgewihlt, dass sich
an ihnen jeweils unter einem bestimmten Aspekt zeigen lisst, wie die AT-Analyse die
Isolierung der iibersetzungsrelevanten Faktoren ermoglicht, so dass die Ubersetzung
funktionsgerecht sein kann. Alle drei Texte gehdren zu Textsorten, die in der Praxis
haufig tbersetzt werden. Zwei der drei Beispiele stammen aus dem literarischen
Bereich, als dritte Textsorte verwendet sie einen Gebrauchstext. Obwohl bei der
Analyse der jeweiligen Texte unterschiedliche Analyseaspekte im Vordergrund stehen,
ist eine Anprobe des Analyseprozesses durchaus auch fiir andere Textsorten giiltig und
die Ergebnisse von Analyse und Ubersetzungsmethode sind bis zu einem bestimmten
Male verallgemeinerbar.

Gleichwohl kommt Nord zu Schlussfolgerungen, die fiir die Frage nach der
einfiihrenden Theorie, Methode und Didaktik der iibersetzungsrelevanten
Ausgangstextanalyse zu weiteren komparativen iibersetzungswissenschaftlichen Studien
Anlass geben konnte. In diesem Zusammenhang konnte man den Anschein bekommen,
dass die ausgewdhlten Textbeispiele, die im letzten Kapitel die theoretischen
Uberlegungen begleiten, an Gewicht verlieren, da die textexternen und textinternen
Faktoren, die sozusagen die zentralen Forschungsaspekte der Arbeit bilden, wahllos an
mannigfache Texttypen und Textsorten bewdhrt werden kdnnen. Aus diesem Grund
kann die Studie von Christiane Nord als eine solide Untersuchung betrachtet werden, da
eine {ibersetzungsrelevante Textanalyse die Voraussetzung fiir ein umfassendes
Verstiindnis des Ausgangstextes und somit der Vor- und Hauptarbeit der Ubersetzung
schaffen kann. Eine beachtliche Publikation nicht zuletzt fiir Lehrende an den
universitdren Ausbildungsstitten, die die Verantwortlichkeit dafiir tragen, Studierenden
das Werkzeug fiir professionelles translatorisches Handeln an die Hand zu geben. Das
Buch richtet sich daher an ein breites Adressatenfeld und wird diesem Ziel auch
durchaus gerecht.
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Diyalog 2013/2: 139-141
Hatali Cevirilerin Ogrettikleri!

Yilmaz Ozbek, Erzurum

Simdi burada yasadigim bir deneyimden yola ¢ikarak bir ¢eviri sorunsalimi tartigmak
istiyorum; daha dogrusu uzmanlik dilinin (Fachsprache) (bkz. Ozbek 1988) g6z ardi
edilmesinin ve 6zgiin metnin ruhunu anlamadan ¢eviri yapmaya girismenin ¢evirmenin
basina ne tiirlii kazalar getirdigini sorgulamak amacim.

Postmodernizm ve Alimlama Estetigi (Ozbek 2005) adh kitabm hazirhig:
asamasinda bu calismaya uygun diisecek Oykiiler seciyordum. Son yillarda kendisinden
sik¢a sz ettiren postmodern yazarlar arasinda goriilen Patrick Stiskind'in Der Zwang zur
Tiefe oykiisiinii de kitaba almak ve yorumlamak istiyordum. Okura kolaylik olsun diye
inceledigim Sykiilerin Tiirkgesine de kitapta yer veriyordum. Incelemeye karar verdigim
Oykiiniin Tiirkgesi varsa onu aliyordum, yoksa Oykiileri kendim ¢eviriyordum. Der
Zwang zur Tiefe 6ykiisiiniin Tiirkgesi vardi.

Ceviriyi gordiikten sonra onu kitabima almaktansa, onu kendim c¢evirmeyi daha
uygun buldum. Onlarca geviri kitab1 olan, ¢esitli yaymevlerinde yaym yonetmenligi
yapmis deneyimli bir ¢evirmenin elinden ¢ikmist1 bu geviri. Oykiiniin baslig1 olan Der
ZWang zur Tiefe, Derinlik Baskist (Stisskind 1998) olarak ¢evrilmisti. Tiirk okurlarinin
daha Oykiiniin baslig1 ile yiizlesince "Bu ne demek?" diye kafasi karigmisti. Cevirmen
biiyiik bir hata yapmist1. "Uzmanlik dilini" ihmal etmisti. Dogal olarak her ¢evirmenden
her konuda uzman olmasi1 beklenemez, ancak onlardan gerektiginde ilgili kaynaklara
basvurmalar1 beklenir. Cevirmen, psikoloji sozliigline veya bir uzmana basvursaydi
basina bu denli biiyiik bir kaza gelmeyecekti.

Bana gore burada bilgisizlikten ¢ok iisenme, tembellik s6z konusudur. Okurun
Tiirkge metni orijinal metinle kiyaslama olanagi yoktur, dyleyse titiz davranma geregi de
yoktur. Bu anlayis, bu psikoloji, ¢cevirmeni hataya zorlamistir. Psikoloji hakkinda biraz
bilgisi olanlar "Der Zwang" sozciigiiniin "takint1" sézciigii ile karsilanmasi gerektigini
bilirler. Bu baslhig1 "Derinlik Takintis1" olarak ¢evirirsek ancak okur i¢in bir anlam ifade
edebilir, yoksa yazara ihanet etmis, bu anlaml 6ykiiniin giizelligini gélgelemis, anlamin1
da kisirlagtrmig oluruz. Bu Oykiiniin bashiginin Oykiiniin dogru anlagilmasi ve
alimlanmasi i¢in ¢ok dnemli bir anahtar iglevi var.

"Derinlik takimtisi"n1 anlamadan bu Oykiiyli ¢evirmek ve yorumlamak tutarl
sonuglara gotiirmez. "Takint1" daha ¢ok psikopatolojik rahatsizliklarda, sizoit kisilikler,
sizofren hastalar i¢in kullanilan bir kavramdir. Bu tiir hastalar gerceklerin degil de
takintilarinin pesinden giderek toplumla ters diiser, yasamin gercegini, iyiyi, giizeli,
kotiiyl, ¢irkini anlamadan oradan oraya siiriiklenirler. Aslinda dykiiniin akis1 ve ulastig1
sonug ¢evirmene "derinlik baskisi1" basligmin higbir sey ifade etmedigini diisiindiirmesi
gerekirdi. Bu bir uyar1 olmaliydi onun i¢in. Baglig1 bir daha gézden gecirmeliydi. Metnin
akis1 ve baglami geviriyle ugrasan bizleri yanls yapmaktan uzak tutmali.



Asil biiyiik hataya dykiiniin son paragrafinin ¢evirisinde tanik oluyoruz. Ustelik de
¢evirmenin uydurdugu bu boliimiin higbir anlami ve iletisi yoktur (Siisskind 1998:

13-19):

Allerdings  scheint  zuletzt doch im
Individuellen der Keim zu jenem tragischen Ende
angelegt. Denn spricht nicht schon aus ihren
ersten, noch scheinbar naiven Arbeiten jene
erschreckende Zerrissenheit, ablesbar schon an
der eigenwilligen, der Botschaft dienlichen
Mischtechnik, jene hineinverdrehte,
spielenformig sich verbohrende und zugleich
hoch emotionsheladene, offensichtlich
vergebliche, Auflehnung der Kreatur gegen das
eigene Selbst? Jener verhingnisvolle, fast mochte

Bununla birlikte bu 6rnekte bu trajik sonun
tohumunun daha o6nce atildigi  belli
olmaktadir. Ciinkii, bu sanat¢inin ilk
basglardaki, heniiz olduk¢a basit olan
calismalarinda bile, kafasindakine uygun
diisen, basina buyruk karigtirma tekniginde
kendini belli eden o iirpertici dengesizlik;
yaratinin ice donerek, burgag¢ gibi kivrilarak,
ayn1 zamanda da heyecan yiiklii, ama boguna
bir ¢abayla kendi benligine yaslandigi
goriilmekte degil midir? Ugursuzca, hatta

ich sagen: gnadenlose Zwang zur Tiefe?" nerdeyse  acimasizca  derinlige  dogru

zorlandig belli olmamakta midir?"

Cevirmenin burada sergiledigi tavir etik degildir; yazarin anlatmak, okura duyumsatmak
istedigini yok etmistir. Oykii, 6ykii olmaktan ¢ikmis ve ileti tamamen yok olmustur. Bu
Oykiiniin ¢evirisini okudugumda, ¢eviriden kaynaklanan bir tuhaflik oldugunu fark ettim.
Sozciiklerin anlamsiz bir sekilde yan yana dizildigi hemen anlasiliyor. Siradan bir okurun
bile gbziinden kagmayacak olan bu tuhafligin nasil oluyor da deneyimli ¢evirmenin
goziinden kaciyor? Bu bir soru isaretidir. Itiraf etmeliyim ki dykiiniin son paragrafini
cevirmek benim icin de kolay olmadi. Postmodern sanatla ilgili ¢alismalarim ve
psikolojiye merakim bana burada yardimci oldu. Siiskind, uzman bir goziin pastis
teknigiyle yapilan resimlerin igeriginden yola ¢ikarak yaraticinin ruh biyografisini
cOzlimleyebilecegini, yani sanat yapitlarmin yaraticiin ruhunu yansitabilecegini
anlatryor. Oykiiniin kahramam ressam kadm sizofrendir. Elestiriciye gdre yaptigi
resimler bu kaotik biling pargalanmishgini zaten ele vermektedir. Onun takintilarinin
pesinden giderek intihar etmesi dogasinin geregidir. Yazarm oykiiyli yazmasindaki temel
ama¢ da budur; bana gore ¢evirmen Oykiinlin son paragrafin1 6yle bir ¢evirmistir ki
Oykiiniin temel iletisi yok olmustur. Hi¢bir anlam ifade etmeyen hatta metin gercegini
yansitmayan uydurma tiimceler okurun goziinde Oykiiniin degerini yok etmistir.
"Auflehnung" sozctgiinii "yaslanmak" diye ¢evirmistir, oysa buradaki anlam
"ayaklanmak’tir. Intihar etmek, insanm "kendi kendine kars1 ayaklanmas1" degil midir?
Ayrica psisik sorunlar1 olan kahramanimiz i¢in "angelegt" sozciigii "bir seye meyilli
olmak, yatkin olmak" anlami daha uygun diismektedir. Cevirmenin dedigi gibi "tohum
daha Once atilmisti” ifadesi yerini bulmamaktadir, yani bu tiir rahatsizlig1 olanlarda
"kuruntu, saplanti, takint1" dogalarmin geregidir. Cevirideki pes pese siralanmis anlamsiz
sozciiklere gelince bu da bir savruklugun isaretidir. Oykiide vurgulanmak istenen
yapitlar, yaraticilarmin ruh durumunu yansitirlar, yani yapitlardan yola c¢ikarak
yaraticiin ruh biyografisini ¢oziimlemek olasidir demek istemektedir yazar. Ancak o
zaman postmodern yapitlarm soyut diinyasina sokulmak olasi olabilir. Cevirmen metnin
iletisini 6nce okuyup anlasa sonra gevirseydi yaptigi cevirinin basarili olmadigmni test
edebilir ve 6zgiin metnin onda uyandirdigr imge ve ¢eviri metindeki imgenin Ortiiiip
ortiismedigini daha kolayca sorgulayabilirdi.

Ceviri bir yorum bilimdir ayn1 zamanda (Wills 1972: 10). Bu goriis postmodern
diinyanin karmagik zeminlerinde dolasirken daha cok ise yariyor. Bu Ozellikteki
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metinlerin gevirisi ¢evirmenlere zorluklar ¢ikarir. iste bu durumda yorumlar devreye
girer ister istemez. Ben de bu Oykiiniin son paragrafina, Oykiiniin bana
duyumsattiklarindan yola ¢ikarak geviri yorum arasi bir bi¢im verdim:

Soylemek gerekirse o da zaten kisisel 6z olarak bu trajik son igin gerekli potansiyeli i¢inde
tagtyordu. Ciinki ilk resimlerinde, amator galigmalarinda o irkiitiicti parcalanmiglik agik bir
sekilde anlasilmasa da, acaba, kuruntulu, basina buyruk, kafasina koydugunu yapan, asiri
duygusal birinin, anlamsiz, kendi 6ziine karsi ayaklanmasi oldugunu pastis teknigi ile
yapilmis resimlerin mesajlarindan ¢ikarmak olasi degil miydi? Biraz da sunu sdylemek
istiyorum: Bu bir talihsiz, acimasiz derinlik takintist degil miydi?"

Daha Once de ¢eviri yaparken {istesinden gelemeyecegim boyutlarda zorluklarla
karsilasinca yorumlama yoluna gittigim olmustur. Ornegin Thomas Bernhard'm,
Okumak. Anlamak. Yorumlamak (Ozbek 1996: 120) adh kitabima aldigim "Die Miitze"
ve "Kulterer" oykiilerini ¢evirdigimde bu yola basvurdugum olmustur. Okura sagma
sapan, higbir sey ifade etmeyen tiimceleri sunmak yerine, yorum yaparak ¢evirmek daha
yararlt olmaz mi, ne dersiniz? Ceviri yapmak ayni1 zamanda yorum yapmak degil midir?
Diinya ger¢eginden kopuk bir ruh hastasinin sagmalamalar1 veya atesi yliksek bir insanin
sayiklamalari gibi yaziya dokiilen sozciikler, tiimceler yorumla bir anlam kazansa fena m1
olur? Benim de demek istedigim bu durumlarda yorumun kucaklayici, yol gosterici, ¢ok
yonlii, cok agilimli yonlerinden yararlanmak ¢evirmenin isini kolaylastirir.

Son olarak da sunu demek istiyorum; bu ¢eviri metinden yola ¢ikan yorumcular,
tutarli yorumlar yapma olanagina ulasamamislardir, ¢iinkii bu ¢eviri Stiskind'in metin
stratejisini yok etmis, okura iletmek istedigi iletiyi saptirmistir; Almanca metnin higbir
zaman duyumsatmayacagi, cagristrmayacagi anlamlar tiretmistir. Bunlardan bazilari
soyledir:

v’ Elestiricinin gelisigiizel elestirisi,
v Basinin sorumsuz tavri,

v/ Sanat gevrelerinin-kayitsizligi,
v" Toplumun duyarsizligi

ressamin  sonunu hazirlamistir. Cevirmenin yaptigi hata "uzmanlik dilini"
savsaklamaktan kaynaklaniyor. Ama bu hos goriilemeyecek kadar biiyiik bir hata.
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Kurzgeschichten kurz gefasst’
Hasan Yilmaz, Konya

Der Verfasser hat zuvor mit zwei bedeutenden Ver6ffentlichungen die Aufmerksamkeit
auf sich gezogen: Seine erste Verdffentlichung ist deutschsprachig (Eine Kulturbriicke
fiir den Fremdsprachenlerner) und bietet einen vergleichenden Uberblick iiber die
deutsch-tiirkischen briickenschlagenden Sprach- und Kulturelemente. In seinem
nichsten tiirkisch verfassten Buch mit dem Titel [letisim Eyleminin Anatomisi (Die
Anatomie des kommunikativen Handelns) behandelt er neben der Korpersprache auch
die Beschaffenheit des kommunikativen Handelns mit ausfiihrlichen Beispielen.

Das vorliegende Buch des Verfassers tragt nun den Titel Die deutschsprachige
Kurzgeschichte als kommunikative Textsorte und kiindigt damit sein Anliegen, den
kommunikativen Aspekt der deutschen Sprache im Bereich der Kurzgeschichtenliteratur
darzustellen, im Voraus an. Die Arbeit kann allgemein betrachtet unter den folgenden
zwei Gesichtspunkten zusammengefasst werden:

- der theoretische Rahmen
- die Behandlung der Kurzgeschichten

Unter dem theoretischen Rahmen versucht der Verfasser zuerst eine
wissenschaftliche Beschreibung des Begriffs “Text”, indem er einige grundlegende
aufschlussreiche Definitionen heranzieht. Danach wendet er sich dem Thema Zur
Geschichte der Kurzgeschichte zu, indem er die Entwicklung der Kurzgeschichte
geschichtlich darstellt. Nach der Behandlung der Merkmale, die die Kurzgeschichten
aufweisen, werden die kommunikativen Funktionen der Textsorte Kurzgeschichte
erldutert, der das eigentliche Augenmerk des Verfassers gilt.

Im zweiten Teil wird eine systematische VVorgehensweise sichtbar. Zuerst trifft
der Verfasser eine auserlesene Wahl der deutschsprachigen Autorinnen. Diese sind
folgenderweise aufzuzdhlen: Kurt Kusenberg, Siegfried Lenz, Christoph Meckel,
Christa Reinig, Wolfdietrich Schnurre, Giinter Seuren, Oliver Stolz, Martin Walser, Ilse
Aichinger, Peter Bichsel, Heinrich B6ll, Wolfgang Borchert, Rainer Brambach, Marie
Luise Kaschnitz. All diese Autorlnnen sind eminente Schriftstellerinnen, deren
Berithmtheit grenziiberschreitend ist. Von jeder/m dieser Autorlnnen wurde je eine
Kurzgeschichte ausgewahlt, die im Bereich DaF Anwendung finden kann. Im Weiteren
ist folgendes zu bemerken: Am Anfang stehen den Lesern eine kurze und wesentliche
Information tiber den (die) deutschsprachige(n) Autor(in) zur Verfiigung. Danach folgt
der Text, der ein Werk dieses/dieser Autors/Autorin ist. Auch an eine
Zusammenfassung des Textes wurde gedacht, die besonders zum fremdsprachlichen

" Yiicel, Erding: Die deutschsprachige Kurzgeschichte als kommunikative Textsorte. Cizgi Kitabevi,
Konya 2013, 144 S.



Deutschunterricht einen wichtigen Beitrag leisten kann. Somit wird die Kurzgeschichte
besonders verstiandlich, so dass der Lerner/Leser sie auch nachvollziehen kann. Als
letzter Schritt wird auch die kommunikative Funktion der Kurzgeschichte beschrieben.
In diesem Abschnitt wird die Intention, die bei jeder Art von Kommunikation im
Mittelpunkt steht, einigermallen sichtbar, die wiederum auf das Textverstehen positiv
wirkt. Da der Text mit dem Leser eine vielschichtige Kommunikation aufnimmt,
braucht der Lerner/Leser eine Gedankenstiitze, die durch die Bestimmung der
kommunikativen Funktion des Textes hervorgerufen wird.

All diese ausgewihlten Kurzgeschichten werden in der vorher erwdhnten Weise
dargelegt, die dem Lerner/Leser eine Ubersicht verschafft. Dem Lerner/Leser wird die
freie Wahl tiberlassen, mit welcher Kurzgeschichte er konfrontiert werden méchte. Die
separaten Kurzgeschichten beinhalten Themen, die mit intensiver Beschiftigung
nachhaltig im Langzeitgedichtnis aufzubewahren sind, was wiederum bei der
Forderung der kommunikativen Kompetenz nicht zu unterschidtzen ist. Da der
thematische Rahmen der Kurzgeschichten den Lerner/Leser zur Auslegung fordert, sind
sie besonders fiir eine analytische Verfahrensweise sehr passend. Besonders das abrupte
und offene Ende der Kurzgeschichten fordert viel Kreativitét, die der Lerner/Leser aus
seinem eigenen Potential schopfen kann. Deshalb ist das Werk auch fiir die Erweiterung
des Horizonts sehr geeignet.

Vom Werk darf aber nicht erwartet werden, dass es fur das effektive
Textverstehen eine explizite Strategie beschreibt. Ziel dieses Werkes ist es, dem
Adressaten durch die vorher erwihnte systematische Behandlung eine Hilfe zu leisten,
damit er beim Textverstehen eine eigene Strategie entwickeln kann. In diesem Sinne
kommt das Werk auch fir “Self-Study-Aktionen” in Frage, was flir viele Lerner
vielversprechend sein kann.
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Text und Kommunikation in Relation”
Erding Yiicel, Konya

Der Verfasser hat vor diesem Werk in seinem deutschsprachigen Buch ,,Routinen im
alltiglichen Leben zur gelungenen Kommunikation in der Zielkulture alle
fremdsprachlichen Methoden (von der Grammatik-Ubersetzungsmethode bis zum
interkulturellen Ansatz) beziiglich ihrer positiven und negativen Seiten dargelegt. In
einem Kontext folgen dann die sprachlichen Formeln, die man in der Zielkultur in
authentischen Kommunikationssituationen gebrauchen kann. Es wird den Lesern nahe
gebracht, wie und in welchen Situationen man solche sprachlichen Elemente verwenden
kann.

In seiner vorliegenden auf Tiirkisch verfassten Publikation hat der Verfasser die
Zeitungstexte als Massenmedien und deren kommunikativen Funktionen im Hinblick
auf die Textlinguistik vorgelegt. Aulerdem hat er das Erfordernis der Anwendung
dieser sprachlichen Mittel beim Lehren der Fremdsprache kontrastiv bearbeitet und
angedeutet, dass er darauf abzielt, denjenigen Hilfe zu leisten, die sich mit diesem
Bereich beschiftigen.

Diese Arbeit besteht aus zehn Teilen. Im ersten Teil fokussiert der Verfasser den
Textbegriff, den Zusammenhang zwischen Linguistik und Textlinguistik sowie die
Beschiftigungsbereiche der Textlinguistik. Im Rahmen der Faktoren fiir die
Textentwicklung hebt er unter dem Begriff , Textintention* das Entwicklungsziel des
Textes fir die Kommunikation hervor. Im zweiten Teil wird die Klassifikation der
Texte nach ihren Funktionen thematisiert und auf die Ansicht von Searle gedeutet, der
die illokutiven Akte vorgebracht und festgestellt hat, dass die Texte hinsichtlich ihrer
Funktionen in fiinf Merkmale aufgeteilt werden. Im dritten Teil werden die Textsorten
und deren Funktionen im Alltag analysiert. Der Inhalt und die Adressatengruppe
werden in Bezug auf die kommunikative Situation in den Mittelpunkt gestellt. Danach
folgt im vierten Teil ein Abschnitt iiber die historische Entwicklung der Massenmedien.
Im finften Teil werden die Massenmedien mit ihren bekanntesten Arten und
allgemeinen Aufgaben den Lesern nahe gebracht. Aulerdem wird in diesem Teil noch
der Ansatz von Maletzke ausformuliert, der die Kommunikationsformen in drei
Hauptteile aufgeteilt und in diesem Bereich ein Modell entwickelt hat. Der Autor
unterstreicht das Modell von Burkhart und Homberg, das durch die Entfaltung des
Kommunikationsmodells von Maletzke — parallel zu den technischen Entwicklungen
und dem Einsatz von Computer und Internet im gesellschaftlichen Leben — entwickelt
worden ist, und deutet besonders auf die unterschiedlichen Seiten dieses Modells. Somit
lenkt er die Aufmerksamkeit darauf, dass man die Rolle der Technik in Bezug auf die
Kommunikation nicht leugnen kann.

* Yilmaz, Hasan: Metin ve fleti;im. Cizgi Kitabevi, Konya 2011, 120 S.



Im sechsten Teil erfolgt eine Darstellung der Zeitung und des Zeitungswesens, mit
denen man durch die schriftlichen Texte als Massenmedien mit dem Empfénger
kommuniziert. Die gesellschaftlichen Funktionen der Zeitung und die Sorten des
Zeitungswesens werden an dieser Stelle beschrieben. Danach folgt der siebte Teil, wo
der Begriff ,,Publikum® erldutert und der Zusammenhang zwischen dem Zeitungswesen
und den Rezipienten beleuchtet wird. Im achten Teil wird bearbeitet, welche Sprache
und welchen Stil die Zeitungen iibernehmen, die im Rahmen von schriftlichen Texten
als Informationsmittel eine lange Tradition haben. Darauf folgt der neunte Teil, den wir
als Ausgangspunkt dieses Werkes betrachten konnen. Hier werden die journalistischen
Textsorten in Hinsicht auf die kommunikativen Funktionen in beiden Sprachen und
Kulturen kontrastiv und mit ausfiihrlichen Beispielen dargestellt.

Im neunten Teil, wo hervorgehoben
wird, dass jeder schriftliche Text
ein  kommunikatives Ziel hat,
werden die journalistischen
Textsorten mit Heinz Helmut
LUGER in fiinf Teile gegliedert. In
diesem Zusammenhang werden die
Leser mit den Zeitungstexten aus
beiden  Kulturen  konfrontiert.
Indem die Texte analysiert werden,
wird die Aquivalenz unterstrichen,
dass die Texte trotz ihrer
kulturellen Unterschiedlichkeit bei
der Anpassung an globale Kriterien
einige Ahnlichkeiten aufzeigen.
Der Autor zeigt anhand der
konkreten Beispiele auf, wie man
versuchen kann, das Interesse der
Leser mit Wortspielen in beiden
Sprachen zu erwecken, und zielt
darauf, die Art und Weise der
Berichterstattung (am Beispiel des
Aufstands von Agypten, der als ein
Teil des arabischen Friihlings
bezeichnet wird) in beiden Sprachen im Zusammenhang der Kommunikation zu
veranschaulichen.

metin

¥
iletisim

Im zehnten Teil wird mit konkreten Vorschldgen angedeutet, dass die Zeitungstexte im
Fremdsprachenunterricht als authentische und aktuelle Materialien verwendet werden
sollten. Der Autor weist diesbeziiglich auf die unerldssliche Relevanz der Zeitungen im
menschlichen Leben hin und lenkt die Aufmerksamkeit darauf, dass die Zeitungen mit
den Themen ,Krieg®“, ,Naturphinomene®, ,Unfille”, ,,Globalerwdrmung* oder
,Krisen“ in beiden Sprachen im Unterricht eingesetzt werden sollten. Er vertritt
auBerdem die Meinung, dass diese kontrastiv behandelt werden sollten, weil sie die
Motivation erhdhen, die als der erste Schritt des Erfolgs gilt.
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Der Verfasser geht von der Tatsache aus, dass der Fremdsprachenunterricht in
einem kommunikativen Rahmen durchgefiihrt werden soll und nimmt darauf Bezug,
dass es besonders in unserer Zeit praktisch ist, durch den Computer und den
Internetzugang an aktuelle Zeitungsnachrichten zu gelangen. AuBerdem ist er der
Ansicht, dass man durch diese Vorgehensweise im Unterricht, bei der die Texte
kontrastiv bearbeitet werden, die Wortschatzerweiterung der Studenten fordern kann.
Dies leistet selbstverstandlich zur Entwicklung der interkulturellen Kompetenz der
Lernenden einen enormen Beitrag.

Nicht zuletzt hebt der Autor hervor, dass die schriftlichen Zeitungstexte — von
Werbetexten bis zur Kolumne — mit einem kommunikativen Zweck konstruiert werden.
Danach werden die kommunikativen Funktionen dieser Texte in Bezug auf die
Textlinguistik aus der Sicht der Literaturwissenschaft aufgezeigt. Ich denke, dass der
Verfasser in diesem Bereich einen wichtigen Beitrag leistet, indem er kontrastiv darlegt,
was flir Rollen die Zeitungstexte, die auch kulturelle Perspektiven beinhalten, in dem
Lehrprozess einer Fremdsprache spielen konnen.
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Vorstellung eines Studienbesuchs in Nordrhein-Westfalen*
Seving Sakarya Maden, Edirne

1. Das CEDEFOP Studienbesuchsprogramm
1.1. Kurze Vorstellung des CEDEFOP Studienbesuchsprogramms

Auf der Webseite des Portals fiir Lehren und Lernen Erwachsener (Siehe dazu bm:uk
Erwachsenenbildung: at http://erwachsenenbildung.at/service/foerderungen/eu_
foerderungen/cedefop.php#programm) wird das CEDEFOP Studienbesuchsprogramm
folgendermaflen definiert: ,,Das CEDEFOP Studienbesuchsprogramm unterstiitzt den
Erfahrungsaustausch zwischen Entscheidungstrigerlnnen im Bildungsbereich sowie
Verantwortlichen in der Berufsbildung, Bildungs- oder Berufsberatung. Auf derselben
Webseite wird erklart, dass das CEDEFOP Studienbesuchsprogramm eine der
Schliisselaktionen des Querschnittsprogramms ist, dessen Ziel die Unterstiitzung der
Konzeption politischer Maflnahmen und der Zusammenarbeit auf europdischer Ebene in
Bezug auf lebenslanges Lernen ist. Mit dem Studienbesuchsprogramm werden die
fritheren Arion-Studienbesuche im Rahmen von Sokrates II fiir EntscheidungstragerInnen
im Bildungsbereich sowie die Studienbesuche des Mobilititsprogramms Leonardo da
Vinci II fir Verantwortliche in der Berufsbildung vereinigt. Es richtet sich an eine
groflere Zielgruppe und wihlt bei den Themen einen stirker konsolidierten Ansatz des
lebenslangen Lernens insbesondere im Kontext des Lissabon Prozesses und des
Arbeitsprogramms ,,Allgemeine und berufliche Bildung 2020 (ET 2020), sowie des
Bologna und des Kopenhagen Prozesses und deren Nachfolgeinitiativen.

Das CEDEFOP koordiniert ab dem 1. Januar 2008 bis 2013 im Auftrag der
Kommission die Studienbesuche fiir Bildungs- und Berufsbildungsfachleute und
Entscheidungstrager. Ein Studienbesuch verlauft folgendermaflen: eine kleine Gruppe
von Experten und Entscheidungstrigern, die verschiedene Bildungs- und
Berufsbildungsgruppen vertreten, besuchen drei bis fiinf Tage einen Mitgliedstaat der
EU, um dort einen bestimmten Aspekt des lebenslangen Lernens zu untersuchen.

Das CEDEFOP Studienbesuchsprogramm richtet sich an folgende Teilnehmer:

e VertreterInnen lokaler, regionaler und nationaler Behdrden

e LeiterInnen von Bildungs- und Berufsbildungseinrichtungen und -anbieterinnen
e LeiterInnen von Berufsberatungszentren

e LeiterInnen von Validierungs- und Akkreditierungszentren



o Abteilungsleiterinnen, Schulleiterinnen, LehrerInnenaus- und
Lehrerinnenfortbildnerinnen

o Bildungs- und Berufsbildungsinspektorinnen

e Vertreterlnnen von Bildungs- und Berufsbildungsnetzwerken und -vereinigungen

o Bildungs- oder Berufsberaterinnen

e VertreterInnen von BildungsdienstleisterInnen, Arbeitsdmtern/-agenturen oder
Beratungszentren

o Personalbeauftragte, Bildungsbeauftragte in Unternehmen

e Vertreterlnnen der Industrie- und Handelskammern sowie der
Handwerkskammern

e Vertreterlnnen von Arbeitgeber- und Arbeitnehmerorganisationen und
Interessenvereinigungen

e InhaberInnen/GeschéftsfiihrerInnen von kleinen und mittleren Unternehmen

e Forscherlnnen

(Siehe dazu: bm:uk Erwachsenenbildung:at)

Die Gruppen bestehen tiblicherweise aus zehn bis fiinfzehn Teilnehmern. Studienbesuche
werden lokal oder regional organisiert und von der jeweiligen nationalen Agentur
koordiniert. Sie bieten ein Forum an, in dem Themen von allgemeinem Interesse sowie
europdischer und nationaler Priorititen erortert und Lernmdglichkeiten geboten werden.
Durch den Austausch von innovativen ldeen und Verfahrensweisen fordern die
Teilnehmer die Qualitdt und Transparenz ihrer Bildungs- und Berufshildungssysteme.

1.2. Teilnahmekriterien an einem Studienbesuch

Das Studienbesuchsprogramm steht Bildungs- und Berufsbildungsfachleuten sowie
bildungspolitischen Entscheidungstrdgern offen. An Studienbesuchen ist eine Teilnahme
erstattet, wenn folgende Punkte auf die Antragsteller zutreffen:

e Die Teilnehmer miissen in einem der Lénder, die am Programm fiir lebenslanges
Lernen teilnehmen, leben oder arbeiten, oder dessen Staatsbiirgerschaft (die 27
EU-Mitgliedstaaten, FYROM, Kroatien, Island, Liechtenstein, Norwegen,
Schweiz und Tiirkei besitzen;

e Die Teilnehmer sollten zu einer der Zielgruppen, die in Artikel 18 der
Programmankiindigung beschrieben werden, gehdren;

e Die Teilnehmer sollten seit September 2011 an keinem Studienbesuch
teilgenommen haben;

e Die Teilnehmer miissen die Arbeitssprache(n) der von Thnen ausgewihlten
Studienbesuche beherrschen.
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1.3. Was ist bei Programm-Unterlagen eines Studienbesuchs zu beachten?

Bei Besitz der Teilnahmekriterien miissen die Antragsteller ihre Nationale Agentur
kontaktieren und sich nach dem Antragsverfahren und Fristen, die die Nationale Agentur
festgelegt hat, erkundigen. In solch einem Fall informiert die zustindige Nationale
Agentur, die Teilnehmer iiber die nationalen Regelungen, die finanzielle Unterstiitzung,
wichtige Termine und Auswahlkriterien. Es ist jedoch von groBem Vorteil, auch die
diesbeziigliche Internetseite der jeweiligen Nationalen Agentur zu besuchen. Fiir
vollstandige Beschreibungen der Besuche kann auch der Studienbesuchskatalog 2013/14:
unter der Adresse http://studyvisits.cedefop.europa.eu konsultiert werden. Uber die
Webseite des CEDEFOP (Publikationen) kann auch ein gedruckter Katalog angefordert
werden  (Siehe dazu:  http://www.cedefop.europa.eu/EN/publications/aspx).  Die
Studienbesuche sind nach finf Themen gegliedert, die die jlingsten politischen
Zielsetzungen im Bereich der Bildung und Berufsbildung in Europa widerspiegeln:

1. Forderung der Zusammenarbeit zwischen allgemeiner und beruflicher Bildung
und Arbeitswelt

2. Unterstiitzung der Erstausbildung und Weiterbildung von Lehrkriften,
Ausbildern und Leitern von Einrichtungen der allgemeinen und beruflichen Bildung

3. Forderung des Erwerbs von Schliisselkompetenzen im gesamten System der
allgemeinen und beruflichen Bildung

4. Forderung der sozialen Eingliederung und der Gleichstellung der Geschlechter
in der allgemeinen und beruflichen Bildung, einschlieBlich der Integration von Migranten

5. Entwicklung von Strategien fiir lebenslanges Lernen und Mobilitét
Die Beschreibungen der Themenbereiche enthalten Erlduterungen zum europédischen
Kontext und zu den jiingsten Entwicklungen, Vorschldge, wie man das jeweilige Thema
in einem Studienbesuch angehen kann, sowie eine Liste der wichtigsten Quellen und
Schliisselwdrter zu jedem Thema.
Die Studienbesuche beleuchten die Themen aus drei verschiedenen Blickwinkeln:

* Allgemeinbildung (im Katalog Typ Allgemeinbildung);

* Berufsbildung (Typ Berufsbildung);

» umfassendes lebenslanges Lernen (Mischtyp).

Bei Kiindigung eines Studienbesuch-Programms beschreibt die Programmankiindigung,
die in Deutsch, Englisch, Franzésisch, Spanisch oder Ungarisch verfasst ist, den
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allgemeinen Rahmen des Studienbesuchs, seine thematische Struktur, die Antrags- und
Auswahlverfahren, die Zielgruppen, die finanziellen Vereinbarungen, wichtige Fristen
und sonstige Aspekte. In den 2 Anhéngen gibt es einerseits Informationen zur Verteilung
der Stipendien per Land, andererseits eine Beschreibung der Themenbereiche. Fiir eine
Suche nach einem Studienbesuch kann man entweder den gesamten Katalog
herunterladen und durchsuchen oder die Kurzfassung lesen, oder nach einem
Studienbesuch in der Online-Datenbank suchen. Es konnen verschiedene Suchkriterien
wie Gastland, Rahmenthema, Thema, Art, Datum und Arbeitssprachen verwendet
werden. Der Bewerbungsaufruf fiir das Studienbesuchsprogramm von Mérz bis Juni
2014 ist derzeit abgeschlossen. Zurzeit werden die Teilnehmer durch die Nationalen
Agenturen der am Studienbesuch teilnehmenden Lénder ausgesucht.

2. Der Studienbesuch mit dem Nummer 2013-SV-01-TR-LLP-00155

Der Studienbesuch “Lehrerausbildung: Die reformierte Lehrerausbildung in NRW:
Chancen und Herausforderungen fiir Schule, Universitdt und Seminar”, der zwischen
dem 14. Und 18. Oktober 2013 in Deutschland in der Stadt Ko6ln/Leverkusen stattfand,
war ein Studienbesuch der 1. Phase des Jahrgangs 2013/2014 und war ein Studienbesuch
im Rahmen des EU Programms “Lebenslanges Lernen”. Der Studienbesuch begann mit
einem gemeinsamen Essen am 13. Oktober 2013 um 18:00 Uhr im “Brauhaus ohne
Namen”.

Koordinatorinnen des Projekts:
Melanie Kraatz (DE)
Frauke Gardenier (DE)

Teilnehmerinnen

Josef StraBhofer (AT)

Seving Maden (TR)

Inara Veismane (LV)

Maria Bartolome Mateos (ES)
Andrzej Piwowarczyk (PL)
Eszter Kellerne Marton (HU)
Lindsey Waine (GB)

Birsan Fiilop (RO)

Mariola Studniarz (PL)

An dem Studienbesuch 2013-SV-01-TR-LLP-00155 haben sich 9 Teilnehmer, eine
Teilnehmerin aus der Tiirkei (TR), ein Teilnehmer aus Osterreich (AT), eine
Teilnehmerin aus Lettland (LV), eine Teilnehmerin aus Spanien (ES), zwei Teilnehmer
aus Polen (PL), eine Teilnehmerin aus GroBbritannien (GB), eine Teilnehmerin aus
Ruménien (RO) und eine Teilnehmerin aus Ungarn (HU) beteiligt. Wahrend des
Abendessens am 13. Oktober 2013 haben Melanie Kraatz und Frauke Gardenier die
Gruppe tiber das einwochige Programm informiert und den Teilnehmerlnnen eine Mappe
mit erforderlichen Materialien mitgegeben.
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2.1. Aktivitaten des Studienbesuchs

Aktivitaten am 14. Oktober 2013 (Montag)

Montag, 14.10.2013 10:00 Uhr: Schwerpunkt: Die Reform der Lehrerausbildung in Nordrhein-
Westfalen;

Zentrum fiir schulpraktische Lehrerausbildung Leverkusen

- Vorstellungsrunde: Teilnehmer, Seminarleiter, Fachleiter

- Einfiihrung: Reformierte Lehrerausbildung in NRW 1. und 2. Phase; Dr.
A. Weber

Austausch im Plenum: Die Teilnehmerinnen berichten aus ihren Léandern
und bringen ihre eigenen Erfahrungen ein.

- Mittags gemeinsame Verpflegung -

15:00 Uhr: Stadtfiihrung durch das historische Kdln

17:30 Uhr: Domfiihrung iiber den Déchern von Kdln

Das Kennenlernen der Gruppe erfolgte mit dem Spiel “Bingo” und einer Partnerarbeit, in
der zuerst tiber den Partner durch Gesprache und Fragen Informationen gesammelt und
dann der Gruppe weitergeleitet wurden. Die Partner wurden durch den Zufallsgenerator
Komposita bestimmt.

Ein weiterer Vorgang des Tages war die Vorstellung der Spezialitaten der einzelnen
Lander von den Teilnehmern. Nach der personlichen Vorstellung erfolgte eine
Kostprobe. AnschlieBend hat Herr Dr. A. Weber “Die reformierte Lehrerausbildung
NRW” vorgestellt. Folglich wurden die Situationen in den verschiedenen Landern von
den einzelnen Teilnehmern geschildert. Maria BARTOLOME MATEOQS aus Spanien hat
in einem kurzen Bericht den Teilnehmern mitgeteilt, dass in Spanien, wenn es um
Lehrerausbildung geht nach dem 4-jahrigen Studium an einer sehr schwer zu
iberstehende Priifung teilgenommen werden muss und z.B. ein Germanist zusatzlich zu
einem BA im Masterkurs eine Weiterbildung mit mindestens 60 ECTS machen muss.
AnschlieBend fand eine Stadtfiihrung mit Dr. Norbert Heinze statt. Zuerst wurde die Stadt
Ko6ln von dem Aussichtsturm in Koln Deutz besichtigt und folglich eine Stadtfithrung
durch die historische Stadt Koln unternommen. Zum Schluss erfolgte eine Domflihrung
iiber den Dachern von Kdln.

Vorstellungsrunde der Teilnehmerlnnen Vorstellung des Programms
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Vorstellung der Spezialitaten der einzelnen Lédnder

Aktivitaten am 15. Oktober 2013 (Dienstag)

Nachdem die Gruppe am Dienstag von Melanie Kraatz am Hotel abgeholt wurde, fand
um 09:35 Uhr eine gemeinsame Fahrt nach Leverkusen Opladen satt. Schwerpunkt des 2.
Tages war: Die Ausbildung an den Schulen. Diesbeziiglich wurde die Marienschule in
Leverkusen besucht. Dort wurde die Gruppe von dem Schulleiter, Herr Miedza begriif3t
und tiber die Schule informiert. Danach hat die Gruppe bei der Referendarin Frau Wiltzer
hospitiert und der Unterrichtsnachbesprechung, die unter Melanie Kraatz, einem
Schullehrer, der Referendarin Frau Wiltzer und Frau Gardenier gefiihrt wurde,
zugeschaut. AnschlieBend fand unter den Mitgliedern des Studienbesuchs ein Austausch
im Plenum dariiber statt, wie die Situation in den einzelnen Landern der Teilnehmer und
wie deren Erfahrungen dazu sind.

15. 10. 2013 (Dienstag)

Dienstag, 15. 10. 2013

08:45 Uhr: Treffpunkt im Hotel mit Melanie Kraatz
Fahrt nach Leverkusen:
Abfahrt Koln-Messe Deutz: 9:24 Uhr, Gleis 2/ Ankunft Leverkusen/
Opladen: 9:35
10:00 Uhr: Schwerpunkt: Die Ausbildung an den Schulen Besuch eines
Gymnasiums in Leverkusen: Marienschule

- Begriiffung durch den Schulleiter: Herr Miedza

- Hospitation im Unterricht einer Referendarin: Frau Wiltzer

- Im Anschluss: Unterrichtsnachbesprechung

- Austausch im Plenum. Die TeilnehmerInnen berichten aus ihren

Léindern und bringen ihre eigenen Erfahrungen ein.

15:00 Uhr: Schwerpunkt: Die Lehrerinnenausbildung an der Universitdt;

Besuch des Zentrums fiir LehrerInnenausbildung an der Universitdt Koln
-15:00 Uhr: Myrle Dziak-Mahler (Geschaftsfiihrerin des ZfL)
Vorstellung des ZfL

-16.30-18.00 Uhr: Dr. Sabastian Barsch (Leistung des Teams
Praxisphasen) Mona Massumi (Koordination Diversity und Deutsch
als Zweitsprache) Schwerpunkte Inklusion und Diversity in der
Lehrerausbildung Austausch der Teilnehmerinnen zum Thema

20:00-22:00 Uhr: Die Teilnehmer haben sich fiir das Schreiben des
Gruppenberichts am Hotel getroffen.
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Nach dem Mittagessen erfolgte die Fahrt nach Ko6ln an die Universitat Koln. Der
Schwerpunkt am Nachmittag war: Die Lehrerausbildung an der Universitat. An der
Universitat Koln wurden diesbeziiglich 3 Vortrage gehalten. Myrle Dziak-Mahler hat in
ihrem Vortrag das ZfL vorgestellt, wobei Dr. Sebastian Barsch das Thema Inklusion sehr
detailiert geschildert hat und Mona Massumi das Thema Diversity zur Diskussion gestellt
hat.

Austausch in Hlnbllck des Schulsystems
in den Landern der Teilnehmer
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Aktivitaten am 16. Oktober 2013 (Mittwoch)

Am 3. Tag des Treffens sind alle Teilnehmer individuell in das ZfsL gefahren und haben
an einigen in unterschiedlichen Zeiten erteilten Fachseminaren als Hospitanten
teilgenommen.

16. 10. 2013 (Mittwoch)

Mittwoch, 16.10.2013 Fachseminartag der Abteilung Gymnasium / Gesamtschule
Teilnahme an verschiedenen Fachseminaren

Zur Auswahl:
08:00-10:30 Uhr: Deutsch (Frau Schmidt)
Oder
Mathematik (Herr Geber)
10:45-13:15 Uhr: Englisch (Frau Holtwick)
13:45-16:15 Uhr: Geschichte (Frau Kraatz)
Oder
Kunst (Frau Gockel-Neli3en)

16:30 Uhr: Austausch mit den Referendarinnen

Italienisch und Tagesabschluss (Frau Gardenier)
20:15-22:00 Uhr: Die Teilnehmer haben sich am Hotel fiir das Schreiben
des Gruppenberichts zum 2. Mal getroffen

Der 16. Oktober 2013 war ein Fachseminartag. Nach der Teilnahme an verschiedenen
Fachseminaren erfolgte um 16:30 Uhr ein Austausch iiber das Kernseminar mit den
Referendaren von Frau Gardenier. Danach hat die Gruppe mit Frau Gardenier einen
Zwischenbilanz des Studienbesuchs gezogen und diskutiert, ob die Aktivititen den
Erwartungen der Teilnehmer des Studienbesuchs entsprechen.

Hospitation in dem Zentrum ZfsL im Fach Englisch

Am Abend hat sich die Gruppe um 20:15 Uhr im Hotel fiir das Schreiben des
Gruppenberichts zum 2. Mal getroffen.
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Aktivitaten am 17. Oktober 2013 (Donnerstag)

Donnerstag, 17. 10. 2013

Vormittag: Zeit fiir Gruppenbericht

Schwerpunkt: Inklusion, Interkulturalitit und Ganztag —drei wichtige
Sdulen der neuen Lehrerausbildung in NRW

19:00 Uhr: Gemeinsames Abschlussessen

Es war geplant, dass zwei Schwerpunktschulen in Kéln besucht werden und die drei
wichtigen Sdulen der neuen Lehrerausbildung in NRW und zwar ,Inklusion®,
LHnterkulturalitidt und ,,Ganztag® kennengelernt werden. Der Besuch ist jedoch wegen
Absage der Lehrer ausgefallen. Am Donnerstag, den 17. Oktober 2013 fand am Abend
ein gemeinsames Abschlussessen statt.

Danksagung an Frau Kraatz und an Frau Gardenier wihrend des Abschlussessens

Aktivitdten am 18. Oktober 2013 (Freitag)

Freitag, 18. 10. 2013

10:00 Uhr: ZfsL Leverkusen

Reformschulprojekte in Deutschland: Ausschnitte aus dem Film
,Ireibhduser der Zukunft“ (Reinhard Kahl)

Diskussion iiber Reformerfahrungen in den Landern der Teilnehmerinnen
und Teilnehmer

12:00 Uhr: Evaluation

Gemeinsamer Mittagessen
Die Teilnehmerlnnen schreiben den Abschlussbericht. Das Seminar stellt

einen Raum und Laptops zur Verfligung.
1845: Abflug K6ln-Bonn Flughafen, 22:45: Ankunft Istanbul Tirkei

Am letzten Tag des Treffens hat Melanie KRAATZ einen Ausschnitt aus dem Film
,Ireibhduser der Zukunft* von Reinhard Kahl gezeigt und die Reformerfahrungen in den
Liandern der Teilnehmerinnen und Teilnehmer zur Diskussion gestellt. AnschlieBend
wurde der Studienbesuch in Gruppenarbeit evaluiert.
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Evaluation des Studienbesuchs
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3. Erkenntnisse des Studienbesuchs 2013-SV-01-TR-LLP-00155

Der Studienbesuch 2013-SV-01-TR-LLP-00155 hat dazu beigetragen, dass unter den
Teilnehmerinnen  Erfahrungen und vorbildliche Verfahrensweisen zwischen
Deutschland und den Landern, aus denen die TeilnehmerIinnen kamen, ausgetauscht
wurden. Die Gruppe hat fundierte Einblicke in das Bildungs- und
Ausbildungsprogramm der reformierten Lehrerausbildung in Nordrhein-Westfahlen
erhalten und ist beim Besuch von Einrichtungen des Gastlandes und Diskussionen mit
den Gastgebern zum Ergebnis gekommen, dass die Lehrerausbildung in Nordrhein-
Westfalen auf Grund des durchdachten Konzepts durchaus als Modellprojekt auch iiber
Deutschland hinaus betrachtet werden kann. Die meisten der teilnehmenden Lander
haben zwar dhnliche Systeme, diese sind aber nicht im gleichen Mal3 ausdifferenziert,
wie im Zentrum der schulpraktischen Lehrerausbildung Leverkusen, andere aber, wie die
Tiirkei, weisen grofle Unterschiede auf.

Mit dem am 26. Mai 2009 in Kraft getretenen Gesetz zur Reform der
Lehrerausbildung wurde das Lehramtsstudium in Nordrhein-Westfalen neu ausgestaltet.
Universitdten hatten bis zum Beginn des Wintersemesters 2011/2012 Zeit, ihre
Studiengédnge auf die neue Lehrerausbildung, 3 Jahre Bachelorstudium (in der Regel
zwei Facher) und 2 Jahre Masterstudium mit integriertem Praxissemester,
umzustellen. Der Bachelor ist nicht nur auf das Berufsfeld Schule ausgerichtet. Er ist
polyvalent. Das Masterstudium ist derzeit schulformbezogen und beinhaltet mit der
neuen Regelung ein Praxissemester.
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Die reformierte Lehrerausbildung seit dem Jahr 2009 in NRW
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Voraussetzung fir ein Lehramtsstudium ist in Deutschland die allgemeine oder
fachgebundene Hochschulreife oder eine als gleichwertig anerkannte Vorbildung. Die
Ausbildung der Lehrkréfte in Nordrhein-Westfalen ist durch das Lehrerausbildungsgesetz
und die Lehramtspriifungsordnung geregelt. Danach besteht die Ausbildung zum Lehramt
aus einem mit dem Master of Education abschlieBenden Studium und einem mit der
Staatspriifung abschlieBenden 18-monatigen Vorbereitungsdienst. Beide Abschliisse sind
fiir die Ausiibung des Lehrerberufs an offentlichen Schulen erforderlich. Der
Vorbereitungsdienst ist im Jahre 2011 von 24 Monaten auf 18 Monate gekiirzt
worden. Ab 2015 soll der 18 monatige Vorbereitungsdienst auf 12 Monate gekiirzt
werden.

Weitere Praxiselemente, der reformierten Lehrerausbildung sind ein mindestens
einmonatiges Orientierungspraktikum sowie ein vierwochiges auferschulisches
Berufsfeldpraktikum, die wéhrend des Bachelorstudiums erfolgen und ein in den
Masterstudiengang integriertes Praxissemester von mindestens fiinf Monaten Dauer,
dessen Lernorte die Hochschulen, ZfsL und Schulen sind. Diese lehramtsbezogenen
Praxiselemente sind regelmdBig an Lehrveranstaltungen der Hochschulen angebunden
und finden an Schulen und schulnahen Einrichtungen statt. Ergdnzt wird das
Lehramtstudium durch ein Eignungspraktikum mit mindestens zwanzig Praktikumstagen,
das moglichst vier Wochen vor dem Studienbeginn in Kooperation der Schulen mit Z{sL
geleistet werden sollte. Das Eignungspraktikum kann aber auch zeitlich gestreckt
wihrend des Studiums erbracht werden und wird mit einer Eignungsberatung
abgeschlossen.

Ineinander greifende Kennzeichen der neuen Lehrerausbildung bzw. des
Vorbereitungsdienstes sind Personenorientierung, Standartorientierung, Handlungs-
feldorientierung und Wissenschaftsorientierung. Mit der Reform ist im Bachelor ein
landesweites verpflichtendes Curriculum eingefiihrt worden.  Leitfunktion der 6
Handlungsfelder sind Unterricht gestalten und Lernprozesse nachhaltig anlegen, den
Erziehungsauftrag in Schule und Unterricht wahrnehmen, Leistungen erfassen,
herausfordern, riickmelden, dokumentieren und beurteilen, Schiilerinnen, Schiiler und
Eltern beraten, Vielfalt als Herausforderung annehmen und Chancen nutzen und im
System Schule mit Beteiligten entwicklungsorientiert zusammenarbeiten.

Ahnliche Aspekte gibt es in den Lindern der am Studienbesuch beteiligten
Teilnehmer auf Grund der europaweiten Standardisierung beziiglich Bachelor und
Master, auch wenn die jeweiligen Ausbildungszeiten geringfiigig unterschiedlich sind,
wie zum Beispiel in manchen Landern das Bachelor 3 in anderen Landern 4 Jahre dauert.
Die TeilnehmerInnen kamen jedoch auch zur Erkenntnis, dass in einigen Landern, wie
die Tirkei, die Lehrerbildung nur 8 Semester dauert, ein Masterstudium nicht
obligatorisch ist und die Praxis in Vergleich zu den am Studienbesuch beteiligten
Landern zu kurz ist. Bei der Kompetenzorientierung sind jedoch die Standards in den
beteiligten Landern sehr dhnlich bzw. nahezu gleich. Die Gruppe zog von dem Besuch
des Zentrums ZfsL, des Zentrums ZfL der Universitdt Kéln und der Marienschule und
durch Diskussionen in der Gruppe und durch Kontakte mit Experten des Gastlandes die
Schlussfolgerung, dass das Konzept der reformierten Lehrerausbildung in Nordrhein-
Westfalen sehr gut konzipiert ist und als Vorbild fiir andere Lénder dienen kdnnte und
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dass die Praxiselemente, die die wesentliche Séule in Bildung und Ausbildung ist, in der
vorgestellten Form ibernommen werden sollten.

*) “Lehrerausbildung: Die reformierte Lehrerausbildung in NRW: Chancen und Herausforderungen fiir
Schule, Universitit und Seminar” im Rahmen des EU Programms , Lebenslanges Lernen® am ZfsL
Leverkusen (14. 10. 2013 — 18. 10. 2013)

Internetquellenverzeichnis

bm:ukErwachsenenbildung:at: http://erwachsenenbildung.at/service/foerderungen/eu_foerderungen/cede
fop. php#programm) (15.11.2013)

CEDEFOP: http://studyvisits.cedefop.europa.eu/?cid=1&artid=&scid=&per_id=3&lang=DE (15.11.2013)

Nationale Agentur: http://studyvisits.cedefop.europa.eu/list/reports.asp?cmd=45&per_id=66(15.11.2013)

Ulusal Ajans: http://www.ua.gov.tr/programlar/erasmus-
program%C4%B1/%C3%A7al%C4%B1%C5%9Fma-ziyaretleri (15.11.2013)
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Diyalog 2013/2: 160-161

Sakarya Germanistik Cahistayr Raporu
Ali Osman Oztiirk, Konya — Mehmet Tahir Oncii, izmir

09-10. Eyliil 2013 tarihinde Sakarya Universitesi Ceviri Boliimii Baskan1 Saym Prof. Dr. ilyas
Oztiirk’iin ev sahipliginde gerceklestirilen Germanistik Calistayi’nda

1) Almanca boliimleri ve tiyeleri icin (béliimler arasinda dayanisma / ag kurulabilmesi ve
yurti¢i ve yurtdist tanitimlar vb. gibi) somut olarak neler yapilabilir?

2) Uyelerimizin yaymmlarmin dagitimi ve boliimlerimizin  ihtiva¢c duydugu  (ihtiyact
karsilayacak nitelikte yazilmis) kitaplarin tespiti (ve/va yazilmasi) i¢in dernek ¢atist altinda
neler yapilabilir?

3) XII. Uluslararast Tiirk Germanistik Kongresinin planlanmas: gindemli oturumlarda
tartigilan ve benimsenen goriisler asagida sunulmustur.

Prof. Dr. Mustafa Cakir bagskanliginda gergeklesen 09.09.2013 tarihli ilk oturumda s6z
alan Dr. Ozlem Tekin Tiirkiye’deki germanistik bdliimlerini igeren bir elkitabi1 (Kompendium
= Sammelband der deutschen Abteilungen in der Tiirkei) ¢alismasinin yararma deginerek,
bunun web ortaminda da yaymlanmasiyla s6z konusu bdliimlerin bir ag iginde
bulusturulmasini hedefleyen bir proje 6nermistir. Bu sekilde hem genel olarak hangi béliimde
kimler ¢alismakta, egitsel ve bilimsel olarak hangi caligmalar yapilmakta oldugu hakkinda
ilgili kisilerin kolayca ulasabilecegi bir ortam saglanmis olacaktir. Bu kapsamda oneri sahibi
Dr. Ozlem Tekin‘nin &niimiizdeki giinlerde oncelik Trakya ve Marmara bolgesi
iiniversitelerinde olmak tiizere bir caligma baslatmasi planlanmistir. Bu projede her bolim
kendi bilgilerinin sorumlugunu istlenecek, ilgili birimin temsilcisi proje ekibinde yer
alacaktir. Proje sonucunda ortaya ¢ikan iiriin, GERDER web sayfasinda yayinlanarak ilgili
birim ve liyelerin hizmetine ve kullanimina sunulacaktir.

Farabi Degisim Programi kapsaminda s6z alan Dog¢. Dr. Leyla Cosan, 68retim iiyesi
degisiminin su an itibariyle durdurulmus olmakla birlikte, aktif olan O6grenci hareketliligi
sayesinde degisik {liniversitelerin Germanistik boliimleri arasindaki dayanigsma ve isbirliginin
giiclendirilebilecegi lizerinde durmustur.

Biitiinlesik lisansiistii programlarin agilmasinin da aym1 amaca eden bir secenek
olabilecegi paylasilmis, bu hususta ilgili boliim/ana bilim dallarinin tesvik edilmesinin yarari
vurgulanmustir.

Bir diger segenek olarak; 6grencilerin sosyal dgrenmelerine katki verecek big¢imde,
iyelerin kitap yaymlarma paralel olarak karsilikli konferans davetlerinin gerceklestirilmesi
diistiniilebilir. Bu husus 6zellikle 6grenci topluluklarmmin faaliyetleri kapsaminda {iniversite
yonetimlerince fonlanabilmekte, dolayisiyla Ogrenciler alan uzmam Ogretim {liye ve
elemanlariyla temas kurma olanagina kavusmaktadirlar.

Prof. Dr. Seving Sakarya Maden’in bagkanlhiginda gerceklesen 10. 09. 2013 tarihli
oturumda; Dog. Dr. Dalim Cigdem Unal yardimc1 ders/dgretim materyalleri iizerine bir proje
sunmugstur. Burada Oncelikle halen kullanilmakta olan kitap ve ders notlarmnin tespitine



yonelik tarama/sorgulama anketi yapilmasi; sonra gereksinim duyulan yardimci ders
materyallerinin tespitinin yapilmasi; tyelerimizden bu kapsamda katki verebileceklerin
belirlenmesi ve eksikligi hissedilen kitaplarin yazdirilmasi/projelendirilmesi 6ne ¢ikan
hususlar olmustur. Dog¢. Dr. Dalim Cigdem Unal’m sundugu proje hakkinda ayrintili bilgiyi
dergimizdeki yazisindan edinebilirsiniz (s. 103-109).

Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk’{in konusmasinda vurgulanan hususlar su sekilde 6zetlenebilir:
- yardimci ders kitap katalogu hazirlanmast,
- halen kullanilmakta olan ders notlarmin kitaplagtirilmast;
- gereksinim duyulan yardime1 egitim-6gretim ders malzemesinin belirlenmest;
- Yayni olan 6gretim tiyelerinin boliimlere konusmaci olarak davet edilmesi;
- GERDER biilteninin 6zellikle yayin tanitimi i¢in kullanilmasi;
- GERDER’in bir yonetmelik kapsaminda yayin tesvik ddiilleri vermesi.

Ayni kapsamda Dog. Dr. Yunus Alyaz ve ¢alisma arkadaslarinin gerceklestirdigi proje
gibi agik Ogretim materyallerinin dernek web sayfasinda yaymlanmasi da Onerilmistir.
Kullanima hazir materyalin, alan uzmani liyelerden olusturulacak kurullarca onaylanip dernek
araciligiyla onerilmesi; ayrica terfilerde 6gretim materyali yazimma emek harcayanlarin
tesvik edilmesi benimsenen goriislerdendir.

Prof. Dr. Niliifer Tapan’in baskanliginda yapilan son oturumda, X/I. Tiirk Germanistik
Kongresi’nin bir tiniversite biinyesinde degil, ¢ok paydasl olarak bir otelde diizenlenmesi,
bildiri kitabinin yalnizca aidatin1 diizenli 6deyen tiiyelere gonderilmesi, ayrica kongreye
katilimim Germanistik ile ilgili olmak kosuluyla diger alanlara da ac¢ik olmasi, etkinlikte yer
alacak seksiyonlarm sorumlular tarafindan organize edilmesi, disiplinler arasi bir konunun
belirlenmesi yoniinde goriisler 6n plana ¢ikmaistir.

Kongrenin gorece uygun iicretli, turizm sezonunun disinda bir tarihte (orn. Mayis veya
Ekim aylarinda) bir otelde diizenlenmesi hususunda on ¢alismalari yapiyor ve aldigimiz otel
tekliflerini degerlendiriyor iken, Kocaeli Universitesi'nden meslektaslarimizdan kongre
organizasyonunu tistlenebileceklerine iligkin bir duyum aldik ve yapilan goriismeler
sonucunda, 2014 Tiirk-Alman Bilim Yili kapsaminda belirlenen ana tema ¢er¢evesinde olumlu
sonuca vardik. Bununla ilgili duyuruyu web sayfamizdan
(http://www.gerder.org.tr/Rundbrief_Einladung_zum_Kongress.pdf) ve  mail  yoluyla
iiyelerimize yapuk.) Kongre duyurusunu dergimizin son sayfasinda (S. 168-171)
bulabilirsiniz: http://fef.kocaeli.edu.tr/congress/Output/
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42. Internationale Balladen-Konferenz”
Meral Ozan, Bolu — Ali Osman Oztiirk, Konya

Unter der Leitung von Associate Professorin Dr. F. Giilay Mirzaoglu fand die Tagung
der Kommission fiir Volksdichtung 2012 an der tiirkischen Riviera in Mugla/Akyaka
statt. Die Organisation iibernahm das Zentrum fiir traditionelle Musik-Kultur der
Hacettepe Universitdt. Teilnehmer aus unterschiedlichen Léndern - von den USA bis
Japan, von den nordischen Landern bis Siidafrika - kamen so in dem paradiesischen Ort
Akyaka zusammen, um die magisch-symbolischen Krifte von Volksliedern und
Volksballaden erneut zum Leben zu erwecken, zumal die diesjdhrige Tagung auf die
Symbolwerte der Balladen- und Liedtexte pointiert war. Die Vielzahl der
unterschiedlich fokussierten Referate erschwerten jedoch die Vortrdge addquat unter
einen Nenner zu bringen. So entstanden Themenschwerpunkte wie Semiotik, Symbolik,
Funktion in Balladen, ferner Symbol, Ritual, musikalische Expression in Balladen und
nicht zuletzt soziologischer Symbolismus, worunter auch Gender-Theorien in Balladen
unterschiedlicher Kulturen ndher zu Wort kamen.

In neun Parallel-Sektionen wurden die Vortrage so nach Topics unterteilt wie
,Semiotics, Symbolic Value, Symbolic Continuity and Function®, ,,Sociological
Symbolism: From Meaning to Transformation®, , Turkish Literary and Musical
Culture(s): From Empire to Nation®, “Symbol and Gender: Balkan and English
Traditions”, “Mythological Symbols: The Myth of Sacrifice in Balkan Oral Traditions”,
“Symbolic Structure and Creativity in English and Scottish Ballads™, “Archetypal and
Musical Symbols in Balkan and Scandinavian Traditions”, “Animal Symbolism in
Mexican, Turkish and African Ballad Traditions”, “Signing and Symbolization of the
Gender in Literary and Musical Expression”, “Turkish Musical Culture: Melodies,
Minstrels and Motifs”, “Religious Motifs and Symbols: Symbolism and Imagery in
Welsh Carol and Hymn Traditions”, “Symbol, Change and Transformation in Slavic
and Canadian Ballad Traditions”, “Symbolic Meaning, Change, Interaction and
Continuity in Irish and English Ballad Traditions”, “Mythological Symbols and Beliefs
in German Songs”, “Symbolization of Love and Sexuality”, “Symbolic in Historical
Ballads”, “Symbol, Ritual and Musical Expression” und “Symbol, Function and
Contemporary Cultural Dynamics”.

Mit einem gut strukturierten und durchaus iibersichtlichen Programmheft, erginzt
durch gebundene Abstracts, konnten die Teilnehmer unbeschwert zu den einzelnen
Sektionen finden. Die unmittelbare Néhe der beiden Rdume — sie standen quasi Tiir an
Tiir gegeniiber — zeichnete sich recht positiv aus, zumal so die Moglichkeit bestand,
flexibel von einem Vortrag zum anderen zu wechseln, ohne dabei viel von einer
Présentation zu versdaumen.

“ 42nd International Ballad Conference of Kommission fiir Volksdichtung, Mugla/Akyaka 7.-15. Oktober
2012.



Zweifellos verdienen alle der wissenschaftlich reichhaltigen und hoch
interessanten Arbeiten der Tagung angesprochen zu werden. Von den Vortrdgen seien
hier aber nur einige Texte exemplarisch zu nennen. So zeigte Thomas A. McKean am
Beispiel einer Sédngerin aus dem Nord-Osten Schottlands Symbole und symbolische
Bedeutungsvielfalt in Balladentexte der 50er und 60er Jahre. Im Rahmen von
neukomponierten traditionellen Liedern der Sangerin Elizabeth Stewart unterstrich
McKean symbolische Kontinuitdten in Lied- und Balladentexten, die Stewart im
Rahmen traditioneller Plots, Bilder, Motive und Symbole in herkdmmlicher Mundart
erneut verfasste. John D. Niles hingegen befasste sich mit Metaphern, Symbolen und
der Zweideutigkeit in englischsprachigen Volksliedern. Er betonte die Kraft des
Wassers, die Macht der Berge und die Tiefe der Tiler, von denen jeder dieser
Naturwunder als Gefahrenzeichen zu dienen scheint. Niles unterstrich ebenso die
Schliisselrolle der Assoziationen dieser Zeichen in der Semiotik der englischen
Volkspoesie. Von magischen Kriften der Wasserwellen sprach auch Ali Osman Oztiirk
in seinem Vortrag iiber Konyaner Volkslieder. Interessant war es zu erfahren, mit
welcher Improvisationsfahigkeit die ,verfiihrerische® Wirkungskraft der Wellen erotisch
symbolhaft als versteckte Botschaft in die Tiefenstruktur der Liebeslyrik im miindlichen
Erzédhlgut der tiirkischen Volkspoesie eingebettet ist. Larry Syndergaard hingegen
zeigte, wie Wasser als Ubergangssymbol bestimmter Lebensphasen musterhaft in
Balladen fungieren kann. Und Sabina Ispas stellte anhand eines volkstiimlichen Liedes
den Symbolwert von Weinstock und Weinberg in der Lyrik Ruméniens dar. Sie betonte
dabei, dass in der Ahnenforschung Weinstock und Weinberg die Idee vom Fortbestand
und von der RechtmaBigkeit des Familienlebens versinnbildlicht.

Ergidnzt wurden die Vortrdge mit einem Inaugural Lecture ,,The Magical
Language of Folk Songs: The Symbols in Turkish Folk Songs* von Giilay Mirzaoglu
und einer Keynote ,,Riding the Song: Musical Symbolism in Turkic Oral Epic Poetry*
von Karl Reichl. Mirzaoglu demonstrierte, dass tiirkische Volkslieder mit
charakteristisch eingebetteten Symbolen geschmiickt und konstruiert sind. Anhand von
Blumensorten wie Nelke, Rose, Tulpe stellte sie unterschiedliche Bedeutungsgrofien
und Funktionalitdt der Textaussage in Beziehung zur Mythologie, Kultur und Religion,
sowie zur Gender-Frage. Aus anderer Perspektive zeigte Karl Reichl symbolische
GroBen in der tirkischen Volksepik auf. Am Beispiel tiirkischer Epik-Sédnger
veranschaulichte Reichl die Nihe ihrer Kunst zu der eines Schamanen. Er zeigte, wie in
Begleitung charakteristischer Musikinstrumente Performanz und Melodienvielfalt
symbolhaft erzeugt werden kénnen.

Mit einer Arbeitssitzung der Kommission fiir Volksdichtung (KfV) (International
Ballad Commission: IBC) kam der wissenschaftliche Teil der Tagung zum Abschluss. In
seiner Schlussrede ermunterte und lobte Thomas A. McKean (Priasident der
Kommission fiir Volksdichtung) alle Teilnehmer wegen der gut gelungenen
Veranstaltung. Abrundend wurden auch Zeit und Ort fir das kommende Treffen
festgelegt. Demnach wird die nichste 43. Balladenkonferenz 2013 in Stellenbosch/Siid-
Afrika (Konferenzthema: social issues in ballads and other folk songs) und die
tibernédchste 44. Balladenkonferenz 2014 in Pécs/Ungarn stattfinden.

Ein Ausflug in die Umgebung von Mugla startete das kulturelle Programm,
wodurch die Teilnehmer nicht zuletzt u.a. kulinarischen Geniissen, kulturreichen
Sehenswiirdigkeiten und den Menschen vor Ort, ihrer Kultur und ihrem Alltag néher
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kamen. So herzlich der Aufenthalt in Mugla/Akyaka war, so schwer fiel den
"Balladisten™ der Abschied von der idyllischen Schonheit der sie umgebenden Natur.
Die Gesellschaft freut sich auf die ndchsten Tagungen in Siid-Afrika und Ungarn.

7 Hacettepe Universitesi -
@ Geleneksel Miizik Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama Merkezi HUGEM

Hacettepe University Center for Traditional Musical Culture

42" Intgrnational Ballad Conferegneg
of Rommission fir Volksdichtung

“dymbols in Folk Songs and Ballads”™
7-13 €Rim / October 2012

B E [ ) BN © i
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14. Uluslararasi Dil, Yazin ve Deyisbilim Sempozyumu

2014 yilinda Izmir Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi
Boliimiince diizenlenecek olan 14. Dil, Yazin, Deyisbilim Sempozyumu'nda okunacak
arastirma ve incelemelere iliskin bildiri konularmn “direct and indirect style” konularina
dayandirilmasi istenecek, bunun disindaki konular sempozyuma kabul edilmeyecektir.

Dikkatlice diisiiniildiigli zaman, deyisbilimin he men her dil ve yazin konulariyla
bagmntili oldugu goriilecektir. Dil bir iletisim araci, yazin dili kullanan bir ortam, deyis
ise dilin egemen oldugu yazin ortamindaki anlatiminda kullanilan bi¢im, yontem ve
degisik etkileyim yollaridir. Bu nedenle her dil ve her tiir yazin alaniyla siki sikiya
bagmtili oldugu gibi, her dille ve o dillerin yazinlariyla da ilintilidir. Deyisbilimin
iilkemizde ciddi olarak ele alinmasi yillardir geciktirilmistir. Diinyanm her iilkesindeki
dil, yazin caligmalar1 inceleme alanlarma deyisbilimi almasimin ise tizerinden ¢ok yillar
gecmistir. Ulkemizde yogunlasacak deyisbilim ¢alismalari yazinmmzin diinyadaki yerini
daha da saglamlastirmas1 yoniinden 6nemlidir.

Segili Ingilizce bildiriler Procedia, Tiirkge bildiriler ise DEE dergisinin sonbahar
sayisinda yayinlanacaktir. Bildiri 6zetlerinin 15 Haziran 2014’e kadar goénderilmesini
rica eder, hepinizi, Richmond otelinde yapilacak sempozyuma bekleriz.

Bilgi i¢in http://deyisbilim2014.org
14th International Language, Literature and Stylistics Symposium

Language, Literature and Stylistics Symposiums have been held for the past 13 years in
various cities for the purpose of creating an opportunity for all scholars in stylistics,
linguistics, applied linguistics, translation studies and literature to come together and to
hold discussions on the related fields The primary purpose of this symposium is to
probe and grapple with the stylistic features in literature and language. It is crucial to
focus on the main strands of "style” in the symposium to be organized by Dokuz Eylul
University as "Direct Style" and its alternatives as 1- Indirect Style, Rhetorical Style and
2-Discursive Style, Rambling Style.

Fields of study in the conference include cultural studies, linguistics, applied
linguistics, literature, philosophy, cultural studies and translation studies.The papers
presented in English in the conference will be published in an international Procedia -
Social and Behavioral Sciences at ScienceDirect.com and the Turkish papers will be in
DEE journal.. The conference languages will be English and Turkish. We would like to
invite you to share your experience and your research about the direct and indirect
styles.

We are looking forward to seeing you in Izmir in 2014.
For further information, please visit http://deyisbilim2014.org

Assoc. Prof. Dr. Feryal Cubukcu
Symposium Executive Committee Chair



V. Uluslararasi Karsilastrmah Edebiyat Bilimi Kongresi

Yerel Baglamlar, Kiiresel Yakinhklar
Edebiyatta, Kiiltiirde ve Sanatta Gegisler, Kopuslar, Yenilesmeler
15-16-17 Ekim 2014 Mersin Universitesi, TURKIYE

DAVETIYE

Saygideger Meslektaslarimiz,

Kasim 2012 yilinda Kirikkale Universitesinde gergeklestirilen “IV. Uluslararasi
Karsilastirmali Edebiyat Bilimi Kongresi’nde kararlastirildigi ve kongre sayfasinda da
ilan edildigi gibi;

V. Uluslararast Karsilastirmali Edebiyat Bilimi Kongresi 15-16-17 Ekim 2014
tarihlerinde Mersin Universitesi nde gerceklestirilecektir.

Devingenlik (Mobility) cagdas kiiltiirtin 6nemli bir 6zelligidir. Farkl kiilttirler
arasindaki  devingenligin  gostergeleri  olan  kiiltiirlerarasi,  edebiyatlararasi,
disiplinlerarasi, sanatlararasi iligskiler karsilastirmali edebiyat biliminin temel arastirma
alanlaridir. Bu niteligiyle karsilastirmali edebiyat bilimi, ulusal edebiyatlarin diger
ulusal edebiyatlarla, bilimlerle, sanatlarla karsilikli etkilesimini arastirirken, aslinda
uluslar arasindaki kiiltiirel temaslari, iliskileri, karsilagsmalari, gecisleri, kopuslari,
karisimlari, yenilesmeleri ortaya ¢ikarir; bir edebiyat elestirisi, bir edebiyat tarihi olarak
genel edebiyat bilimine katki saglar.

Bu noktadan hareketle, “V. Uluslararasi Karsilastirmali Edebiyat Bilimi
Kongresi’nin  bashgmi “YEREL BAGLAMLAR, KURESEL  YAKINLIKLAR:
Edebiyatta, Kiiltiirde ve Sanatta Gegisler, Kopuslar, Yenilesmeler” olarak belirledik. Bu
bashigin esin kaynagi Anadolu’nun yerel kiiltiirel renklerinin yazar1 Yasar KEMAL ve
kiiltiirel aktarimin kiireselligine vurgu yapan sosyolog Pierre BOURDIEU dur.

Ulkemizde “Uluslararast Karsilastirmali  Edebiyat  Bilimi Kongresi” artik
geleneksellesmistir. Bu  bilim  dalmin  kongre diizeyinde geleneksellesmesi,
Karsilastrmali Edebiyat Bilimi Bdliimlerinin ve nitelikli arastrmalarin sayisiin
artmast, iilkemizde edebiyat arastirmalarina yeni kavramlarin, yeni anlayislarin girmesi,
yeni ufuklarin acilmasi, edebiyat bilimi alanindaki tartigmalara diisiinsel katkinin
zenginlesmesi agisindan sevindiricidir.

Diinya edebiyati i¢inde gii¢lii bir Tiirk edebiyat: gelenegi, her ulusal edebiyatta
goriilmeyen ceviri deneyimi, ddiingcleme ve alimlama ¢esitliligi vardir. Bu etkilesim
cesitliligi, yenilesme deneyimleri iiretken bir tartigma ortamu yaratmaktadir. “V.
Uluslararas: Karsilastirmali Edebiyat Bilimi Kongresi”’nde bu siireclerin gegis, kopus
ve yenilesme cercevesinde tartisilmasmin, Tiirk edebiyatinn diinya edebiyati
baglaminda arastirilmasina, Tirk edebiyatinin genel ve kargilastirmali edebiyat bilimi
alaninda taninmasina 6nemli katk1 saglayacagma inaniyoruz.

166



Bu inangla, kiiltiirlerarasi, edebiyatlararasi, disiplinlerarast ve sanatlararasi
anlayisla ¢calismalarin yiiriiten degerli meslektaslarimizi Mersin Universitesi, Fen-
Edebiyat Fakiiltesi'nce diizenlenen V. Uluslararast Karsilastirmali Edebiyat Bilimi
Kongresine davet ediyoruz.

Saygiyla duyuruyoruz.

Doc. Dr. Cemal SAKALLI
Diizenleme Kurulu Adina

Bildiriler hakkinda bilinmesi gerekenler:
1. Kongre dili Tiirk¢e, Almanca, Ingilizce veya Fransizca’dir.
2. Bildirilerin sunumu 20 Dakika ile smirlidir.

3. Gonderilen bildiri 6zetleri 200-250 kelimeden olusmali, Tiirk¢e 6zetin Almanca,
Fransizca veya Ingilizce 6zeti de yazilmalidir.

4. Bildiri 6zetleri 12 punto ve TIMES NEW ROMAN yazi1 karakteri ile yazilmalhdir.

5. Bildiri 6zetini asagidaki form yoluyla
veya komparatistikmersin2014@gmail.com adresine e-mail olarak génderebilirsiniz.

Ayrmtili diger bilgiler i¢in bkz.
http://karsilastirmaliedebiyat.mersin.edu.tr/tr/genelbilgiler.html

Wichtige Informationen zu den Vortrigen:

1. Der Kongress findet auf Tiirkisch, Deutsch, Englisch und Franzosisch statt.
2. Die Maximaldauer eines Vortrags betrdgt 20 Minuten.

3. Die Zusammenfassungen der Vortrage sollten zwischen 200-250 Wortern betragen
und konnen in deutscher und englischer oder franzdsischer Sprache eingereicht werden.

4. Bitte reichen Sie Ihre Beitrdge in SchriftgroBe 12 und Schriftart TIMES NEW
ROMAN ein.

5. Bitte schicken Sie Thre Beitrdge an folgende
Adresse: komparatistikmersin2014@gmail.com

Zu ausfiihrlicher Information besuchen Sie bitte die Website
http://karsilastirmaliedebiyat.mersin.edu.tr/tr/genelbilgiler.html
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XII. Turkischer Internationaler Germanistik Kongress

Universitit Kocaeli
Fakultiit fiir Natur- und Literaturwissenschaften
Institut fiir westliche Sprachen und Literaturen
In Zusammenarbeit mit

dem tiirkischen Germanistenverband (GERDER)

Einladung
zum
XII. Tiirkischen Internationalen Germanistik Kongress

MIGRATION UND KULTURELLE DIVERSITAT

(12-13-14 Mai 2014)
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Sehr geehrte Kolleginnen und Kollegen,

wir wiirden uns freuen, Sie zum XII. Tiirkischen Internationalen Germanistik Kongress
vom 12. bis 14. Mai 2014 an der Universitdt Kocaeli begriiBen zu diirfen. Veranstaltet
von der Abteilung fiir Westliche Sprachen und Literaturen in Zusammenarbeit mit dem
tiirkischen Germanistenverband (GERDER) steht die Veranstaltung unter dem Motto
., Migration und kulturelle Diversitdt .

Der sogenannte ,cultural turn“ hat gegen Ende des 20. Jahrhunderts die
Germanistik zu einer kulturwissenschaftlichen Orientierung gezwungen, die zu einer
wesentlichen  Bereicherung der Forschungsbereiche beigetragen hat. Diese
,Bereicherung® oder ,Modernisierung®, die von Germanisten wie Walter Haug als
Beginn der Auflosung des Faches Germanistik verstanden wurde, wurde vor allem von
der Auslandsgermanistik vorangetrieben, da sie sich auch schon lange vor dieser Wende
mit diesen Themen beschiftigte. Wir gehen davon aus, dass in einer durch Migration
und Internationalisierung gekennzeichneten Welt, die die geographischen und
kulturellen Grenzen in Frage stellt, das Problem der kulturellen und sprachlichen
Vielfalt eine entscheidende Rolle spielt. Daher scheint es angebracht zu sein, dass die
germanistische Sprach- und Literaturwissenschaft sich damit auseinandersetzt,
inwieweit sie in der Lage ist, mit dieser neuen Situation umzugehen, und ob sie
Anhaltspunkte liefern kann, die zumindest zu deren Beschreibung beitragen kénnen.

Aus diesem Grund widmet sich der XII. Tiirkische Internationale Germanistik
Kongress dem Thema der MIGRATION UND DER KULTURELLEN DIVERSITAT.
Unser Themenschwerpunkt, zu dem wir Ihre Beitrdge erwarten, verteilt sich auf die
Hauptgebiete Literatur-, Kultur-, Sprach- und Ubersetzungswissenschaft sowie Deutsch
als Fremdsprache (DaF). Im weiteren Programm sind verschiedene Lesungen und /
oder Plenarvortrige geplant.

Wir hoffen auf Ihre rege Teilnahme und freuen uns, Sie zahlreich in Kocaeli
begriiBen zu diirfen!

Mit freundlichen Griissen,

Prof. Dr. Metin Toprak

Dr. habil Imran Karabag
(Organisationskomitee)

169



Hinweise fiir die Teilnahme:

1. Vortragssprache ist Deutsch.
2. Bitte schicken Sie Ihre Anmeldung bis zum 15.3.2014 mit einem Exposé von
max. 250 Wortern per E-Mail an folgende Adresse: mtoprak@ kocaeli.edu.tr
3. Die Teilnahmegebiihr betrdagt 200 YTL* oder 80 Euro*. Zu iiberweisen ist die
Gebiihr auf folgendes Konto:
Ausland (EURO)
Is Bankas1 Kocaeli Universitesi
Kontonummer: 2407 0044086
Kontoinhaber: Imran Karabag / Metin Toprak
IBAN Nummer: TR17 0006 4000 0022 4070 0440 86
Tiirkei (YTL)
Is Bankas1 Kocaeli Universitesi
Kontonummer: 2407 565069
Kontoinhaber: Imran Karabag / Metin Toprak™**
IBAN Nummer: TR66 0006 4000 0012 4070 5650 69

Wissenschaftlern aus dem Ausland wird freigestellt, die Gebiihr auch vor Ort bei
der Anmeldung zu bezahlen.

Die Teilnahmegebiihr ist nach dem Rundbrief (voraussichtlich Anfang April
2014) zu iiberweisen.

4. Die Vortragsdauer sollte 20 Minuten nicht tiberschreiten. Wir bitten Sie, dies bei
der Léange Ihres Beitrags zu beriicksichtigen.
5. Damit Thr Beitrag fiir die weitere Bearbeitung geeignet ist, bitten wir Sie
folgende Hinweise zu beachten:
=  Nur Manuskripte, die geméf den Richtlinien verfasst sind, die unter der
Adresse http://www.gerder.org.tr/diyalog/Redaktionelle_Richtlinien.pdf
zu finden sind, werden zur Begutachtung weitergeleitet. Die
Kongressveranstalter behalten sich das Recht vor, Artikel unter
Beriicksichtigung der Begutachtung gegebenenfalls nicht zu
verdffentlichen.
= Bitte senden Sie Ihr Manuskript bis zum 15. Juni 2014 in elektronischer
Form als Attachment an die Adresse mtoprak@kocaeli.edu.tr und in
CC an diyaloggerder@gmail.com. Bitte benennen Sie die Datei mit
Ihrem Namen, bevor Sie lhren Beitrag absenden.
= Wenn Sonderzeichen eingesetzt werden, bitten wir Sie, das Manuskript
nicht nur in elektronischer Form, sondern auch als Ausdruck
einzureichen.
= Wir nehmen nur solche Beitrige an, die bisher nicht verdffentlicht
wurden.

* Im Falle der finanziellen Unterstiitzung von Seiten des Zentrums fiir Wissenschaftliche Forschungen
(Ankara) werden ein Teil der Kosten (Flug- bzw. Fahr-, Verpflegung sowie Ubernachtungskosten) der
inldndischen und der ausldndischen Teilnehmer zuriickerstattet.

** Bei Uberweisungen bitte die Namen der beiden Kontoinhaber in der obigen Reihenfolge angeben.
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ANMELDEFORMULAR

Anmeldung zum XII. Turkischen Internationalen Germanistik Kongress
vom 12. Mai bis 14. Mai 2014 an der Universitat Kocaeli

Name:
Anrede/Titel:
Institution:
Anschrift:
Tel:

Email:

Titel des Vortrags:

Zusammenfassung (max. 250 Worter):

Ort: Datum: Unterschrift:

Bitte senden sie diese Anmeldung an: mtoprak@kocaeli.edu.tr

Kontakt Kontaktpersonen

Web-Seite:  http://fef.kocaeli.edu.tr/congress/Output Metin Toprak:  mtoprak@kocaeli.edu.tr
e-Mail: Kongress2014@kocaeli.edu.tr Imran Karabag: imrankarabag@gmail.com
Tel: +905324089246

Fax: +902623032803
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