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Schiiler geldufig ist, wird besonders das in den loci memoriales der Grammatik
enthaltene sprachliche Material zu verwenden sein, damit diese Beispiele dem
Schiiler wirklich zu eigen werden und ihm mit behaltenswerten Gedanken und
Thatsachen zugleich eine stattliche Anzahl Vokabeln zu freier Verfiigung stellen.
An etwa 80—100 Sitzen, teils geschichtlichen, teils sittlichen Inhalts, lassen sich
ja die Hauptgesetze der griechischen Syntax recht wohl zur Anschauung bringen,
zumal wenn man die Auswahl so trifft, daf ein Satz gleichzeitig Beispiele fiir
zwei (oder mehr) Regeln, z. B. eine der Modus — und eine der Kasuslehre,
aufweist,

Wie fiir Extemporalien iberhaupt, so gilt fiir die griechischen der Oberklassen
ganz besonders, was einer der Herren Herausgeber in seiner Padagogik uns ein-
geschirft hat: ,Wir miissen uns aller verwickelten Sitze, aller Kiinstelei und aller
grammatischen Vollgepfropfheit enthalten,* und wir miissen ferner durch fort und
fort erneute Sichtung und Priifung des grammatischen Stoffes darin weiter kommen,
daB wir die Ubersetzungen ins Griechische unmittelbar nutzbringend fiir die um-
gekehrte Ubung gestalten. Aufler den unregelméfigen Verben, die schon wegen
der Masse der von ihnen abgeleiteten Worter fest eingeprigt werden miissen,
werden vor allem diejenigen Erscheinungen zu berficksichtigen sein, die bei der
Ubersetzung ins Deutsche am leichtesten verwechselt und am ehesten Ursache
verhdngnisvoller Miiverstindnisse werden; dahin gehdren namentlich die Partizipial-
und Infinitivkonstruktionen, die — zumal im Dialog auf Schritt und Tritt be-
gegnenden — Pronomina mit fhren Ableitungen, gewisse Pripositionen, a» in
allen seinen Verbindungen und die Negationen (o moujosig; ofx &v moiwoing.
od uy moufjs. ui moifs. wy ot moific. pg rosoiyg).

Je mehr diese — leider noch sehr mangelhafte — Liste an Genauigkeit und
Vollstindigkeit gewinnt, um so mehr werden wir die Ubersetzungen aus dem
Griechischen durch solche in diese Sprache in niitzlicher Weise zu erginzen ver-
mogen und hoffentlich auch dazu helfen, da die in den Grenzboten (1900 S.419)
ethobene Klage, Schillern preuBischer Gymnasien fehle es in den klassischen
Sprachen an jeder festen Grundlage, mehr und mehr verstumme, dagegen von des
Dichters schénem Worte ,Drel sind einer in mir, der Hellene, der Christ und der
Deutsche® wie der zweite und dritte, so auch der erste Teil fiir unsere Gymnasien
Geltung behalte.

Marienwerder. M. Baltzer.

Die Reformbewegung im Betrieb der lebenden Sprachen
auf unseren hoheren Schulen.

Uber den Unterricht in den lebenden Sprachen ist in den letzten Jahr-
zehnten viel und heftig gestritten worden. Es hat sich eine Bewegung entwickelt,
die als eigentliches Ziel fiir die Schule die Redefertigkeit hinstellt, und die dem-
entsprechend eine radikale Anderung dér Methode verlangt. Der Unterricht
soll grundsitzlich miindlich und in der zu lernenden Sprache erteilt werden; die
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Vermittlung durch die Muttersprache, das gedruckte Buch und grammatische Regeln
werden als unzweckmiBig und schidlich bezeichnet; der Lehrer selbst und seine
Rede soll in Zukunft dem Schiiler Alles sein. Die Bedenken gegen ein solches
Verfahren liegen so nahe, dafl es der Reformbewegung unmoglich an Gegnern
fehlen konmte. Man wandte gegen sie ein, daf die gesteckten Ziele sich in
der Praxis nicht erreichen lielen, und dafi bei einem derartigen Unterricht die
wissenschaftliche Ausbildung der Schiiler Ieiden miisse. Die Reformer erwiderten,
daB sie durch die Schulpraxis die Grundlosigkeit dieser Bedenken erweisen wiirden,
und daB man bis dahin Vertrauen zu ihnen haben miisse. Seit geraumer Zeit ist
die Sache dariiber nicht hinausgekommen. Zwar, wenn man die Verdffentlichungen
der Reformer liest, miifte man glauben, dafi ilire Anschauungen glinzend gesiegt
hatten, und noch auf dem letzten Neu-Philologentage haben sich bei den Abstim-
mungen groBe Majoritdten fiir sie erkldrt. Wer aber die Meinungsiuflerungen im
unbefangenen Privatverkehr hort, weifl genau, daB jenes Bild durchaus nicht der
Wirklichkeit entspricht. Aus welchen Griinden die ablehnenden Urteile 6ffentlich
so wenig hervortreten, soll hier nicht ndher untersucht werden; vielleicht spielt
nebent anderm auch die Abneigung mit, bereits geiuflerte Gedanken, demen man
wesentlich Neues nicht hinzufiigen kann, zu wiederholen. Dieses Bedenken .ist
ungerechtfertigt, denn es kommt nicht darauf an, moglichst originelle Argu-
mente zu finden, sondern moglichst biindig einen Beweis zu fithren, und wenn
alte Argumente immer noch gelten, sind sie darum sicher nicht schlechter. Jeden-
falls ist die Zuriickhaltung sehr bedauerlich, denn sie leistet einer Tendenz Vor-
schub, die zwar manches Gute gewirkt hat, die jetzt aber aufs nachdriicklichste
zurlickgewiesen werden muf, da sie durch ihre Ubertreibungen einen sehr wichtigen
Zweig unseres Unterrichts vollig zu zerriitten droht.

Die Gefahr ist im Augenblick sehr viel ernster, als sie es bisher war. Durch
die Umgestaltung unseres Berechtigungswesens, die sich mit Naturnotwendigkeit
als Ausdruck unserer heutigen Lebensverhiltnisse vollzieht, mufl unvermeidlich anch
die Stellung unserer htheren Schulen verschoben werden, und die lebenden Sprachen
werden dabei einen viel entscheidenderen Einfluf auf die Bildung unseres Volkes
und insbesondere auch auf die wissenschaftliche Vorbildung fiir die Universitit er-
langen. Bisher wurden die Realanstalten trotz vereinzelter Universititsberechti-
gungen doch im wesentlichen als ein Weg zu praktischen Lebensberufen betrachtet;
man konnte also auch dem Sprachunterricht in der Hauptsache rein praktische Ziele
zugestehen, und auf welchem Wege diese errreicht wurden, - schien nicht von all-
gemeiner und grundsitzlicher Bedeutung; man iberliel das als etwas rein Tech-
nisches der Erbrterung unter Fachminnern. In Zukunft wird das anders sein. Unser
Volk wird sich klar machen miissen, dafl es sich hier nicht um eine untergeordnete
methodische Frage handelt, sondern um zwei ganz verschiedene Ziele und Wege,
die sich in der Praxis nicht vereinigen lassen, und es wird sich entscheiden miissen,
ob es Abiturienten will, die sich englisch und franz&sisch miindlich ver-
stindigen k&nnen, oder solche, die angeleitet sind, das Englische und
Franzdsische als Werkzeug zu wissenschaftlicher Arbeit zu brauchen,
und die bereits etwas von dem bildenden EinfluB der beiden Littera-
turen erfahren haben. Eine nihere Priifung dieser Frage wird dann, wie ich
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glaube, von selbst zu der Uberzeugung fithren, daf iiberhaupt nur das zweite
dieser Ziele im Schulunterricht durchschnittlich zu erreichen sei, und daff man auch
vom Standpunkt des praktischen Lebens die Anwendung der Reformmethode un-
moglich wiinschen k&nne.

Schwanken und Experimentieren ist in dieser Lage viel linger kaum mdglich;
sie dringt praktisch zu einem bestimmten EntschluB. Der Versuch, nochmals das
Fiir und Wider abzuwégen, und womoglich den Streit zu einem endgitltigen Resul-
tate zu fiihren, bedarf daher keiner grundsitzlichen Entschuldigung. Ob die folgenden
Darlegungen zur Kldrung beitragen, bleibe dem Urteil des Lesers iiberlassen; jeden-
falls sind sie nicht rein theoretisch. Ich habe lange aunf allen Klassen neusprach-
lichen Unterricht erteilt; ich spreche halbwegs englisch, franzdsisch und russisch;
indem ich die letztere Sprache mir im reifen Alter aneignete, bin ich in die Lage
gekommen, die besten Wege zum praktischen Gebrauch an mir selbst zu erproben;
ich habe umgekehrt diese Wege auch wiederholt an Ausléindern erprobt, die nicht
deutsch sprachen, und an denen ich nebenbei merkwiirdige Ergebnisse des Reform-
unterrichts beobachten konnte, und ich habe endlich vor etwa einem Jahre den
Unterrichtsbetrieb an den Frankfurter Reformschulen kennen gelernt.

Die offentliche Verwertung dieser letzterwdhnten Erfahirung hat etwas Pein-
liches, und ich mbchte gern alien Miflverstindnissen von vornherein vorbeugen,
Es ist mir ein Bediirfnis, auch an dieser Stelle meinen Dank fiir das freundliche
Entgegenkommen auszusprechen, mit welchem mir von den Herren in Frankfurt
nicht nur bereitwilligst {iberall der Zuiritt gestattet, sondern auch jede irgend er-
betene Aufklirung erteilt wurde; insbesondere fiihle ich mich Herrn Direktor Walter
verpilichtet, an dessen Musterschule ich am meisten hospitiert habe. Ich habe auf-
richtig den hingebenden Eifer und das Geschick der Lehrenden bewundert, und
ich bekenne gern, dafi die Leistungen der Schiiler alle meine Erwartungen {iber-
troffen haben. An der Lauterkeit des Wollens und an den personlichen pidagogi-
schen Erfolgen der Herren besteht bei mir also nicht der leiseste Zweifel, sondern
nur an der grundsitzlichen Beweiskraft dieser Erfolge fiir die Methode. Schon in
Frankfurt habe ich meinen ablehnenden Standpunki offen zum Ausdruck gebracht,
Die freundliche Objektivitit, mit welcher die Herren meine Meinungen anhdrten
und diskutierten, zeigte sie mir als hochstehende Ménner, die selbstlos nur das
Gute suchen, und die auch bei einem Gegner ihrer Bestrebungen das Sachliche
wohl vom Persdnlichen zu scheiden wissen. Ich bin aus sachlichen Griinden ver-
pilichtet, es unzweideutig auszusprechen, dafl die Frankfurter Eindriicke nichts
Wesentliches von meinen Ansichten entkriftet haben, und ich hoffe, dal man mich
deshalb nicht der Undankbarkeit zeihen wird.*)

Den theoretischen Kern der ganzen Bewegung bildet der Satz: ,Die Sprache
ist etwas Gesprochenes, wie schon das Wortsagt, folglich ist es wider-
sinnig, nicht vor allem ihre mfindliche Beherrschung zu erstreben*;
eine von den schillernden Halbwahrheiten wie die: ,Die Menschen sind gleich®,

*) Bekanntlich gehen an den Frankfurter Reformanstalten die Anschauungen iiber den
Unterricht in den lebenden Sprachen sehr weit auseinander. Geheimrat Reinhardt (Goethe-
gymnasium) und Oberstudiendirektor Ziehen (frither Direktor der Wohlerschule) weichen
wesentlich von Direktor Walter (Musterschule) ab. Die Redaktion.

’ 22%



340 H. Gerschmann,

Logisch ist der Satz ein Sophisma. Die Ableitung eines Wortes beweist noch gar-
nichts fiir seinen Inhalt. MufB etwa der Flatterhafte wirklich flattern? Ist Gift
immer nur eine Gabe? Indem die Worte durch die Jahrtausende gehen, sind sie
gewissermafien nur ein Etikett, das von einer Erscheinung auf die andere iiber-
tragen wird, bis wir es auf Formen finden, die kaum noch etwas mit dem Ursprung
gemeinsam haben. Es liegt auf der Hand, daB der Begriff ,Sprache® auch einen
auBerordentlich verschiedenen Inhalt hat je nach den besonderen Bedingungen, auf
die man ihn bezieht. Er bezeichnet die Vermittlung oder auch Anregung von
Gedanken. Nach menschlichem Herkommen geschieht dies durch den Ton; aber
schlieflich giebt es auch eine Zeichensprache der Taubstummen, und sogar die
Natur redet zu uns in einer stummen Sprache, Immer verlangt auch das Auge
seinen Teil am Gedankenverkehr, und mit steigender Kultur verlangt und schafft
es fir die urspriingliche Symbolik des Lauts als Ersatz eine neue Symbolik der
Anschauung: die Schrift. Dafl die Sprache fiir uns nicht nur etwas Geredetes,
sondern auch etwas Geschriebenes und Gedrucktes ist, ist von hoher Wichtigkeit.
Jener allgemeine Satz gilt eben nur fiir Volker, die noch keine Liiteratur haben,
ein Zustand, den wir noch heut in manchen Gegenden Afrikas und Mittelasiens
finden, und der die Sprache unter Bedingungen stellt, die Europdern nicht mehr
geldufig sind. Sie verindert sich dort, mach Max Miillers Angaben, oft ganz
und gar von einer Generation zur andern, und mitunter findet man ein neues
Idiom in jedem neuen Dorf, ja in jeder nenen Familie. Das Gegenstiick bildet
die Thatsache, daB gewisse Sprachen, die wir ,tote“ nennen, nun bereits Jaht-
tausende lediglich durch die Aufzeichnung in derselben Form festgehalten
worden sind.

Zwar folgt bei den lebenden Sprachen im ganzen die Aufzeichnung der Rede;
sie thut es aber nicht unbedingt; sie wirkt gewaltig auf die gesprochenen Worte
zuriick, zunichst bindend und festhaltend, aber oft auch verindernd und umge-
staltend; sie wird bis zu einem gewissen Grade selbstindig, und folgt eigenen
Gesetzen. Man bedenke, wie Luthers Schriften einen bestimmten Dialekt unserm
ganzen Volke aufgedringt haben. Dieser Einflufi ist in stetem Steigen, so daf
schon heut filr die Gebildeten der Druck das weitaus iiberwiegende Mittel des Ge-
dankenaustausches ist. In gleichem Verhiltnis steigern sich aber wiedetum auch
gewisse trennende Elemente der beiden Mitteilungsarten, da der Buchstabe ebenso
selbstindig wie der Laut Gedankentraditionen {ibernimmt. Um sich die praktische
Bedeutung dieses Zustandes klar zu machen, braucht man nur die Schwierigkeiten
zu beobachten, welche die Orthographie allen Kulturv6lkern macht. Uberall tritt im
Lauf der Zeit die Schreibung in einen gewissen Widerspruch mit der lebendigen
Rede. Wenn es wirklich nur auf den gesprochenen Laut ankime, wire der Ubel-
stand ja leicht zu beseitigen, man brauchte nur eine Lautschrift einzufithren. Warum
entschiieft man sich nicht, diesem so oft und dringend erteilten Rat zu folgen?
Man stoBt eben auf zwei groBe Ubelstdnde. Erstens: Eine Sprache, die auf einem
grofien Gebiet geredet wird, hat so mannigfache Klangvariationen, dafl die Fixie-
rung nach dem Gehor in verschiedenen Bezirken auch ganz verschiedene Bilder
geben wilrde. Wollte man alle diese einzelnen Bilder anerkennen, so verzichtete
man auf eine einheitliche Schriftsprache, und es wire ebenso, als fithrte jeder Gau
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seine eigenen Miinzen. Wollte man aber ein einzelnes Dialektbild herrschend
machen, so ndtigte man der Majoritdt eine Schrift auf, die sie erlernen miifite, wie
eine fremde Sprache, da sie weder dem Wortklange entspriche, noch ihren Sinn
aus den Elementen der Zusammensetzung geschichtlich erkennen liefe. Eine
vollige Ubereinstimmung von Buchstaben und Laut lieBe sich {ibrigens auch fiir
das kleinste Gebiet nicht herstellen, da man unméglich mit so viel Zeichen ope-
rieren kinnte, als ein feines Ohr Nilancen hoért, und da diese Niiancen sogar am
gleichen Ort schnell sich 4dndern. Zweitens: Die gleichmiflige Anpassung der
Schrift an den Laut wiirde in der ersteren viele sehr bedeutungsvolle Symbole ver-
wischen, die von ihr linger festgehalten werden, als von der nivellierenden Rede-
weise der Menschen. In der Aussprache klingen rite-right-write-wright vollig gleich,
und die Sonderung der riesigen Menge von Begriffen, welche der Klang der einen
Silbe umfafit, wiirde unzweifelhaft sehr erschwert werden, wenn man sie alle fiir
das Auge ebenso verwische, wie fiir das Ohr. Beim Lesen unterscheiden wir auf
den ersten Blick die Begriffe bunt-Bund, seid-seit, foie-fois-foi, ail-ale, forth-fourth,
und wir behalten davon Erinnerungsbilder, die ohne Zweifel auch im miindlichen
Gebrauch nachwirken, Diese differenzierenden Schreibungen sind auBerdem nichts
Willkiirliches, sondern historische Niederschlige, und geben uns oft einzig die
Mbglichkeit, den Inhalt eines Worts wissenschaftlich abzuleiten und festzusteilen,
wo uns der blofie Klang vollig im Stich l4fit. Es wire also sicherlich keine Er-
leichterung, sondern eine unzweifelhafte Erschwerung und eine kiinstliche Ver-
armung, wollte man so wichtige Mittel der logischen Begriffssonderung aufgeben
auf Grund einer sehr oberfldchlichen Maxime, und um den Anfangsunterricht etwas
bequemer zu machen. Also: durch unsere Kulturverhilinisse ist die schriftliche
Uberlieferung der Sprache neben die miindliche gestellt, so daf sie eine gewisse
Selbstandigkeit gegeniiber dem gesprochenen Laut besitzt, und dafi sie praktisch .
unter Umstinden allein fiir den Lernenden in Betracht kommt. Nur von den be-
sonderen Lebensbedingungen jedes Menschen hingt es ab, welche von beiden fiir
ihn wichtiger ist. Bei einem Aufenthalt im Auslande oder dem personlichen Ver-
kehr mit Auslidndern miissen wir das gesprochene Wort verstehen und anwenden
konnen. Fillt diese Voraussetzung weg, so wird auch diese Fihigkeit ganz nutz-
los, und sie geht ohne Ubung dann auch sehr schnell verloren.

Sind nun unsere Lebensverhilinisse derartig, dafl ein rein praktisches Ziel der
Schule gesteckt werden muf}, die den Bediirfnissen der Mehrzahl und den relativ
wichtigsten Interessen des Volkes vorarbeiten soll? Mancherlei scheint ja dafiir zu
sprechen. Die Steigerung unseres Handelsverkehrs und unserer politischen Macht
bringen uns hiufiger mit Fremden in Berithrung, und unleugbar ist es ein pein-
liches Getfiihl, dann mit einem Franzosen oder Englinder nicht ein einfaches Ge-
sprich fithren zu kénnen. Wenn ein gewandter Kaufmann, dem der miindliche Ge-
brauch mehrerer Sprachen bei dauernder Ubung als etwas Selbstverstindliches er-
scheint, einen Sprachgelehrten in solcher Lage unbeholfen stottern hért, so ist es
wohl begreiflich, wenn er den Eindruck gewinnt, unser Unterricht sei auf falscher
Bahn und miisse vollig umkehren. Solche Gefithlswallungen sind aber nicht be-
weiskriftig; sie wiirden ihre Korrektur finden, wenn der redegewandte Kaufmann
den wissenschaftlichen Aufgaben des Gelehrten gegeniiber gestelit wiirde und vor
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allem sind sie leider ganz unfruchtbar, denn sie verbiirgen nicht die prakiische
Moglichkeit, daB die Schule wirklich die ihr zugemutete Aufgabe zu l8sen vermag.
Die niichterne Uberlegung kann gar keinen Zweifel lassen, welches Ziel fiir die
Mehrzahl unserer Schiiler zu erstreben ist. Sicherdich kommt auch bei unserer
heutigen internationalen Lage noch nicht ein Zehntel in die Notwendigkeit, fran-
z6sisch und englisch zu sprechen, wihrend jeder Gebildete unbedingt imstande
sein muB, Biicher in beiden Sprachen zu lesen, wenn er an den hochsten Kultur-
aufgaben unserer Zeit mitarbeiten will. Man konnte also wohl verlangen, daf} jener
Bruchteil etwas Ubriges thue, um seinen besonderen Existenzbedingungen zu ge-
nitgen, wie ja auf so vielen anderen Gebieten die eigentliche Berufsarbeit -erst nach
dem Eintritt ins Leben beginnt.

Die sogenannte Reformbewegung entspringt denn auch thatséchlich viel weniger
aus der Verinderung unserer Existenzbedingungen, als aus einem Reaktions-
beditrfnis, das man nur aus einem historischen Riickblick richtig begreifen kann.
Zwar ist die Geschichte des neusprachlichen Unterrichts in Deutschland — bei dem
es sich frither nur um Franzosisch handelte — noch nicht in allen Einzelheiten
festgestellt, aber wir vermdgen doch zu erkennen, daff -sie ein periodisches
Schwanken zwischen dem praktischen Ziele, also der miindlichen Fertigkeit, und
dem wissenschaftlichen darstellt, Utrspriinglich handelte es sich dberhaupt nur um
das erstere, da Franzosisch als vornehme Umgangssprache an Hofen und in Adels-
kreisen betrachtet wurde, und der junge Adlige lernte rein praktisch im Einzel-
unterricht von franzdsischen Hofmeistern Konversieren. Erst seit der Bedeutung,
welche die franzosische Litferatur im siebzehnten und achtzehnten Jahrhundert ge-
wann, und seit der gleichzeitigen Verbreitung hoherer Bildung in weiteren Kreisen
des deutschen Biirgerstandes entwickelte sich das Bediirfnis fiit schulméifigen
Unterricht zu wissenschaftlichen Zwecken. Die Methodik dieses Unterrichts lehnte
man an die des Lateinischen an und sie machte deren Ausartungen mit, indem sie
zuweilen in ein mechanisches Regelpauken ausartete, oder zu grammatischem Spinti-
sieren benutzt wurde, ,als Mittel formaler Bildung®. Bei einer lebenden Sprache,
die nun doch von Zeit zu Zeit Lehremn und Schiilern als etwas wirklich Geredetes
entgegentrat, mufite die Unnatur eines solchen Betriebes besonders scharf empfunden
werden. Den reuigen Pidagogen fiel dann wieder der Hofmeister ein, und um
praktisch etwas zu erreichen, versuchten sie eine plumpe Drillerei, die auch immer
bald zum volligen Bankerott fithrte, Man hielt es nicht der Mithe fiir wert, die
eigenartigen Bedingungen dieses bestimmten Unterrichtszweiges, insbesondere die
Bedingungen des Massenunterrichts in der Schule abzuwi#gen, und bezog seine
Urteile und Erwartungen auf ganz mechanisch iibernommene Mafistdbe. Das Fran-
zOsische schien einerseits so leicht gegeniiber dem Griechischen und Lateinischen,
da es ungleich einfachere Formen hat, da man es mit Verachtung ansah und
die vollige theoretische Beherrschung als miihelos erreichibar betrachtete. Man ver-
kannte dabei griindlich die Schwierigkeiten, die aus dem fast unbegrenzten Um-
fange des Wortschatzes und der Idiotismen einer lebenden Sprache erwachsen und
den groflen Vorsprung der alten Sprachen durch Stundenzahl. Andrerseits schien
das Sprechen so leicht, wenn man sogar Kellner und Portiers plappern horte, dafi
man ohne weiteres glaubte, von wissenschafflich gebildeten Abiturienten anch die-
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selbe Leistung erwarten zu miissen. Man verkannte dabei, dafl thatsdchlich das
Sprechen durch wissenschaftliche Kenntnisse zwar sehr gestiitzt, aber nur durch
praktische Ubung erworben werde, und daf also alles nur darauf ankomme, ob
die Schule mit ihren meist iiberfiiflten Klassen geniigende Ubungen solcher Art er-
mogliche. Jedenfalls erschienen die Leistungen der Schule immer sehr mangelhaft,
und da aus so unklaren Voraussetztngen auch die ebenso unklare Erwartung ent-
sprang, der Abiturient miisse die Sprache ,beherrschen®, redete man sich ein, es
liege nur an der Methode, wenn dieses Ziel nicht erreicht wiirde. Da man sich
um diese nie griindlich und einsichtig bemiiht hatte, begriff man sie nur unter der
Form zweier verschiedener Wege, und wenn man eine Zeit lang mit schlechtem
Erfolge den einen gegangen war, glaubte man, es wiirde alles gut werden, wenn
man nun wieder den andern ginge. Dieses Hin- und Herschwanken zwischen
Extremen entspringt woh! in seinem letzten Grunde einer allgemeinen Anlage der
Menschennatur, die immer geneigt ist, wie ein Pendel abwechseind nach der einen
und der andern Richtung iiber den gesuchten Ruhepunkt hinauszuschieflen. Die
heutige Reformbewegung hat den ernsten Versuch gemacht, fiir die Durchiithrung
ilirer Bestrebungen auch neue brauchbare Formen zu finden; aber wirklich gefunden
hat sie diese Formen nicht, denn das,ist unmoglich, und in ihren einseitigen
Ubertreibungen ist sie schlieflich doch nur als eine leidenschaitliche Reaktion
gegen frithere Einseitigkeiten aufzufassen, die man darum ja auch nicht zu be-
schonigen braucht. Threm eigentlichen Wesen nach ist sie nicht etwas wirklich
Neues, sondern nur eine neue Pendelschwingung.

Nun koénnte man ja diesen Uberlegungen zunichst entgegensetzen: Das
Sprechen schliefe garnicht die wissenschaftliche Bildung aus; man wolle nicht das
eine statt des andern, sondern beides erreichen. Damit werden wir auf Uber-
legungen verwiesen, welche fiir die ganze Frage am entscheidensten sind und die
sich in der Hauptsache auf pidagogische Erfahrungen stiitzen miissen.” Ich bin
iiberzeugt, daB es unmdglich ist, im durchschnittlichen Schulbetrieb die miindliche
Beherrschung einer fremden Sprache zu erreichen, da es nicht nur an geeigneten
Lehrern fiir einen derartigen Unterricht fehlt und notwendig fehlen mufi, sondern
auch an allen iibrigen materiellen Vorbedingungen des Gelingens,

Es ist wohl gut, sich vorweg iiber den Ausdruck ,beherrschen® zu einigen.
Jede Sprache ist ein so ungeheures Gebiet, dafi wir kaum in der eigenen im Lauf
des Lebens ganz sicher und heimisch werden. Auch nur ein einziges fremdes
Idiom sich mit gleicher Griindlichkeit anzueignen, halte ich fiir ganz ausgeschlossen.
Wer das von sich glauben sollte, wiirde schon durch das blofe Bléttern in einem
wissenschaftlichen Wérterbuch leicht zu beschidmen sein. Spricht man nun gar
von dem Beherrschen mehrerer Sprachen, so ist an eine derartige Griindlichkeit
natiirlich gamicht zu denken. Man meint die Fahigkeit, sich miihelos und flieBend
innerhalb begrenzter Gebiete auszudriicken, auf die man durch die besonderen
Lebensverhiltnisse verwiesen wird, Aber auch diese begrenztere Fahigkeit kann
ein Durchschnitismensch nur durch mehrjihrigen oder sogar vieljahrigen Aufent-
halt in dem betreffenden Lande erwerben; sie ist mach der Riickkehr ins Mutter-
land nur durch dauernden Verkehr mit Auslindern zu erhalten und auch dann nur
mithsam und unvollkommen. Nur unter seltenen Ausnahmeverhdltnissen, wie sie
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2. B, fiir die hohere russische Gesellschaft vorliegen, wird man eine entsprechende
Fertigkeit anch im Inlande erwerben.

Im eigentlichen Sinne kénnten also nur wirkliche Franzosen und Englinder
ihre Sprache beherrschen, und thatsichlich kdmen sie auch allein als wirkliche
Muster der lebendigen Rede in Betracht. Ein Deutscher, der gelernt hat, sich gut
und accentirei in ihrer Sprache auszudriicken, ist ihnen darum noch lange nicht
gleichwertig durch seine Wirkung auf den Horer. Jeder Mensch mit feinem Ohr
merkt den Unterschied sofort und wird immer den Ausldnder vorziehen, wenn er
praktisch etwas erreichen will. Die Verwendung von Ausldndern in der Schule
hiitte aber doch viel Bedenkliches, falls man sie iiberhaupt in geniigender Zahl
bekime., Es kOnnte ihnen leicht wieder das Deutsche fehlen und sie boten keine
Gewihr filr einsichtigen und zweckmiBigen Unterricht. Die Experimente, welche
man zu Anfang des 19. Jahrhunderts an deutschen Schulen in dieser Richtung
machte, mifigliickten ginzlich. In Rufland, wo man dieses System durchgefiihrt
hat, soweit es eben geht, finden sich vielfach unglaubliche Zustinde. Noch eben
lernte ich einen sehr intelligenten jungen Russen kennen, der acht Jahre auf einer
Handelsschule wochentlich im Durchschaitt vier Stunden bei einem Deutschen
gehabt hat, Die Schiiler verstanden nicht den Lehrer, so wenig wie der Lehrer
sie. Sie lernten u. a. die ganze Maria Stuart auswendig, oft ohne den Sinn der
Worte irgendwie zu begreifen. Das Resultat ist, dafi er sogar mit Hilfe eines
Whorterbuchs nicht imstande ist, leichte deutsche Prosa zu lesen, und dafl er nicht
die einfachsten Dinge in der Unterhaltung verstehen oder ausdriicken kann. Br
selber erklirte Ubersetzungen als die Form der Ubung, die ihm vorldufig den
meisten Nutzen brichte und fing auf diesemn Wege ganz neu zu lernen an. Der
Fall ist durchaus typisch und entspricht einer erheblichen Zahl gleicher Erfah-
rungen, die ich im Lauf der Zeit gemacht habe.

Wir werden uns also mit Deutschen als Lehrern begniigen miissen, dariiber
scheint man auch grundsitzlich einig zu sein. Dafi bei deren augenblicklicher Vor-
bildung ein fruchtbringender Betrieb der Reform-Methode ausgeschlossen ist, wird
wenigstens von ihren meisten Vertretern anerkannt. Ist nun der Staat in der Lage,
Vorkehrungen zu einer vollkommenen Ausbildung zu treffen? Die Frage ist ge-
legentlich der letzten Schulkonferenz in einem sehr klaren und vollig tiberzengenden
Gutachten vou Provinzial-Schulrat Dr. Vogel errtert und durchaus verneint worden.
Vielleicht wird derStaat noch ein paarStipendien hergeben, in derHauptsache wird man
aber wie bisher dem einzelnen Neuphilologen seine praktische Ausbildung anheim-
stellen miissen. Es ist nun nicht recht einzusehen, woher man gerade bei Neuphilo-
logen grofiere Wohlhabenheit voraussetzen soll, und wie man erwarten darf, dafi sie
fiir wiederholte kostspielige Reisen und dauernde Konversationsstunden Opfer
bringen. Thatsdchlich geht dann auch ein grofer Teil von ihnen {iberhaupt nicht ins
Ausland, und fast alle fibrigen erst dann, wenn ein halbwegs auskémmliches Gehalt
ihnen die Moglichkeit gew#hrt, also in ziemlich vorgeriickten Jahren, wo die Auf-
nahmefihigkeit vermindert und der Nutzen der Reise nicht sehr bedeutend ist. Die
meisten von ihnen bleiben dann in kleinen Provinzialstidten, in die sich iiberhaupt
kaum ein Auslinder verirrt, und indem sie ihr ferneres Leben hindurch nur von
den Erinnerungen des kleinen Ausflugs zehren, sollen sie eine Aufgabe 16sen, der
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allethochstens Minner gewachsen wiren, die in idealer Vollendung die fremde
Sprache reden. Diese Schwierigkeit ist offenbar nur zu beseitigen, wenn man atich
jene allenfalls erreichbare bescheidene Sprechffhigkeit als hinreichend fiir den
Zweck betrachten will. Von einigen Herren wird die Sache ja sogar so hingestellt,
als gehore eigentlich nur der gute Wille des Lehrers zum Sprechen, als erwerbe er
sich die Fahigkeit einfach durch die Ubung; ja, angeblich kommt ihm sogar wieder
zugute, dafl er seine Schitler sprechen hort. Dieser Standpunkt mufl jedem, der
eine fremde Sprache im fremden Lande geh®rt und gesprochen hat, gerade heraus.
 gesagt, ungeheuerlich scheinen. Dass man gute Aussprache und sicheres Wissen
nicht einfach dadurch erwirbt, daB man die Scheu verliert, ist denn doch etwas zu.
Selbstverstindliches, um es noch zu beweisen. Vor dem Kauderwilsch, das auf
diese Weise nur hervorgebracht werden kann, miifite man die Schiller soviel
als moglich hiiten, Radebrechende Lehrer mufi man nicht zum Konversieren.
veranlassen, sondern es ihnen geradezu verbieten, denn wenn im spitern Leben
ein Mensch wirklich sprechen muf, ist er ohne Zweifel um so schlechter daran, je
tiefer solches Deutsch-Franzosisch bei ihm eingewurzelt ist. Derartigen Unterricht:
wird man nun an den meisten Anstalten bei Durchfiibirung der Reformmethode in
den Kauf_ nehmen miissen, denn es ist klar, daf sie einheitlich konsequent auf
allen Klassen angewandt werden muf}, falls man sich fiir sie entscheidet, und man
wird dazu fast iiberall auch einen oder mehrere Autodidakten der fremden Rede
verwenden miissen. Wiren aber auch alle beteiligten Lehrer im Auslande gewesen,.
so ist damit noch recht wenig geholfen; linger als ein Semester kann der Urlaub
durchschnittlich nicht wihren, und wenn man behauptet, daff in einer solchen Zeit.
auch der Sprachbegabte nicht mehr erreicht als ein mehr oder weniger ertrigliches
Radebrechen, so tritt man nicht dem Lehrerstande zu nahe, sondern man bezeichnet
einfach die Grenzen menschlicher Leistungsidhigkeit. Es ist auerordentlich
wiinschenswert, da der Lehrer einmal an der Quelle trinke, und es wird auch
seinen Schiilern zu gute kommen, daB er korrekt ausspricht und Land und Leute
kennt, aber daB er den Franzosen und Englinder ersetze, darf niemand von ihm
erwarten.

Setzen wir aber auch ideal geeignete Lehrer voraus, so bleibt noch unbegreif-
lich, wie sie einer zahlreichen Klasse in sehr begrenzter Zeit ihre Sprechiertigkeit.
beibringen konnten, zumal, wenn sie noch auflerdem all die Arbeiten leisten sollen,
welche die wissenschaftliche Vorbildung des Studenten oder die allgemeine Bildung
des Abiturienten verlangt. Als Muster wird immer die Art hingestellt, wie ein
Kind seine Sprache von der Mutter oder von der Bonne lernt. Diese Art 148t
sich aber micht mechanisch verallgemeinern und ist unter keinem Gesichispunkt
mit dem Schulunterricht zu vergleichen.

Am wenigsten diirfte man das Lernen von der Mutter zum Vergleich heran-
ziehen. Zunichst ist der Geist bei seinem Erwachen in einem Zustande, der sich
unmoglich spater noch kiinstlich wieder herstellen lafit. Alle Eindriicke werden
widerstandslos aufgenommen und geradezu ecingesogen. Die ersten Worte sind
zugleich die ersten Formen, unter welchen die verworrenen Sinnesausdriicke sich
gliedern und in das BewuStsein eintreten; sie bilden die begrifflichen Grundlagen
der Weltanschauung, die sich spiter nicht mehr beliebig umformen 14fit. Der Geist:
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des Sprachfertigen ist nicht mehr bloBes Ackerland; es ist in ihm schon eine Vege-
tation da, mit der neue Pflanzen kimpfen miissen, und die thatsdchlich doch den
besten Platz behauptet, da sie weit festere und tiefere Wurzeln hat. Man bedenke
z. B.,, welche verschiedenen Modalititen des Thitigkeitsbegriffs in den Verbal-
formen des Deutschen, Lateinischen, Griechischen und Russischen zum Ausdrick
kommen. Der Deutsche unterscheidet zwischen Imperfekt, Perfekt und Plusquam-
perfekt. Der Russe kennt nur eine Form der Vergangenheit, dagegen unterscheidet
er zwischen vollendetem und unvollendetem Aspekt, zwischen semelfaktiven, in-
choativen und frequentativen Verben. Stellt man die beiden gegeniiber, so sind
sie zanichst vollig ratlos. Der eine hat gar keine Idee, worin der Unterschied
zwischen ,ich that* und ,ich habe gethan“ liegen konnte, und der andere begreift
nicht, wodurch sich ssdjelal so scharf von djelal sondert. Beide Vorstellungsreihen
sind in langsamem Werdeprozef8 innerhalb ganz verschiedener Welten entstanden,
und sie sind anfangs inkommensurabel. Das Organ fiir gegenseitiges Verstindnis
kann nur durch theoretische Erklirungen geschaffen werden; was sollte da wohl
das bloBe Vorsprechen fremder Worte begleitet von ein paar anschaulichen Hand-
lungen nitzen? Ebenso wird man die lateinische consecutio temporum der un-
geheuren Mehrzahl deutscher Kinder nur ganz mechanisch nach Regeln einpauken
konnen; in Fleisch und Blut wird diese Denkweise nur ganz ausnahmsweise {iber-
- gehen. Ahnliches finden wir auch in allen anderen Teilen der Grammatik. In
allen Sprachen, die wir bei uns zu lernen pflegen, findet sich z. B. ein Akkusativ
’und wir betrachten ihn daher als eine selbstverstindliche Modalitdt des Denkens.
Das Finnische hat ihn aber nicht, trotzdem es {iber fiinfzehn Casus verfiigt. Wie
und warum die Formen, welche wir benutzen, einmal entstanden sind, weiff niemand
von uns zu sagen. Sie sind der Niederschlag eines Zustandes, der nie mehr
wiederkehrt, und den wir schon darum nicht nachahmen konnen, weil wir ihn nicht
kennen. .

Das, was die Mutter dem Kinde in diesem Zustande ist, 148t sich spéter un-
moglich dem bereits sprachfdhigen Menschen durch ein anderes Wesen ersetzen,
Auf ihr Thun und Reden richtet sich die ganze Aufmerksamkeit des Kindes, und
sie iibermittelt ihm den Inhalt der Worte und die Bedeutung der Formen durch
unzdhlbare Vorginge, in denen sich Laut und Handlung gegenseitig erlautern.
Weich seltsame Idee, daB man fiir diese Tausende und aber Tausende von Ein-
driicken ein Aquivalent gebe, indem man in einer sehr spirlichen Zahl von Féllen
gewisse Worte mit gewissen Handlungen verbindet. Auf diese Weise soll dann
.der Lehrer, der uns doch in jedem Fall unendlich gleichgiiltiger ist als die Mutter,
auf einen Schiiler wirken, der bereits eine Sprache ganz kennt und daher an
eine vbllig andere Form der Mitteilung gewohnt ist, und ohne dafl das Interesse
durch einen unmittelbaren praktischen Zweck angeregt wire. Das Wort umfafit
einen  ungleich grofieren Begriffsinhalt, als die einzelne Geberde. Das franzosische
Kind hat den Inhalt des Dativs aus unendlich vielen Vorgingen und Sétzen be-
greifen gelernt. Wie soll aber der deutsche Schiller alles das erfassen, falls er
auch den einzelnen Satz ,Je donne le livre au frére“ wirklich nach bloBer An-
schauung begreift? Dagegen sagt ,au frére“ ziemlich genau dasselbe wie das
Deutsche ,dem Bruder“. Weshalb soll denn nun eigentlich dieser direkte Weg
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der Sprachvergleichung vermieden werden? Im allgemeinen liegt die Sache so-
daB entweder die Formen der fremden Sprache ohne Erkldrung iiberhaupt unver-
stindlich sind und also erklirt werden miissen, oder dafi sie inhaltlich iiberein-
stimmen und sich einfach fibersetzen lassen. Im ersten Fall ist die Anschauungs-
methode {iherhaupt unbrauchbar, im zweiten Fall ist sie {iberfliissig, und ein sehr
weitlaufiger, pedantischer Umweg, da man schliefilich doch das einzelne Beispiel
nur durch theoretische Auslegungen und Zusitze allgemeingiiltig machen kann.
Grammatik ist lediglich aufgespeicherte Erfalirung, und in verniinftiger Verwertung
bedeutet sie immer unzweifelhaft eine Erleichterung, Jede grammatische Regel
enthilt die Summierung sehr umfangreichen Erfahrungsmaterials, das der Lehrer
unmoglich dem Schiiler ganz vorlegen kann. Er kann die Regel durch Beispiele
anschaulich machen, aber das Verlangen, dafl er diese Regel immer aus der Praxis
,ableiten® miisse, fithrt zu den groBten Wunderlichkeiten. So habe ich z. B. bei
Priifungen von Mittelschutlehrern in den Probelektionen dutzendweise folgendes
Verfahren beobachtet. Der Lehrer schreibt etwa den Satz an die Tafel: ,Je veux
que tu ailles®, und fragt dann: Was ist ,veux“? Er erzwingt die Antwort: Ein
Verb des Wollens. Ebenso: Was ist ,ailles? Der Subjonctif. Was folgt daraus?
Die Schiiler miissen dann sagen: ,Die Verba des Wollens regieren den Subjonctif«.
Niemand wird bestreiten, daf ein derartiges Verfahren grober Unfug ist, und daf
der Lehrer sicher besser thite, eine so kurze und klare Regel, die nicht logisch not-
wendig ist und also durch ein Beispiel nicht bewiesen wird wie eine mathe-
matische Formel, einfach mitzuteilen. Wenn man aber verlangt, daB die ganze
Formenlehre in der Schule nur aus der Praxis abgeleitet werde, so verlangt man
thatsichlich nicht nur diesen Unfug, sondern etwas nachweislich Unerfitllbares. Es
ist rechnerisch ganz unmdglich, daff dem Schiiler alle Kombinationen der Form in
der Praxis wirklich entgegentriten. Soll nun gar die Ableitung nur aus dem ge-
sprochenen Wort erfolgen, so ist die Forderung noch sinnloser, denn wie will
man nach dem blofien Laut zwischen roi und rois, parles und parlent unterscheiden?
Es ist schon richtig, daf das Pauken von Paradigmen sehr dde ist; wodurch will
man es aber im Schulunterricht entbehrlich machen, der doch eine ungeheure
Abkiirzung und Kondensation der natiirlichen Art der Spracherlernung immer
bleiben mufi?

Fiir den Wortschatz gilt genau dasselbe wie fiir die Formen. Es wire
schon rechnerisch unméglich, auf der Schule durch blofles Konversieren, ohne Hilfe
des Buches, soviel von ihm einzuprigen, als spiter der Gebildete braucht. Es ist
hier aber noch ein zweiter Ubelstand, der auch theoretisch von vornherein die
Durchfithrung der Methode unmoglich macht: Die Anschauung, aus welcher der
Schiiler lernen soll, fehlt doch thatsichlich in der Klasse. Zunichst 148t man ihn
die paar Dinge benennen, welche die enge Welt seiner Schule bilden, und deren
Kenntnis nebenbei recht iiberflitssig fiir ihn ist. Dann aber hort das Sehen auf,
und man muB ihm Bilder zeigen. Kann man ernstlich glauben, daff die ihm das
vielgestaltige wirkliche Leben ersetzen? Sie sind vielleicht ganz brauchbar, um
cinen gewissen Kreis von Ausdriicken, die bereits erworben wurden, zusammen-
zustellen und zu erginzen, aber schwerlich um diesen ganzen Kreis neu zu er-
werben. Das ist nur eine ebensolche Art, Vokabeln zu lernen, wie aus dem Buche.
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Sie ist dem Lernenden praktisch durch das Bild kaum interessanter gemacht, und
dabei kann er das Buch garnicht ejnmal entbehren. Der Lehrer, welcher versucht,
sich nur auf das Vorsprechen zu verlassen, macht bald die wunderbarsten Er-
fahrungen, und er 148t daher die Worte in ein Heft nach seiner Vorschriit ein-
schreiben, oder er entschlieft sich, ein gedrucktes Vokabularium zu Hilfe zu nehmen,
womit schlieBlich doch das gedruckte Wort die Hauptsache, und das Bild eine blofle
Ilustration wird. Man kann auch nicht anfiihren, daB sich miindlich an das Bild
unendlich mehr Ausdriicke und Beziehungen ankniipfen lassen, als im Buch gedruckt
sind; denn falls selbst der Lehrer selber alle erdenklichen Details gegenwirtig hat,
nach denen ein neugieriges Kind fragen konnte, so wird er sich doch schwer hiiten
miissen, auf sie alle einzugehen, um das Gedéchtnis nicht zu dberlasten. Also es
bleibt dabei: schlieBlich werden die Jungen doch nur, was sie schwarz auf weif
besitzen, getrost nach Flause tragen.

Diesen Einwinden gegenitber kann man sich nur auf die Behauptung zurfick-
ziehen, daB lebendige Rede sich dem Gedichtnis besser einprige als gedruckte
Worte; aber auch sie ist irrig. Die Schift hat schon den unzweifelhaften
Vorzug, daff sie eine lingere und also nachhaltigere Einwirkung aufs Gehirn ge-
stattet. Daher sucht jeder Mensch, der etwas Gehortes behalten will, es schriftlich
zu fixieren. Wenn der Mensch beim praktischen Gebrauch der Sprache im Aus-
lande ‘oder beim Verkehr mit Auslindern sich vieles tiefer einprigt als nach dem
Buch, so beruht das lediglich auf der erhthten Aufmerksamkeit, zu der ihn die
Lebensverhiltnisse notigen. Man braucht das Klangbild eben zu praktischen
Zwecken, wie eine Miinze, die man erhilt ‘und weitergibt. Sobald man dies Inter-
esse ausschaltet, liegt die Sache ganz anders. Es strengt den Menschen durch-
schnittlich das Horen weit mehr an als gleich langes Lesen, und es entspricht auch
garnicht meinen Beobachtungen, daff die Schiiler mit besonderem Vergnilgen beim
Sprechen sind. Sie sind das nur, so lange die Sache den Reiz der Neuheit hat.
Nur durch allerlei kiinstliche Stimulationen, die bei der Lektiire nicht nétig sind,
vermag ein geschickter Lehrer bei langem Plaudern die Ermiidung und Lange-
weile seiner Schiiler zuriickzudringen.

Der Bonnen-Unterricht hat etwas andere Voraussetzungen als die Sprach-
erlernung von der Mutter. Das Kind ist schon in seiner Sprache heimisch ge-
worden, also keine unbeschriebene Tafel mehr; seine Aufmerksamkeit ist nicht
mehr so unzersplittert und rege, und auch die Dauer der Einwirkung ist erheblich
geringer. Dem entsprechen dann auch wesentlich geringere Resultate. Es ist ja
bekannt, wie oberflichlich die auf diese Weise erworbene Fertigkeit oft ist, und
wie schnell sie sich oft im spitern Leben verliert. Wie hoch oder niedrig man
aber diese Fertigkeit auch schitzen mdge, so wird sie jedenfalls nur unter Voraus-
setzungen erreicht, die sich denen der ersten Spracherlernung ndhern, und in so-
fern lassen sich die vorstehenden Bemerkungen sinngemifi auf den Bonnenunter-
richt beziehen. Auch diesen Weg kann die Schule unmdglich zum Muster nehmen,
da sie selne Voraussetzungen nicht kiinstlich herstellen kanmn.

Wenn zuweilen mit Spott oder Bitterkeit der Schule der Vorwurf gemacht wird,
sie erreiche nicht in 9 Jahren, was eine Bonne in einem leistet, obgleich sie mit
geistig viel reiferen Menschen arbeite, so beruht das auf einem sehr oberfidchlichen
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und ungerechtfertigten Vergleich. Zundchst gibt diese Art die Lemzeit abzu-
messen ein grundfalsches Bild. Die wdchentliche Stundenzahl in Franzbsisch auf
der Oberrealschule betrigt 47, auf dem Realgymnasium nach Frankfurter System 38,
auf den anderen Realgymnasien 31, auf dem Gymnasium 19. Das Schuljahr zu
42 Wochen gerechnet, was natiirlich viel zu reichlich ist, betrigt die Summe der
Stunden nach 9 Schuljahren: 1974, 1596, 1302, 798. Nimmt man an, daf} ein Kind
mit der Bonne 860 Tage lang je 5 Stunden plaudert, so macht das 1800 Stunden.
Nun entsteht aber eine ungeheure Einschrinkung der fitr die Schule berechneten
Zeit dadurch, daB sie-mit Klassen von 30-—50 Schiilern arbeiten muf, wihrend auf
der anderen Seite das Kind die Bonne fiir sich allein hat. Die Schulstunde hat
durchschnittlich 50 Minuten; wenn also jeder Schiiller auch nur eine Minute lang
reden soll, so ist sie schon ganz ausgefilllt. Diese Annahme ist aber offenbar
unmdglich, denn auch bei der modernsten und vollendetsten Methode kann man
doch nichts aus dem Menschen herausholen, das nicht irgendwie in ihn hinein-
gebracht ist. Die Hilfte der Zeit wird der Lehrer doch wohl zum Vorsprechen
brauchen, und um Antworten zu erhalten, muf} er immer wieder Fragen stellen.
Nun ist es ferner doch nicht ernstlich denkbar, daB auf schriftliche Arbeiten,
Korrekturdurchnahmen, Lektiire u. s. w. génzlich auf allen Klassen verzichtet wiirde.

Die einzigen Mittel, etwas mehr Zeit fiir Sprechiibungen zu gewinnen, bleiben
das Chorsprechen und gemeinsamer Gesang. Der letztere mufl natilrlich immer
auf die unteren Klassen beschriankt sein, und auch dort eine Ausnahme und ohne
besonderen Einfluf bleiben. Doch auch das Chorsprechen paft nicht recht fiir
erwachsene Menschen, und es machte mir einen direkt peinlichen Eindruck, als
ich es bei Primanern anwenden horte. Dieser Eindruck lieBe sich ja schlieBlich
{iberwinden, falls es nur wirklichen Nutzen brichte; das aber ist nicht denkbar.
Zunichst kime es nur fiir rein mechanische Ubungen in Betracht. Wie kann man
aber in einem Unisono von 50 Stimmen einzelne Verstofile gegen feine Nilancen
der Aussprache unterscheiden, oder wie will man verhindern, da Jungen, die nichts
gelernt haben, sich von den andern ins Schlepptau nehmen lassen?

Fiir den Schiller kommt also nicht viel mehr heraus, als dafi er den Lehrer
hort, und zwar nur wihrend eines bescheidenen Bruchteils der Zeit, die der
Bonnenunterricht gewihrt. Die praktische Ubung im eigenen Sprechen muf}
notwendig fiir den Einzelnen so beschrinkt sein, daB jeder Vergleich hier iiber-
haupt ganz auihort.

Nun sind noch weitere grofere Unterschiede zu bedenken. Der Zeitraum, auf
welchen sich die Ubungen verteilen, ist dufierst wichtig fiir den Erfolg. Es ist im
ganzen einzuriumen, dafl Kenntnisse um so tiefer einwurzeln, je ldnger sie ein-
wirken. Nach dem herkdmmlichen Schulbetrieb wiirde ohne Zweifel ein Schiiler
im grofien Nachteil sein, fiir den die Gesamistundenzahl der 9 Jahre auf ein Jahr
zusammengedrdngt wiirde. Auch fiir den reifen Primaner wire das eine Uber-
fiitterung, und das erworbene Wissen wiirde schwerlich sehr tief sitzen. In
diesem bestimmten Fall liegt die Sache aber anders. Die Redefdhigkeit wird
durch konzentrierte, ungestérte Einwirkung ungleich besser erworben, als wenn sie
gewissermaflen tropfenweise verabfolgt wird, In den Schulen liegen die Sprach-
stunden zwischen anderen Fichern, durch die von der verfiigharen Lebensenergie
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immer schon viel aufgebracht ist, sodaf der Schiiler nur halbe Aufmerksamkeit hat.
Will er sprechen, so muf} er jedesmal mit besonderer Anstrengung gewissermafien
in ein neues Denkregister ibergehen, was mitunter nicht schnell gelingt. Aufler-
dem hat er entweder an sich selbst schon einen hemmenden Dialekt zu bekdmpfen,
oder er hort ihn von vielen Mitschilern. Sofern es also auf Redefertigkeit an-
kommt, finden wir tiberall den Schiiler, trotz seines neunjdhrigen Unterrichts, in
einem so ungeheuren Nachteil gegen ein Kind, das ein Jahr lang mit der Bonne
konversiert, daB es unbegreiflich ist, wie man fortwihrend das beides so duflerlich

und mechanisch abmessen darf. ) (Fortsetzung folgt)
Danzig. Hans Gerschmann.

Die darstellende Geometrie auf dem Realgymnasium nach
den neuen Lehrplidnen.

Wihrend die fritheren Lehrpline von 1859, 1867, 1882 und 1891 die dar-
stellende Geometrie unter zum Teil recht unbestimmten und schwankenden Vor-
schriften und Bestimmungen dem Zeichenunterrichte zuwiesen, wobei jedoch bis
zum Jahre 1891 vielfach auch einige Stunden des mathematischen Unterrichtes auf
die darstellende Geometrie verwandt wurden, zeigen die neuen ,Lehrpline und
Lehraufgaben“ eine radikale Anderung. Kurz und biindig heifit es a. a. O. S. 54
unter den Lehraufgaben der Mathematik fiir die Prima des Realgymnasiums
und der Oberrealschule u. a.: — — — Grundiehren der darstellenden Geometrie, die
wichtigsten Sitze der Kegelschnitte in elementar-synthetischer Behandlung — — —.
Ebenso heifit es unter den allgemeinen Lehrzielen: Korperliche Geometrie nebst
den Grundlehren der darstellenden Geometrie. — Daneben lauten S. 69 die Be-
stimmungen fiir das wahlireie Zeichnen auf den Realanstalten in U II: Geo-
metrisches Darstellen einfacher Korper in verschiedenen Ansichten mit Schnitten
und Abwickelungen; O II und [: Weitere Einfithrung in die darstellende Geometrie.
Schattenlehre und Perspektive. — Bekanntlich sollen fiir dieses wahlireie Zeichnen von
O III ab je zwei Stunden wochentlich dem obligatorischen Zeichnen hinzukommen.

Mit den obigen Bestimmungen fiir das mathematische Pensum der Real-Prima
ist, hoffentlich fiir immer, die bisherige traurige Lage der darstellenden Geometrie
beseitigt. Nichts liegt mir ferner, als dem guten Willen und der Pflichttreue unserer
Zeichenlehrer zu nahe zu treten; aber jeder Sachkundige weifl es, dafl auf den
meisten Schulen nur ein geringer Bruchteil der Abiturienten mit leidlichem Kennen
und Konnen auf diesem Gebiete die Schule verlassen hat.

Mit Freude und Dank haben wir Mathematiklehrer es begriifit, daB die neuen
Lehrpldne ein Fach aus seiner trostlosen Vereinsamung herausgerissen haben, das
an Bedeutung fiir die Ausbildung der Raumanschauung, der Sehfihigkeit und einer
mehr bewuft kiinstlerischen Auifassung unserer Umgebung mehr leistet als irgend
eine andere mathematische Disziplin. Es liegt mir jedoch fern, hier des Breiteren alle
die Vorziige eines intensiv-mathematisch betriebenen Unterrichtes in der dar-



386 H. Gerschmann,

Nachdem der Minister noch itber die Uberfiillung der Mittelschulen, iiber
kommerziellen Fachunterricht, Gewerbeschulen, Kunstgewerbeschulen, Foﬂbildungs.
schulen und Volksschulen gesprochen hatte, schlofl er seine Rede mit folgenden
auch fiir unsere ganze Entwicklung bedeutungsvollen Worten:

,lch glaube, der gegenwirtige Reichstag wirkt im Zeichen der Volkswirtschat,
Nicht nur hier, sondern in der ganzen Welt sind die volkswirtschaftlichen Fragen
die herrschenden. Ich hege den festen Glauben, dafl nach den volkswirtschaft-
lichen Fragen die Kkulturellen Fragen dem Reichstage ihren Stempel aufdriicken
werden, Fine im grofien Mafstabe gehaltene kulturelle Aktion muf) infolge der
unabweislichen Forderungen der Mission unserer Nation eintreten. Moge es die
Vorsehung . geben, daf die volkswirtschaftliche Entwicklung und Erstarkung mog-
lichst bald eintrete, damit die Nation ihren groflen kulturellen Idealen auch mit
grofflen Mitteln dienen konne.

Die kulturellen Ziele und Ideale sind heute, Gott sei Dank, nicht mehr die
ausschlieflichen Privilegien Einzelner, sie bilden auch nicht das Eigentum ein-
zelner Fachkreise, sondern sind Gemeingut der Intelligenz der Nation geworden,
Es ist also notwendig, dafl diesen grofien Zielen auch grofie Mittel zur Verfiigung
stehen. Ich hege Vertrauen zur Lebenskraft und Zihigkeit meiner Nation, ich
hoffe zuversichtlich, dafl die Nation ihre Aufgabe und Mission begreift, daB sie
nach Mafigabe ilires volkswirtschaftlichen Aufschwunges jene grofien Mittel den
kulturellen Zielen auch zur Verfligung stellen wird.

Denn der Nationalstaat und die nationale Gesellschaft haben nur dann eine
witkliche Kraft und einen wirklichen Inhalt, wenn das stolze Geb#ude des National-
staates vom Glorienscheine, der ungarischen Kultur umrahmt ist. Ich vertraue dem
groBlen Berufe meiner Nation und hoffe, daB sie aus diesem grofSen friedlichem
Kampfe, aus diesem Kampfe der Kulturen siegreich hervorgehen wird. Dafi dem
so sei, daffir miissen wir begeistert, selbstbewufit, ohne Unterschied der Kon-
fessionen und Parteien kidmpfen.«

Die lang anhaltende Zustimmung und die lebhaften Eljenrufe eines groBen
Teiles der Abgeordnetenkammer lieferten den Beweis, mit welchem Interesse in
dem aufstrebenden Volke der Ungarn Schulfragen behandelt werden und mit
welcher Teilnahme diese Fragen im Zusammenhang mit unserer Entwicklung ver-
folgt werden. (Nach der ,Ungarischen Padagogischen Revue.)

Die Reformbewegung im Betrieb der lebenden Sprachen
auf unseren héheren Schulen,

Lassen wir aber auch alle Vergleiche beiseite, so ist es nach den vorstehenden
Ausfithrungen {iberhaupt nicht recht einzusehen, wie sich der Unterricht nach der
Sprechmethode fruchtbringend gestalten lieBe, und wie man gar noch wisser~
schaftliche Schulung neben der Redefdhigkeit erreichen will. Wir haben nur eine
untere Klasse mit hoher Frequenz unseren Berechnungen zu Grunde gelegt; auf
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den hoheren Klassen ist die Frequenz zwar geringer, dafiir liegen aber alle anderen
Verhiltnisse weit ungiinstiger. Bei der verschwindend geringen Zeit, die fiir das
Reden der Schiiler bleibt, ist es beinahe gleichgiiltig, ob sich diese Zeit auf 50
oder 30, oder sogar auf 20 verteilt. Dagegen ist es ein ungeheurer Unterschied,
ob Kinder nur mit ein paar Ausdriicken innerhalb ihres engen Gesichtskreises
jonglieren soller, oder ob man sich mit jungen Leuten unterhilt, die schon ein
gewaltiges Gebiet allgemeiner Bildung beherrschen, und die geistig reif genug
sind, sich mit Goethe und Shakespeare zu beschiftigen. Der Sextaner oder Quar-
taner wiederholt gern dieselben bescheidenen Phrasen, und man wird es schliefi-
lich erreichen konnen, daB er sich einen kleinen Hausschatz davon aneignet, den
er flieflend und in anstindiger Aussprache produzieren kann. Primanern wird man
aber doch nicht zumuten, daf} sie lediglich in jeder Stunde das Monatsdatum an-
geben und immerfort herplappern: Je vais 4 la table, je prends la craie u. s. w,,
und wozu sollte das niitzen? Soll die ganze Sache einen Zweck haben, so miifiten
doch die Abiturienten imstande sein, sich mit Ausldndern innerhalb desselben Um-
kreises zu verstdndigen, in dem sie sich sonst deutsch zu unterhalten pflegen. Das
erfordert aber einen riesigen Umfang von Worten und Idiotismen, den man un-
mbglich auch nur oberflichlich durchgehen, geschweige denn wiederholt einprdgen
kann. Viele glauben, daB diese Schwierigkeiten gelost wiirden, wenn der Lehrer
sich durchweg des fremden Idioms im Umgang mit seinen Schillern bediente, zu-
mal die zeitraubenden besonderen Konversationsiibungen dadurch iberfliissig
wiirden. Wer aber in der Praxis den Versuch macht, findet ihn bald undurch-~
fiihrbar und die wirkliche Ausbeute sehr gering. Ein groBer Teil des Unter-
richts wird mit Beschiftigungen ausgefiillt, bei denen der Lehrer nur wenig
und nuor mit einem kleinen Kreise immer wiederkehrender Wendungen zu Wort
kommt, und von dem, was er sonst zu sagen hat, ist das meiste wieder der
Att, daB er gezwungen wird, sich der Muttersprache zu bedienen. Wir wollen
schon nur an die oberen Klassen denken, wo doch noch am ehesten etwas von
diesem Verfahren zu erwarten wire, Nehmen wir eine Lektiirestunde in der
Prima. Geht das Ubersetzen so glatt, daB nichts zu erinnern ist, so hat der Lehrer
in der fremden Sprache nur zu sagen: Schlagen Sie das Buch auf. Seite 40. Lesen
Sie lauter, langsamer, gut u. s. w. Das wird doch nicht viel niitzen und klingt
bald etwas lippisch. Gesetzt aber die Primaner fibersetzen schlecht, wie soll man
dann die bessere Ubersetzung auf Franzdsisch geben? Steht nun auBerdem die
Lektiire und die geistige Durchbildung der Primaner auf dem gehdrigen Nivean,
so tauchen immer schwierige Fragen auf, die sofort erdrtert werden miissen. Wer
getraut sich, logische und 4sthetische Feinheiten in der fremden Sprache ebenso
gut wie in der eigenen zu entwickeln? Und falls jemand das kann, werden ihn
die Schiiler ebenso leicht verstehen? Die Grammatik pflegt man von der Forde-
rung auszunehmen, aber es gibt weit schwierigere Erbrterungen, als die grammati-
schen. Es ist klar, daf man die Einwirkung geistig hochstehender Lehrer auf
diese Weise vollig ldhmen wiirde. Nur setze man ferer den Fall, daf der Lehrer
2 tadeln hat oder als viterlicher Berater seiner Schiiler etwas Ernstes erfrtern
muB. Wird sich das nicht in fremder Sprache komodiantenhatt ausnehmen? Was
bleibt also itbrig? Nein, auch dies ist eine papierene Idee, und ich habe auch in
' 25%
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Frankfurt nicht eine Stunde gehort, in welcher der grofiere Teil der sachlich be-
dingten Unterhaltung nicht notgedrungen deutsch gefithrt wurde.

Durchmustern wir noch die wichtigsten der einzelnen Mittel, welche zur Durch-
fihrung der Sprechmethode empfohlen werden.

Da haben wir zunichst die ,imitative Methode; ein etwas vollttnender Aus-
druck fiir eine einfache Sache, wie mir scheint. Es ist ein durchaus berechtigtes
Bestreben, so viel als moglich die fremde Sprache direkt zum Muster zu nehmen;
schlieBlich ist ja die Nachahmung {iberhaupt die einzige Moglichkeit, Sitze in einer
fremden Sprache zu bilden. Die Manier, "dem Lernenden einfach deutsche Sitze
und ein paar franzosische Vokabeln zu geben, mit dem Verlangen, er mdge daraus
gutes Franzdsisch macher, ist allerdings barbarisch. Er kann Idiotismen nicht er-
finden, und kann auch unmbglich alle erforderlichen Begriffsniianzierungen gleich
vorritig haben. Das soll er sich eben allmihlich einprigen, und damit er sich etwas
Richtiges einprége, muf er freilich ein Muster haben. Das alles soll gern zuge-
geben werden. Nun kann man aber zur Reproduktion fremder Worte und Wen-
dungen offenbar auch durch deutsche Ausdriicke angeregt werden, und es wire
insofern ein TrugschluB zu behaupten, dafl man nur durch freie Nacherzdhlung,
nicht aber durch Ubersetzung fremdsprachliche Muster nachahmen konne. Was
man sonst grundsitzlich gegen Ubetsetzungen aus dem Deutschen vorbringt, ist
ebenso unhaltbar, Man sagt, daB die fremde Sprache in ihrer Einwirkung beeintrichtigt
werde, wenn man die Muttersprache vergleichend neben sie stelle; man verlangt, dafl
der Schiiler dahin gebracht werden miisse, in der fremden Sprache zu denken, und daf
~ man ihn folglich schidige, indem man ihn zwinge, seine Muttersprache mit dem
zu erlernenden Idiom zu verquicken. Das Verlangen setzt aber etwas offenbar
Unmdgliches voraus und damit wird auch die Befiirchtung ziemlich gegenstandslos.
Ein Mensch, der sehr viel franzdsisch und englisch hort und liest, kann wohl dahin
kommen, daB ein gewisser Kreis von Ausdriicken durch bestindige Wiederholung
ihm so vertraut wird, daB die entsprechenden Gedanken sich direkt in sie um-
setzen; das geniigt aber nur fiir Bruchstficke des Denkens, Man wird immer auf
Liicken stoflen, die man unbewufit sofort durch Worte der Muttersprache ausfiillt,
sodaf man in der Praxis fortwihrend zum Ubersetzen gendtigt wird. Auch sehr
sprachgeiibte Menschen werden immer wieder diese Beobachtungen an sich machern;
was darf man also anders von einem Schiiler erwarten, der doch im besten Fall
nur {iber einen relativ geringen Wortschatz verfiigen kann? Selbst wer schon die
fremde Sprache fliefend spricht, legt dabei halb unbewufit durchschnittlich eine
Beziehung auf die Muttersprache zu Grunde, ungefiihr wie man zuweilen beim
Schreiben statt wirklicher Linien doch ein durchschimmerndes Linienblatt benutzt.
Daher pilegt die Rede glatt zu gehen, soweit der Inhalt des zu Sagenden in beiden
Sprachen sich ungefihr in den gleichen Begriffen ausprigen 14fit, so dafl man
immer einen Ausdruck durch den andern ersetzen kann. Trifft man aber auf einen
Begriff, den die fremde Sprache nicht direkt, sondern nur durch eine Umschreibung
ausdriicken kann, so stockt man. Es fritt dann zu Tage, da man im Grunde trotz
der fremden Worte doch nach den Begriffen der Muttersprache sein Denken ge-
staltet hat. Angenommen, wir wollten ausdriicken: ,Ich warne Sie vor ihm‘, S0
wird man doch nicht sofort auf Wendungen kommen wie: Méfiez-vous; vous voila
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averti! oder: Prenez garde; il est dangereux. Bei einiger Ubung wird man
freilich #hnliche Stockungen iiberwinden, aber zunichst kann man es doch nicht
yermeiden, vom Deutschen auszugehen und zu {ibersetzen. Es ist also gar-
nicht einmal besonders wiinschenswert, das Deutsche ganz streng in der Schule
den fremden Sprachen fernzuhalten, und wenn man das Vermengen wirklich als
einen grofen Ubelstand betrachtet, so hilft das i#ngstliche Sondern bei den paar
Schuliibungen doch nur ungefahr soviel, als schiltzte man ein Getreidefeld mit
einem Regenschirm gegen Hagel. Gegen eine Naturbedingung, die fortwihrend
gilt und wirkt, kdmpft man umsonst mit einer kleinen methodischen MaBregel an.

Dagegen mufl man nachdriicklich zwei praktische Gesichtspunkte hervorheben.
Wenn man dem Anfinger stets freie Hand in seinen Nacherzihlungen 1afit, so kann
er immer umgehen, was ihm Schwierigkeiten macht. Man kann ihn zun aus-
gebreiteteren Ubungen nicht zwingen; er kann grammatisch unwissend bleiben,
und dabei auch eintonig und diirftig in seiner Ausdrucksweise, Sodann ist zu be-
denken, daB im praktischen Leben Ubersetzungen sehr hiufig gebraucht werden
neben dem Sprechen, auch im kaufminnischen Verkehr, und daf Voriibungen dazu
also unmoglich tberfliissig sein konnen,

Zu Gunsten der Sprachisolierung und nebenbei auch um Zeit zu gewinnen,
hat man schlieBlich sogar eine Art der Lektiire ohne Ubersetzung ins Deutsche er-
funden. Man kann diese Erfindung nur aufs Bestimmteste ablehnen. Zundchst
gilt alles Ausgefithrte auch fiir sie, und daneben steht ihr noch anderes entgeger.
Ich halte es nach meinen Erfahrungen fir unmoglich, nach dem blofien Lesen des
Schiilers sich zu vergewissern, ob er den Text verstanden hat oder nicht. Selbst
bei der Ubertragung ist es zuweilen nicht ohne weiteres sicher, ob besonders feine
und schwierige Konstruktionen und Gedanken geistig ganz erfaBt sind, und die Fest-
stellung erfordert mitunter weitlaufige Umwege. Wie konnte in solchen Fillen das
bloBe Horen entscheiden? Aber auch be einfacher und klarer Prosa kann man
hiufig genug beobachten, daB der Schiiler eine Stelle ganz einwandsfrei, an-
scheinend mit vollem Verstindnis liest, wihrend es sich hinterher herausstellt, daf}
er nicht einmal die entscheidenden Vokabeln kannte, Umgekehrt wird oft etwas
gut Begriffenes schlecht gelesen. Will der Lehrer sich nun durch eingehende
Fragen genau versichermn, daff die Priparation geniigend ist, SO braucht er nach
der neuen Methode mindestens soviel Zeit wie nach der alten. Macht er aber nur
Stichproben, so verzichtet er eben auf die Kontrolle; in dem Mafle, wie die Kon-
trolle aufhort, hort durchschnittlich auch die Arbeit der Schiiler auf, das weil} jeder
Schulpraktiker. Daf in einzelnen Stunden, wo alle Schiiler thatsichlich gut vor-
bereitet sind, sich diese Methode mit glinzendem Erfolge durchfiibren 148t ist
ganz selbstverstandlich. Fiir die Verwertbarkeit dieses Verfahrens im grofien ist
damit doch rein garnichis bewiesen.

Ich mochte dabei nicht mifiverstanden werden, als ob ich die Ubersetzung des
fremden Idioms in deutsches Denken fiberhaupt ftir die natiirliche und niitzlichste
Art des Lesens hielte, oder als ob ich diese Ubersetzung als Selbstzweck betrachte.
Wer ein fremdsprachliches Buch ohne Hilfe des Deutschen flieSend und miihelos
lesen kann, wird selbstverstindlich eine ungetriibtere und tiefere Wirkung von der
Sprache erhalten. Da man jedem Unterrichtszwelg zunichst seinen spezifischen
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Zweck lassen muB, wiirde ich also zunichst diese Fahigkeit als das Ziel des
Sprachunterrichts' betrachten, und nicht die Gewandtheit des deutschen Ausdrucks
bei Ubertragungen, so schitzbar sie nebenher auch sein mag. Die Schule aber
kann diese Fahigkeit nur vorbereiten, und sie kann das nur durch Ubungen,
die klares Verstindnis verbitrgen; das wird aber dem Lehrer nur durch die Mutter-
sprache verbiirgt! In gewissem Sinne ist die Vermischung der Muttersprache mit
dem fremden Idiom daher allerdings ein Ubel; ich behaupte nur, es ist ein fiir die
Schule notwendiges. Ich behaupte ferner, dafl diese Vermittelung auch fiir den
Sprachkundigen mit der Zeit ganz entbehslich wird nur fiir das Verstehen und
Lesen der Sprache, sich aber nie vollig ausschalten 148t, sobald er sich in der
fremden Sprache selber ausdriickt. Man kdnnte daher als die abschlieflende Leistung
innerhalb der Lektiire vielleicht eher gutes Lesen des Originals, als elegante Uber-
tragung ansehen, wenngleich das Richtige hier wolil im Wechsel besteht, da auch
die zweite Ubung ihren Wert hat. Man konnte wohl auch gelegentlich Ab-
schnitte kursorisch nur in der fremden Sprache lesen, oder Privatlektiire veran-
lassen. Fiir den durchschnittlichen Unterricht wiirde es aber ein schwerer Fehler
sein, eine Fihigkeit, die man erst erarbeiten will, schon vorauszusetzen, und auch
auf der Prima ist diese Arbeit noch nicht abgeschlossen. Man denke sich z. B.
Shakespeare nach der Reformmethode gelesen. Ein grofler Teil der Worte mufl
dem Schiller ganz fremd sein, ist er es doch sogar dem Englinder unserer Tage;
dabei sind viele Lesarten zweifelhaft, und selbst das sicher Beglaubigte ist oft zu-
nichst so schwer, daf} ein Anfinger es ohne genaue Erlduterungen nicht verstehen
kann. Die Hilfsmittel sollten nur in englischer Sprache gegeben werden, und dann
soilte man es mit dem Vorlesen bewenden lasseri? Die Moglichkeit ist kaum ans-
zudenken flir Jemand, der wirklich mit Primanern den Macbeth oder Hamlet ge-
lesen hat.

Als Gesprichsgegenstand auf den obern Klassen hat man englisch und fran-
z0sische ,Realien” empfohlen, zunichst, um die Unterhaltung Ileichter in einem
passendén Kreise zu halten, dann aber auch um ihrer selbst willen, und auch
das hat zu maBlosen Ubertreibungen gefithrt. An sich ist ja nichts dagegen
einzuwenden, daB der Schiller das Leben der Volker kenne, deren Sprache
er lernt; nur mufl er dariber nicht Wichtigeres vernachléissigen. Das wird er aber
unvermeidlich thun, wenn er die Topographie von Paris und London sich einprigt,
wenn er die Einrichtung des englischen Parlaments und alle Einzelheiten der
fremden Verfassungen und Titulaturen genau angeben kann, Dergleichen scheint
wichtig, wenn- man an Ort und Stelle ist; aber was geht es uns schliefilich in
Deutschiand so viel an? Jedenfalls sind unsere eigenien Einrichtungen uns doch
wichtiger, und was erfihrt der Schiiler denn von denen? Falls er die conventio-
nellen Formen englischer Briefe kennt, ist das ganz gut, und wenn er sie nicht
kennt, ist es auch nicht gar zu schlimm, da er sie nétigenfalls sich leicht aneignet,
falls er tiberhaupt nur englisch schreiben kann. WeiB aber ein Junge gar genau
die Boulevards zu nennen und zu schildern, so ist das ein sehr bedenkliches
Zeichen; er weil dann sicher viel Wissenswerteres nicht, denn iiberfliissige Zeit
hat die Schule nicht. Man hat oft und mit Recht dariiber gespottet, dafi deutsche
Gymnasiasten jedes kleine Gesetz der Rémer hersagen konnen, wihrend sie nicht
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fiber die Grundformen des eigenen Staatswesens Bescheid wissen. Ist die Unart
im mindesten geringer, wenn sie in Realschulen begangen wird?

Wenn ich mir nun erlaube, meine Frankfurter Eindriicke zur Bekraftigung der
dargelegten Anschauungen heranzuziehen, so muB zunichst festgestellt werden, dafl
man in Frankfurt unter Ausnahmebedingungen arbeitet. Es ist eine reiche Grofistadt
mit vielen Bildungsmitteln und einem geistig sehr regen Biirgerstande, der ein
grofies Interesse an lebendiger Sprachkenntnis hat. Frankfurt liegt im Centrum des
Verkehrs und Handels und gewissermafien an der Schwelle Frankreichs. Man kann
pbei Lehrern und Schiilern vieles voraussetzen, was sich im Osten der Monarchie, und
zumal in kleinen Stadten, unmdglich finden liefle. Ferner steht der ganze Unterrichts-
betrieh unter sehr eigenartigen Ausnahmebedingungen. Lebrer und Schiiler sind sich
bewuBt, an einer Arbeit mitzuwirken, auf der die Augen der Welt ruhen, und die in
jedem Falle Wohlwollen und Anerkennung findet. So setzen alle Beteiligten ihre voile
Kraft ein, und die fortwihrenden Besuche sind schlieBlich nur ein Ansporn mehr
und geben zuweilen den Stunden den Charakter einer kleinen Vorstellung, zu
deren Erfolg hingebender Eifer und glittende Routine zusammenwirken. Bei aller
Hochachtung vor dem deutschen Schulmeister wiirde es doch lediglich Selbstbetrug
sein, wiirde man soviel Geschick und Energie als Durchschnitt voraussetzen. Was
nun die Leistungen anbetrifft, so sind sie mir, ganz wie zu erwarten, giinstiger
auf den untern als auf den obern Klassen erschienen. Bis zu Quarta und Tertia
hin wissen die Kinder ihren kleinen Sprachvorrat sehr glatt und schlagfertig anzu-
wenden. Alles, ‘was sie vorbringen, ist eben sehr hiufig geiibt worden. Die
Schiiler der Sekunda und Prima wuBten sich ohne Zweifel verstandlich zu machern,
* wie sie auch verstanden; ich bin iiberrascht gewesen fiber das Erreichte, aber von
yollig flieBendem und miihelosem Konversieren war attch auf der hochsten Stufe
doch keine Rede. Was die jungen Leute konnen, miifite ihnen natiitlich sehr zu
gute kommen, wenn sie ins Ausland gehen; aber auch die auf anderem Wege et-
worbenen wissenschaftlichen Kenntnisse sind dann von groBem Nutzen. Daf} -ein
Abiturient mit solchen Sprachkenntnissen als ‘Diplomat, Offizier, Kaufmann unge-
zwungen, wie sein Beruf es verlangt, mit Auslandern verkehren konnte, glaube ich
nicht. Die Redeiibungen schienen mir denn auch keinen Nutzen zu bringen, der
im richtigen Verhdltnis zur aufgewandten Zeit stand. Wenn z. B. das Losen eines
Billets, die Aufgabe des Koffers, und was sonst sich an den Antritt einer Risen-
bahnifatirt kniipt, eingehend geiibt wird, so bezweifle ich nicht nur die Wichtigkeit,
sondern auch den praktischen Erfolg, denn ich bin iiberzeugt, dafl die Schiiler auf
einem franzésischen Bahnhof wohl doch in Verlegenheit geraten wiirden, zumal sie
bis zum Ernstfall wahrscheinlich alles vergessen; und andererseits scheinen mir
diese Verlegenheiten nicht so schlimm. Wenn dann wiederum eine Scene aus dem
Misanthrope frei miindlich in Prosa wiedergegeben wird, indem verschiedene Schiiler
die Rollen {ibernehmen, $0 bringt das unzweifelhaft der Redefertigkeit Gewinn,
leider aber hemmt es vollig den Gang der Lektiire und bei dauernden Unter-
brechungen der Art wird der Schiiler Moliere schwerlich geniefilen. Um einerseits
den Schein der Indiskretion zt vermeiden, andererseits eif genaues und authenti-
sches Bild #hnlicher Stunden zu geben, verweise ich auf die Schilderungen in dem
Buch des Hermn Direktor Walter: _Englisch nach dem Frankifurter Reformplan®,
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S. 10 und 153 . Ich bin der Meinung, dafl dabei die Lektiire verkiimmern mus,
sowohl an Umfang, wie an geistiger Wirkung. Die Zeit, welche man verliert, kann
man sogar bei dem kursorischen Lesen ohne Ubersetzung nicht einholen, und wie
unmoglich es sein wiirde, sich bei Moliére z. B. auf dieses Lesen zu verlassen,
zeigte sich genfigend bei den hiufigen und schweren Mifverstindnissen in den
iibersetzten Bruchstiicken. Man gewann den Eindruck, dafl die Sprechiibungen
alles Ubrige geradezu erdriickten, und daB die grammatischen Kenntnisse und
schriftlichen Leistungen nur durch eine {ibertriebene Anspannung aller Krifte auf
das erforderliche Niveau gebracht wurden. — Sowie der Versuch gemacht wurde,
unter Verzicht auf das Buch und die deutsche Sprache auf untern Klassen den
Anfangsunterricht zu erteilen, nahm die Sache den Verlauf, der zu erwarten ist,
So wollte im Englischen z. B. der Lehrer festival erkldren und versuchte das durch
feast und treat; da das alles nicht verstanden wurde, mufite er endlich das deutsche
Wort sagen und hatte also ganz unniitz einige Minuten verloren. Als Wiedergabe
des gehSrten Satzes ,has witnessed many an historical event* wurde von einem
Schiller an die Tafel geschrieben: ,has wetnes many and historible event.* Die
Klasse bekam mithin als ersten Eindruck falsche Wortbilder, was sich durch Be-
nutzung des Buches hitte vermeiden lassen, Ein besonderer Nutzen des Ver-
fahrens, den man als Ersatz fiir diese Ubelstinde hatte betrachten diirfen, lieff sich
nicht erkennen. — Die schriftlichen Arbeiten bestanden durchschnittlich aus Repro-
duktionen und Variationen von wiederholt und eingehend durchgearbeiteten Stoffen.
Es wurde mir ausdriicklich hervorgehoben, und auch durch meine Beobachtungen
bestitigt, dafl ziemlich viel auch bei diesem Reformunterricht geschrieben wird.
Eigentlich entspricht das ja nicht ganz den theoretischen Voraussetzunges, aber es
wire darum nicht weniger anzuerkennen, falls sich die eingeschlagenen Wege ver-
allgemeinern liefen. Dies kann ich leider nicht glauben, Von der Unterrichtszeit
ist nun einmal nur sehr wenig verfiighar; man muB sie also entweder doppelt aus-
nutzen durch zwei gleichzeitige Ubungen verschiedener Art, oder man muB die
hiusliche Arbeit zur Hilfe nehmen. Das erstere geschieht, indem wihrend des
miindlichen Unterrichts oder Abfragens mehrere Schiiler an den Wandtafeln schreiben,
worauf ihr Scriptum gemeinsam korrigiert wird. In manchen Stunden befanden sich
fast dauernd Jungen zu diesem Zweck an den Tafeln, sodaB ein erheblicher Bruch-
teil der Klasse zum Schreiben kam. Damit wird dieser Bruchteil aber auch dem
miindlichen Unterricht entzogen, Unruhe und Zersplitterung der Aufmerksamkeit
sind unvermeidlich und konnen unter Umstinden sehr bedenklich werden. Die
héuslichen Scripta wiederum schienen mir doch etwas iibertriebene Anforderungen
an Lehrer und Schiiler zu stellen. Auf den untern Klassen lieflen manche Lehrer
fast zu jeder Stunde irgendwelche Sitze oder Formen im Diarium schreiben, von
deren Richtigkeit sie sich natfirlich nur sehr summarisch iiberzeugen konnten.
Dazu kam wochentlich eine ldngere Arbeit, wenn nicht mehr, die der Lehrer ausser-
halb der Schule korrigieten mufite. Wie mir scheint, sind das etwas forcierte
Mittel, die man nicht als Normen betrachten darf, — Daf den Schiilern die Sprech-
methode interessanter ist als die iibliche, wird in Frankfurt nicht bewiesen. Zwar
ist die Aufmerksamkeit der Schiiler durchschnittlich auflerordentlich rege; aber das
liegt an den Ausnahmeverhiltnissen, die ich angedeutet habe. Es war mitunter
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unzweifelhaft ein Vergniigen, besonders die kleinen Jungen za héren und zu sehen,
aber wieviel Anstrengung des Lehrers und wieviel anregende Kunststiickchen —
sogar kleine Theaterscenen —waren notig, um eine solche Stunde durchzufiihren. Man
fragte sich besorgt, was aus dem allem wohl in minder geschickten Hinden werden.
wiirde. Auch bekannten einige der Herren, die anscheinend spielend alles wunder-
schdn machten, daB sie im Grunde die Sache fiir sehr gefahrlich hielten, und daf
es eigentlich ein ganz besonderes Talent erfordere, die Schuldisciplin bei einem
so freien Ton zu 'wahren. — Wenn ich meine Eindriicke, die ich aus naheliegenden
Griinden hier nur in den allgemeinsten Ziigen andeuten konnte, zusammenfasse,
so scheint mir in Frankfurt geradezu der Beweis geliefert, dafl die Reformmethode
zu einer Verallgemeinerung in unseren Schulen ungeeignet ist. Man wird nirgends
giinstigere Voraussetzungen in irgend welchen Beziehungen finden. Es wire villige
Selbsttiuschung zu glauben, daffi man durch kleine Verbesserungen der ange-
wandten Mittel deren fundamentale Mangel beseitigen konnte; was {iberhaupt auf
diesem Gebiete zu erfinden und zu leisten ist, hat man erfunden und geleistet.
Trotzdem ist nicht im entferntesten das Ziel erreicht, auf das doch alles heraus-
kommt: eine Redefertigkeit, die sich ernstlich an der von Auslindern abmessen
lieBe, und man hat dabei andere und sehr wichtige Seiten des Unterrichts gefdhrdet.
Man hat eben nichts erreicht, als daf man das Eine auf Kosten des Andern gehoben
hat, und mit welchen Opfern an Arbeitskraft! Dieser letzte Punkt ist wohl noch ein
paar Worte wert. Die Reformer riumen selbst ein, daff sie dem Lehrer eine Auf-
gabe zumuten, die ihn friihzeitig aufreiben miisse. Kann man dergleichen wirklich
verlangen? Wir wollen uns doch keine Phrasen machen. Wohl gibt es Lagen, in
denen man ohne weiteres sein Leben opfert. Der Soldat thut es, der vor dem Feinde
steht, und gelegentlich treten auch an Andere gleich ernste Pilichten heran. Wie soll
aber der Neuphilologe dazu kommen, sich so viel schneller als seine Kollegen zu Tode
zu arbeiten? Was lohnt ihn daftir? Wer wiirde noch einen solchen Beruf ergreifen?
Wer es ernst meint, wird bei grofen Mafinahmen immer nur mit durchschnittlicher
Arbeitsleistung wie mit durchschnittlicher Begabung der Menschen rechnen miissen.
Ich behaupte also, es ist unmdglich, auf der Schule eine lebende Sprache reden
zu lehren, und ich sehe auch nicht, auf welche theoretischen oder praktischen
Griinde man eine solctie Erwartung stiitzen konnte. Hat je in der Vergangenheit
oder Gegenwart eine Schule das geleistet? Die jungen Romer lernten ihr
Griechisch von Griechen, wie Kinder unseref Zeit die fremde Sprache von der Bonne.
Sobald das Bediirfnis filr Massenunterricht sich bei den Romern einstellte, fithlten
sie auch das Bediirinis fiir hiilfreiche Regeln und Formen, und Dionysius Thrax
schrieb fiir diesen Zweck die erste griechische Grammatik. Man hat in unseren
Gymnasien. Lateinisch gesprochen; sogar fliessend“.  Glaubt man aber, dafl
ein wirklicher Romer diesen Jargon verstanden hitte, oder umgekehrt der Gym-
nasiast des Romers einfachste Fragen nach Zeit oder Weg? Die Russen sprechen
hiufig fremde Sprachen gut, aber nur, weil sie das im Verkehr gelernt haben. Was.
sie auf der Schule lernen, habe ich an einem Beispiel gezeigt; es bleibt weit hinter
unsern Leistungen zuriick. Wo ist es also anders? Soweit meine Beobachtungen
reichen, — und sie beziehen sich auf einen recht weiten Kreis auch von Ameri-
kanern, Englindern und Franzosen — nur in den Druckschriften der Reformer.
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Eine Ablehnung verlangt als notwendige Erginzung positive Vorschlige, und so
sihle ich mich verpflichtet zu sagen, was ich vom neusprachlichen Unterricht erwarte.
Ich fasse das Ziel zunichst als ein’ praktisches auf: Der Schiiler soll die Sprachen
sich aneignen als Werkzeuge fiir seine spitere Lebensarbeit. Die Grammatik soll ihm
cine Stiitze und Erleichterung beim Lernen sein, nicht mehr; was an ihr bildend ist,
wird dabei schon durch sich selbst witken. Es kommt nun darauf an, wozu er die
Sprachen braucht. Daranf antworte ich: Vor allem zum Lesen, demnichst ge- '
legentlich auch zum Schreiben, und nur in gewissen Fillen zum Sprechen. Dieser
Skala entspricht auch die Leistungsfihigkeit der Schule. Man kann den Abitu-
rienten dahin bringen, daB er englische und franzBsische Biicher ohne Anstrengung
Hest. Man muss dann aber auch die verfiigbare Zeit wesentlich zur Lektiire be-
nutzen, denn’ den Umfang und die Sicherheit der notigen Wortkenntnis erwirbt
man nur durch ausgedehnte Ubungen. Demnichst kann man auch eine bescheidene
Fihigkeit des schriftlichen Ausdrucks entwickeln; freilich nur fiir einen beschréinkten
Kreis, und man wird nicht viel iiber eine Anleitung herauskommen; denn nur wer
gar keinen Begriff von dem ungeheuern Formenreichtum einer lebenden Sprache
hat, kann sich einbilden, ein Schiiler konne irgendwie dahin gebracht werden, fiir
alle unendlich verzweigten Lebensverhilinisse die herkdmmlichen Ausdriicke und
Wendungen des fremden Idioms bereit zu halten. Es ist eine unendlich schwierigere
Arbeit, fremde Ausdriicke fiir deutsche Worte im Gedichtnis zu suchen, als ein
gegebenes fremdes Wort deutsch wiederzugeben. Ausserdem kosten schriftliche
Ubungen dieser Art, welche oft Diktat des Textes, immer schriftliche Korrektur und
deren Durchgehen in der Klasse verlangen, soviel Zeit, dass sie an Umfang unter
allen Umstinden weit hinter der Lektiire zuriickbleiben. Es ist also auf keinem
Wege viel dabei zu erreichen, und man darf dementsprechend auch nichi viel ver-
langen. Die Redefihigkeit endlich kann die Schule nur auf die elementarste und
knappste Weise vorbereiten. Es ist schon viel, wenn fiir * eine anstindige Aus-
sprache und korrektes fliessendes Lesen gesorgt wird,. Dazu ist es wichtig, daf
der Lehrer gut ausspricht, womdglich auch selbst gelegentlich frei etwas vor-
sprechen kann, Die Schiiler kdnnen unméglich zum eigenen Sprechen viel komimen,
und ich sehe nicht, was man schlieflich mehr thun kann, als in jeder Stunde auf den
oberen Klassen einen von ihnen einen maflig langen Prosaabschnitt frei nacherzdhlen
zu lassen, und allenfalls sich durch Fragen zu versichern, daf auch die andern ihn
verstanden haben. Der Gewinn wird nicht sehr bedeutend sein, das ist unbedingt zuzu-
geben; aber eine kleine Ubung bleibt es doch, und es wiirde bedenklich sein, solche
praktischen Ubungen ginzlich auszuschatten, weil sie immerhin einen gewissen Druick
iiben und es verhindern helfen, daB der Unterricht vollkommen trocken und buch-
mafig werde. Vielleicht kénnte man auch Auslinder, sofern solche zur Verfilgung
sind, in besonderen Stunden, oder sei es auch nur zu gelegentlichen Vorlesungen,
heranziehen. Uberhaupt miifite man sich bemiihen, soviel als moglich auf Ver-
besserungen hinzuwirken, wenn man auch nichts Radikales und Durchgreifendes
thun kann. Wenn es nicht zu erreichen ist, da alle Neuphilologen wie Englénder
und Franzosen fertig sprechen, so ist den Schulen doch schon sehr geholfen, wenn
man moglichst viele von ihnen férdert. Eine Vermehrung der Reisestipendien, der
Ferienkurse. in den Universititsstidten u. s. w. ist ein sehr dringendes Bediirfnis.
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Diesen Arbeiten entsprechend miifiten auch die Abiturientenpriifungen eingerichtet
werden. Genau genonumen ist ja fiberhaupt die Priiffung einer Sprache in so ge-
ring bemessener Zeit ein Unding; immerhin 148t sie sich angemessener gestalten.
Man mifite vor allem auf die Idee verzichten, daf man den Primaner immer nur
in besonders Feinem und Schwerem, gewissermaflen auf Delikatessen hin, exami-
nieren ditrfe. Es ist eine sehr wohlfeile Sache, ihm ein paar grammatische Haar-
spaltereien einzupauken, um sie abiragen zu kOnnen. Wie gleichgiiltig ist das fiir
die Praxis und filr seine Intelligenz. Wichtig hingegen ist es, ob er viel oder
wenig gelesen hat, und ob er die Grammatik in dem Sinne beherrscht, daB er alle
vorkommenden Formen notigenfalls erldutern kann, Man verlangt auch damit gar
nicht wenig an Grammatik, und jedentalls geniigt es fiir den verniinftigen Zweck,
Eine schriftliche Ubersetzung miifite nicht ganz aufs Geratewohl ausgewdhlt seir.
sondern sich auf die Klassenarbeit stfitzen, und ebenso dlirfte die ,freie Arbeit“
hochstens eine einfache Nacherzihlung sein. Einen freien Aufsatz in fremder
Sprache von einem Schiller zu verlangen, halte ich filr ganz verwerflich. Ich be-
haupte, daB nur wenige Lehrer cine tadellose Arbeit dieser Art aus dem Stegreif
niederschreiben konnten. A

Diese Anforderungen scheinen sehr bescheiden; sie stellen nun aber einmal
nach meiner Erfahrung das thatsichlich Erreichbare dar, und wir gewinnen doch nichts
damit, daB wir uns mit hochtonenden Lehrpldnen, die sich nicht verwirklichen
lassen, selbst betriigen. Zwei Vergleiche mufi man sich ausdritcklich verbitten:
den mit den alten Sprachen, und den mit wirklichen Auslindern. Die alten Sprachen
sind nur in ihrer Formenlehre schwerer als die lebenden; sie sind unvergleichlich
leichter durch die engere Begrenzung ihrer Begriffswelt, die Abgeschlossenheit
ihres Wortschatzes und die Gleichgiiltighkeit ihrer Aussprache. Da verlangt jedes
seinen eigenen Mafistab. Dafl andererseits der Abiturient von dem unendlichen
Reichtum einer lebenden Sprache, der noch mit jedem Tage wichst, nur einen
sehr geringen Teil sich aneignen kann, ist so selbstverstindlich, dafl man unmoglich
einen Vorwurf daraus herleiten kann. Jeder Mensch, der als bereits ganz Sprach-
fahiger eine fremde Sprache lernt, wird in ihr  unwissend® bleiben; das Pradikat ist
~ doch ganz relativ. Man darf fiir Schulleistungen nicht einen beliebigen idealen
Standpunkt des Utteils wihlen, sondern nur den, der nachuAbwigung der ge-
gebenen Voraussetzungen verniinftig ist. . Was man aber auch verlangen mag, €s
muf klar und durchfiihrbar sein. Der Lehrer muff wissen, was man von ihm will,
und er muf} es wirklich erfilllen konnef. Das ist heut nicht mehr der Fall, und
die Folge ist eine Halbheit, die bald zu unertréglichen Zustinden fiihren muf.
Die Agitation fiir die hier erorterte Reform ist so heftig, daB sie auch besonnene
Lehrer unsicher gemacht hat, und die vorsichtigen Zugestdndnisse, welche die
Unterrichtsverwaltung in den neuen Lehrplénen gemacht hat, sind leider doch
schon umfangreich genug, um diese Unsicherheit noch weiter Zu verbreiten, . Was
in unseren hoheren Schulen officiell in Bezug auf Sprechfertigkeit gefordert wird,
klingt ja sehr maBvoll; es nimmt aber in der Praxis einen S0 grofien Teil der ver-
fiigharen Zeit in Anspruch, daf die {ibrigen Forderungen durchschnittlich nicht
mehr erfiillbar sind.  Zwar hat man iuBerlich auch von diesen etwas - nach-
gelassen, in Wirklichkeit ist aber davon nicht viel su spiiren. Die Vorschriften
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miissen notwendig sehr unbestimmt gehalten sein, und der Regierungskommissar
wird ‘bei der Abiturienten-Priffung von den schriftlichen Arbeiten, den grammati-
schen Kenntnissen und der Ubersetzergewandtheit jetzt schwerlich weniger ver-
langen als frither. Ich glaube, daf8 thatsichlich auch im Publikum wesentlich
nach diesen Leistungen die Leistungen der Schule auf die Dauer beurteilt werden, und
daB bald allgemeine Unzufriedenheit eintridte, wenn sie merkbar sénken. Man hat
also die Forderungen nicht verindert, man hat sie erschwert, und zwar hat man
sie einfach unerfiillbar gemacht. ‘Das darf nicht so weiter gehen, wenn man nicht
duflerliche Mache und Scheinwesen geradezu zilichten will. Die Unhaltbarkeit
dieses' Zustandes  haben auch die Reformer nachdriicklich hervorgehoben. Man
braucht ihre Folgerungen nicht zu teilen; aber darin haben sie vollig recht, daf
man nicht zwei Herren dienen kann. Wir sind jetzt in Gefahr, iiberhaupt keins der
verschiedenen Ziele griindlich zu erreichen,

Alle diese Uberlegungen haben sich nur auf hohere Knabenschulen bezogen,
und ich rdume selbstverstindlich ein, dafi sie nicht in allen Punkten fiir jede be-
liebige Form von Schulen, oder gar fiir allen Unterricht {iberhaupt zutreffen wiirden.
So z. B. sollen sie nichts gegen das Verfahren der Berlitz-School beweisen, das
doch schliefilich auf Privatunterticht herauskommt und rein praktischen Zwecken
dient. Will jemand ins Ausland gehen, so thut er ohne Zweifel gut, sich von
einem Ausldnder gewisse Wendungen einprigen zu lassen, die er bald notwendig
brauchen wird, Ohne Grammatik und Ubersetzungsiibungen wird er freilich auch
dabei .unmoglich auskommen, wenn er mehr will, als sich oberflichltch ein paar
Phrasen einpauken. Auch Kadettenkorps, Handelsschulen und hohere Téchter-
schulen haben Voraussetzungen, die andere sind, als die von Gymnasien und Real-
gymnasien, und das Lehrvertahren miifite fiir jede dieser Kategorien natfirlich be-
sonders, entsprechend den besonderen Bediirinissen, abgewogen werden, was iiber
den Zweck dieses Aufsatzes und meine Befugnisse hinausginge. Doch zweifle ich
im Grunde nicht, daB auch fiir diese Anstalten der eigentliche Kern meiner Aus-
flihrungen seine Bedeutung behilt. Z. B. scheinen mir die Auflerungen, welche
der Vertreter des militdrischen Bildungswesens gelegentlich der Schulkonferenz von
1900 tiber die Lejstungen innerhalb seines Ressorts that, zu beweisen, daB man sich
auch dort unzutreffende Vorstellungen von dem macht, was der Massenunterricht fiir
Sprachkenntnis leisten kann, und daff man bereits die schlimmen Friichte des Reform-
verfahrens erntet, das zur Zeitversplitterung, aber nicht zur Sprachfertigkeit fiihrt.

Ich mdchte zum SchiuB noch den Auisatz von Dr. Eduard Engel im Berliner
Tageblatt vom 25. November 1901 erwidhnen, der aus mehr als einem Grunde Auf-
sehen gemacht hat. Von dem Ton sehe ich ab. Den Spott tiber das ,grofispurige
Geflunker“ mit Synonymik, Stilistik w. s. w. halte ich insofern fiir verfehlt, -als
damit Elemente der Sprachkenntnis angedeutet werden, die sich der Schitler doch
thatsichlich aneignen muss. Dafl die ,Bestimmungen etwas voll und gelehrt
tdnen, wenn man sie niichtern mit den Leistungen vergleicht, mag dabei zugegeben
werden. Das gilt iibrigens fiir alle Facher und beruht wohl auf der Erfahrungs-
regel, dafl es oft klug ist, etwas mehr zu verlangen, als man wirklich bekommen
will. Doch das sind Nebensachen. Der wesentliche Inhalt des Artikels ist: Das
Franzdsisch und Englisch, welches auf den hdheren Schulen gelehrt wird, ist so-
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woht fiir praktische als fiir wissenschaitliche Zwecke unbrauchbar, es steht unter
dem der Tdchterschulen. Die erworbene Aussprache ist direkt schédlich. Die
Abiturienten sind nicht fhig, ein Buch so schnell durchzugehen, wie wissenschaft-
liche Arbeit es verlangt, und sie sind ebenso unfahig, fremdsprachlichen Vor-
lesungen zu folgen oder so cinfache Sitze zu fibertragen wie den: ,Haben Sie
vielleicht einen Korkzieher bei sich?¢ Die Griinde sind: elendes Grammatikpauken,
Bettelarmut der Lektilre und ungeniigende Vorbildung der Lehrer. Eine voll-
stindige Umkehr muB eintreten. Es gibt dazu einfache Mittel, aber der Verfasser
will von ilinen erst sprechen, sobald die Schulbehdrde anerkannt haben wird »das
was ist“. — Dies letztere Verlangen ist wohl nicht ganz leicht zu erfiillen, da
man erst sicher sein mufl, dafl eine Sache sich besser machen lifit, ehe man
zugibt, daB sie schlecht ist. Es scheint mir alles auf die Mittel anzukommen, die
Herr Engel vorzuschlagen gedenkt, und es ist unverstindlich, warum er sie nicht
wenigstens andeutet. Obgleich ich in manchem Einzelnen ihm gern beistimme,
sehe ich nicht, worauf er im ganzen eigentlich hinaus will. Da er den Korkzieher
doch schwerlich als ein besonders wichtiges Objekt betrachtet, driickt sich in dem
Beispiel offenbar indirekt die Forderung aus, der Schiiler milsse auch den gleich-
giiltigsten Gegenstand, den der Zufall ihm vor die Augen bringt, ebenso benennen
kénnen wie im Deutschen, Wozu? Wie ist das zu erreichen? Dabei soll er auch
idiomatisch - sprechen und schreiben, und zum wissenschaftlichen Studium u. a.
die Fahigkeit mitbringen, den Inhalt eines fremdsprachlichen Buchs in wenigern
Stunden in sich aufzunehmen. Das wire ja alles sehr schon; aber wie soll es ge-
macht werden? Anscheinend schwebt Herrn Engel ungefdhr der Weg vor, den die
Reformer gehen. Aber weshalb nimmt er denn nicht darauf Bezug? Er weifl doch
ganz genau, dafl seine Beschwerden nicht neu sind, sondern bereits seit Jahr-
zehnten diskutiert werden, und dafl man sehr eifrig auch praktische Experimente
mit einem Unterrichtsverfahren macht, auf das der Vorwurf elenden Grammatik-
paukens wahrhatig nicht pafit. Glaubt er witklich, daB die Resultate der Reform-
Methode seinen Forderunges entsprechen, oder weifl er noch etwas Besseres?
Wenn Jemand bei dem heutigen Stand der Sache mit solcher Heftigkeit das Wort
ergreift, kann er sich doch nicht der Verpflichtung entziehen, etwas ausfiihrlicher
Rede zu stehen und bestimmte Vorschlage zu machen, die sich den konkreten Vor-
aussetzungen unserer Schule anpassetl.

WeiB jemand meine sachlichen Darlegungen zu entkriften, so werde ich mich
gern belehren lassen; durch allgemeine Redensarten oder den blofien Appell ans
Vertrauen geschient das aber nicht. Die ,logische Schulung durch Grammatik®
moge in der Rumpelkammer bleiben; moge sich ihr aber auch recht bald die Kunst
vereinen, auf der Schule iiber Korkzieher zu plaudern. Auf dem fritheren Wege
kam auch bei dem pedantischsten Unterricht immer noch eine Kleinigkeit heraus;
auf dem neuen konmte es leicht dahin kommen, dal tiberhaupt alles in die Briiche
geht. Bis auf weiteres bleibe ich bei der (Jberzeugung, dafl die Bestimmungen
der neuesten Lehrpline diber Franzdsisch und Englisch einer Auffassung und
Ausgestaltung in der von mir bezeichneten Richtung bediirfen, wenn die Realan-

stalten auf dem Niveau ihrer Berechtigungen bleiben sollen.
Danzig. Hans Gerschmann.
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