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Habermas als politischer Intellektueller

Ozonabbau

Universalismus aus dem Geist eines demokratischen Patriotismus

Welchem Typus von politischem Intellektuellen
ist der Frankfurter Sozialphilosoph Jiirgen Ha-
bermas zuzuordnen? Ist er der Sozialkritiker,
der sich ohne utopische Vision an die morali-
sche Kultur seines Herkunftslands gebunden
fuhlt; oder hat er sich bereits zugunsten einer
visiondren Theorie soweit von diesen Wurzeln
entfernt, dass seine politische Anklage von sei-
nen Zeitgenossen kaum mehr verstanden und
gar als elitidr angesehen wird? Der Philosoph
Axel Honneth kommt in seinem Essay zu dem
Schluss, dass Habermas schon jetzt eine aufler-
ordentliche Sonderstellung in der politischen
Ideengeschichte des 20. Jahrhunderts ein-

nimmt, weil er sich keinem dieser Typen ein-
deutig zuordnen ldft, und beschreibt, wie Ha-
bermas die tiefe Kluft zwischen dem lokalen
und dem universalistischen Kritiker zu iiber-
winden vermag. Habermas® Sozialkritik ist ge-
prigt von der nationalsozialistischen Vergan-
genheit Deutschlands und seinem daraus sich
entwickelnden Geist eines demokratischen Pa-
triotismus, wie seine Auseinandersetzungen mit
virulenten Problemen der Bonner und Berliner
Republik zeigen; aber gleichzeitig ist seine Phi-
losophie auch von universalistischen Impulsen
durchdrungen, wie Honneth an verschiedenen
Beispielen deutlich macht.

Leseverhalten

Ist der globale Ozonabbau gestoppt?
Spurengasmessungen in der Stratosphire geben Aufschluss

Die Atmosphire reagiert empfindlich auf die
anthropogene Emission von Spurengasen. Kein
Waunder — nimmt deren Menge doch seit Beginn
der industriellen Revolution im 19. Jahrhundert
stetig zu. Die Abnahme der globalen Ozon-
schicht als Folge der Emission von halogenier-
ten Kohlenwasserstoffen ist eines der wohl be-
kanntesten Beispiele. Auch wird der Anstieg der
Konzentration des Kohlendioxids (CO,) als
wichtigstes Treibhausgas in der Offentlichkeit
viel diskutiert. Die direkten Folgen einer Um-

weltverdnderung, z.B. den Treibhauseffekt,
kann der Mensch nicht unmittelbar wahrneh-
men, die moglichen Auswirkungen beeinflussen
jedoch die Lebensqualitdt erheblich, wie etwa
die Zunahme der schidlichen ultravioletten
Strahlung oder extremer Wetterereignisse.
Ulrich Schmidt, Andreas Engel und Michael
Volk, Institut fiir Meteorologie und Geophysik,
erkldren, welche Bedeutung Mischungs- und
Transportprozesse in der Atmosphire fiir das
Umweltproblem Ozonabbau haben.
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Lesesozialisation

_ Von Héppchen-Lektiire und Lese-Zapping
Uber neue Trends im Leseverhalten der Deutschen

Fast ein Drittel der Deutschen greift nie zu ei-
nem Buch. Bei den iibrigen hat sich das Lesever-
halten in den vergangenen Jahren deutlich verén-
dert: Der Trend geht zur Hidppchenkost und zum
Lese-Zapping: Es werden zwar mehr Biicher pro
Jahr zur Hand genommen, aber gleichzeitig sinkt
die Dauer der Lektiire pro Buch. Zuriickzufiih-
ren ist dies vor allem auf das gestiegene Interes-

se an Sachbiichern; im Vergleich zu 1992 gibt es
10 Prozent mehr regelmafige Leser von Sachli-
teratur. Zu den Ergebnissen einer breit angeleg-
ten Studie zum Leseverhalten der Deutschen &u-
Bert sich Bodo Franzmann von der Stiftung Le-
sen im Gespréich mit Ulrike Jaspers. AuBerdem
geht es um Fragen, wie Kinder und Jugendliche
zum Lesen motiviert werden konnen.
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Lesen — Schliisselkompetenz in der Mediengesellschaft

Die Rede vom ,.Ende des Lesens‘ ist nicht nur
empirisch widerlegt, sie ist auch von der Logik
der Sache her zweifelhaft. Die Digitalisierung
und Universalisierung der Medien bringt viel-
mehr einen ungeheuren Schub an alltéiglichen
Lektiireanforderungen fiir fast alle Gesell-
schaftsmitglieder, so die These der Lesesoziali-
sationsforscherin Cornelia Rosebrock. Geringe
Lesepraxis und mangelnde Gewandtheit im
Umgang mit Schrift treten heute deutlicher als
individuelles Defizit zu Tage: Langst hat die
Forschung gezeigt, dass Leser im Vergleich zu
Nicht-Lesern die kompetenteren Nutzer von

Fernsehen und Computer sind. Lesekompetenz
— dahinter verbirgt sich ein komplexer Prozess
des Verstehens und Erfahrens — eignen sich
Kinder und Jugendliche durch haufiges Lesen
mit grofem Spafl} und in angenehmer Atmo-
sphdre an. Zu oft verlieren die jungen Erwach-
senen durch die Pflichtlektiire in der Sekundar-
stufe die Lust am Lesen. Die Literaturdidakti-
kerin fordert: Der philologisch geprigte Litera-
turkanon miisse dringend iiberarbeitet werden,
zugunsten literarischer Lektiire, die gleicher-
mafen anspruchvoll und unterhaltend sei und
deshalb auch mit Genuss rezipiert werde.
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2 Inhalt

Der Schreib- und Leseprozess

Funktionaler Analphabetismus

Die alphabetische Schrift begreifen lernen

Die graphischen Zeichenkorper der alphabeti-
schen Schrift haben selbst keinen Inhalt — und
das erfordert von den Kindern beim Erlernen
des Schreibens und Lesens besondere Anstren-
gungen. Bei diesem Prozess durchlaufen die
Kinder verschiedene Phasen, wie der Sprach-
didaktiker Jakob Ossner darstellt: Zundchst
werden wenige Worte als Ganzheit wahrge-
nommen, wie der eigene Name; erst dann erar-
beiten sie sich das Prinzip der alphabetischen
Schrift, den Zusammenhang zwischen lautli-
chen und graphischen Einheiten; spéter kommt
das orthographisch richtige Schreiben hinzu.

Eine Grundvoraussetzung fiir das Erlernen ei-
ner alphabetischen Schrift ist die so genannte
phonologische Bewusstheit: Sie befdhigt Kin-
der, ihre Aufmerksamkeit von inhaltlichen auf
formale Betrachtungen umzulenken. Diese
Bewusstheit wird durch den Schriftsprach-
erwerb auch geschirft. Diagnoseprogramme
sind heute bereits im Kindergarten und im er-
sten Schuljahr in der Lage, die Risikokinder zu
ermitteln, bei denen die phonologische Be-
wusstheit nicht ausreichend entwickelt ist. Nur
so — bekriftigt Ossner — ist eine gezielte frithe
Hilfe moglich.

33

uStopp! Das gendgh”

Funktionaler Analphabetismus

,,Die Gesellschaft stellt dich als dummer Mensch hin“

In den Industrieléndern wird die Zahl der so be-
zeichneten ,funktionalen Analphabeten® auf et-
wa 42 Millionen geschitzt: Sie alle haben eine
Haupt- oder Sonderschule besucht, oft auch ab-
geschlossen, das Lesen und Schreiben jedoch
aus unterschiedlichen Griinden nicht oder nur
rudimentir erlernt, so dass einfache Anforderun-
gen des Alltags, wie das Entziffern eines Fahr-
planes oder einer Speisekarte, das Ausfiillen ei-
nes Bankformulars oder das Verfassen eines
Briefes grofie, fiir manch einen kaum tiberwind-

bare Hindernisse darstellen. Angst vor Stigmati-
sierung und Diskriminierung ldsst Analphabeten
auf vielfdltige Strategien zuriickgreifen, mit de-
nen sie ihr Lese- und Schreibproblem so perfekt
verbergen, dass ihre Mitmenschen keinen Ver-
dacht schopfen. Nicht selten stecken sie in diese
Vermeidungshaltung mehr Energie als in den
Versuch, das Lesen und Schreiben im Erwachse-
nenalter neu zu lernen. Die Piddagogin Birte
Egloff berichtet tiber einen Teufelskreis, der nur
schwer zu durchbrechen ist.
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Analphabeten in der Literatur

Wenn Lesen und Schreiben zur Qual werden

Die Karriere der funktionalen Analphabeten,
die als Erwachsene nur unzureichend in der
Lage sind, lesen und schreiben zu konnen, be-
ginnt bereits in der zweiten Klasse: Als Grund-
schiiler verpassen sie schon friih den Anschluss
und konnen die Defizite meist auch durch Zu-
riickstufung nicht auffangen, weil auch dort auf
ihre speziellen Probleme im schriftsprachli-
chen Bereich nicht eingegangen wird. Haufig
versagt bei diesen Schiilern aus bildungsfer-
nem Milieu die Schule, aber auch schon der
Kindergarten: Die Diagnose wird nicht klar ge-
stellt, die Fordermallnahmen greifen zu spit
und sind wenig wirksam, den sich friith ab-
zeichnenden Kreislauf von Schulversagen und

Lernverweigerung zu unterbrechen, wie die
Sonderpadagogin Christiane Hofmann fest-
stellt. Leistungsschwache Haupt-, Sonder- und
Berufsschiiler werden oft mit Spitzfindigkeits-
diktaten iiberfordert, bei denen ausschlieflich
die orthographischen Regeln bewertet und die
deshalb meist mit ,,ungeniigend* zensiert wer-
den. Effektiver sollte iiber die Rekonstruktion
der Lernwege und einer Analyse der Fehler an
das Gekonnte angekniipft und genauer ermit-
telt werden, in welcher Phase sich die Schiile-
rinnen und Schiiler beim Erlernen des Lesens
und Schreibens befinden. Die Padagogin pla-
diert fiir eine exaktere Diagnose und Priven-
tion bereits im Kindergartenalter.
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,,Ein wahres Entsetzenswort*

Der grofte Dichter des Mittelalters, Wolfram
von Eschenbach, war Analphabet — diese Er-
kenntnis ist nicht neu. Und dennoch hat die
Aussage nichts von ihrem provokativen Poten-
zial verloren, wenn beispielsweise Thomas
Mann sie im ,,Zauberberg* seiner Figur Naphta
im Wortgefecht gegen den Humanisten Settem-
brini in den Mund legt. Was fiir das Mittelalter
gerade noch angehen mag, scheint fiir spitere

Zeiten umso schwerer vorstellbar: , Literatur
und Analphabeten — ein Paradox?“ fragt die
Germanistin Julia Genz und zeigt anhand litera-
rischer Beispiele, dass gerade die Literatur die-
se gedankliche Verbindung sucht - obwohl An-
alphabetismus eine Erfahrung ist, an der Litera-
tur, die auf Schrift basiert, nicht teilhat. Trotz-
dem oder gerade deshalb versucht sie, das fiir
sie eigentlich ,,Undarstellbare zu fassen.
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Walter Hallstein

Translationskontrolle — Wege zu neuen Wirkstoffen
Antisense-Molekiile hemmen die RNA

Wirkstoffe sind Substanzen, die im lebenden
Organismus eine erwiinschte heilende oder un-
erwiinschte giftige biologische Wirkung her-
vorrufen. Zielmolekiile der meisten Wirkstoffe
sind Proteine wie Rezeptoren und Enzyme.
Antibiotika und eine Reihe weiterer Substan-
zen greifen jedoch die Erbsubstanz, die De-
soxyribonukleinsdure (DNA), oder ihre ,,Blau-
pause®, die Ribonukleinsdure (RNA), an, die
im Organismus in verschiedenen Formen vor-
kommt und zentrale Funktionen hat. Viele
Krankheiten sind die Folge einer fehlerhaften

Informationsiibertragung auf dem Weg vom
Gen zum Protein. Dadurch konnen Proteine
entstehen, die in ihrer Funktion verandert sind,
deren Mengen nicht dem ortlichen Bedarf ent-
sprechen oder die nicht an den richtigen Ort in
der Zelle gelangen. Wihrend therapeutische
Ansitze derzeit iiberwiegend auf Proteine aus-
gerichtet sind, steckt das Konzept, in den In-
formationsfluss bereits auf der Ebene der
DNA oder der RNA einzugreifen, noch in
(vielversprechenden) Kinderschuhen. Der
Chemiker Joachim Engels erklart, warum.
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Walter Hallstein

Mitbegriinder und Verfechter einer demokratischen
Universititslandschaft in der Bundesrepublik

Der Jurist und Politiker Walter Hallstein war
als Rektor der Goethe-Universitit von 1946
bis 1948 mafBigeblich an ihrer Neuausrichtung
beteiligt und blieb ihr — auch als Politiker im
Kabinett Adenauers — zeitlebens als Wissen-
schaftler verbunden. Walter Hallstein leistete
einen wichtigen Beitrag dazu, das neu entste-
hende Gemeinwesen Bundesrepublik — ein-

schlieBlich seiner Universititen — zu einer frei-
heitlichen, offenen und liberalen, toleranten
und an hoher wissenschaftlicher Qualifikation
orientierten Einrichtung zu machen. Insoweit
gehort er nicht nur zu den Griindungsvétern
der Frankfurter Universitit, sondern der Bun-
desrepublik insgesamt, wie der Historiker
Notker Hammerstein aufzeigt.
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Riickkopplung

Europdische Integration aus dem Geist des Privatrechts

Walter Hallstein hat der juristischen Fakultit der
Goethe-Universitédt von 1942 bis zu seinem Tod
1982 angehort. Aber er hatte nur wenig Gelegen-
heit, den Beruf des Rechtslehrers in Frankfurt
auszuiiben. Was Hallstein historischen Rang ver-
leiht, hat sich auBerhalb der Universitit im neu
entstehenden Europa zugetragen — und war doch
in nicht unerheblichem Mafle von seinen rechts-
wissenschaftlichen Uberzeugungen bestimmt,

wie Friedrich Kiibler, emeritierter Jura-Profes-
sor, in seinem Beitrag herausarbeitet. Als Staats-
sekretdr in Adenauers Bundeskanzleramt war
Hallstein vor allem an der Ausarbeitung der ro-
mischen Vertrige beteiligt, aus denen die Euro-
paische Wirtschaftsgemeinschaft (EWG) hervor-
gegangen ist. 1958 wurde er zum ersten Prisi-
denten der Kommission der EWG gewdhlt und
hat dieses Amt bis 1967 ausgeiibt.

68

Impressum

,»INie aufgegeben‘ —
Jifi Kosta und die Geschichte einer dreifachen Verfolgung

Als ein ,,authentisches Zeitzeugnis ersten Ran-
ges sowie als unschétzbare historische Quelle*
wertet Micha Brumlik, Direktor des Frankfur-
ter Fritz Bauer Instituts und Erziehungswis-
senschaftler an der Goethe-Universitit, die zur
Buchmesse 2001 erschienene Autobiographie
seines Kollegen Jifi Kosta, der von 1971 bis
1987 eine Professur fiir sozialistische Wirt-
schaftssysteme an der Frankfurter Universitat
innehatte. ,, Kosta hat wie nur wenig andere In-

tellektuelle das 20. Jahrhundert, jenes Zeitalter
der Extreme, unter verschiedensten Formen to-
talitirer Herrschaft durchlebt und bezeugt, bei
aller Wahrung der Singularitit des Holocaust,
die Verwiistungen, die eindimensionales, ideo-
logisches Denken anrichten‘, so Brumlik zu der
tiefenscharfen Skizze einer Intellektualge-
schichte des vergangenen Jahrhunderts, die
Kosta mit seinen Erinnerungen vorgelegt hat —
ein Buchtipp von Ulrike Jaspers .

72
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Juirgen Habermas
als politischer Intellektueller

von Axel Honneth

n einer faszinierenden Studie, die an-

hand exemplarischer Figuren dem

Schicksal der Gesellschaftskritik im
20. Jahrhundert nachgeht, hat der ameri-
kanische Philosoph Michael Walzer zwei
Typen des politischen Intellektuellen ge-
geniibergestellt. Auf der einen Seite, so
mochte er zeigen, haben wir es mit jener
Gestalt des Intellektuellen zu tun, der oh-
ne groflen Theorieentwurf oder utopische
Vision an die moralischen Ressourcen
seiner eigenen Kultur ankniipft, um ihnen
wie ein ortsgebundener Richter die MaB-

Die Geburt des Intellektuellen aus
der moralischen Bewaltigung des
Nationalsozialismus

Die aufBerordentliche Sonderstellung,
die Jiirgen Habermas in der politischen
Ideengeschichte des 20. Jahrhunderts
schon jetzt einnimmt, zeigt sich vielleicht
am deutlichsten daran, dass er sich keinen
der beiden Typen des Intellektuellen zu-
ordnen lidsst: seine politische Rede, seine
offentlichen Stellungnahmen sind von ei-

ner hochdifferenzierten Gesellschafts-
theorie angetrieben und verbleiben doch
stets im Verstindnishorizont der morali-
schen Kultur seines Herkunftslandes. Zu
dieser ungewohnlichen Verschrinkung
war Habermas in der Lage, weil der Ent-
wurf seiner eigenen Theorie bei allen uni-
versalistischen Intentionen von Anfang an
doch auch einer Verarbeitung der beson-
deren Probleme dienen sollte, die sich aus
der nationalsozialistischen Vergangenheit
Deutschlands ergeben hatten — von der ei-

stibe einer Kritik sozialer Missstidnde zu
entnehmen; dieser Sozialkritiker — nicht
selten Schriftsteller oder weitblickende
Journalisten vom Schlage eines Ignazio
Silone oder George Orwell — fiihlt sich so
sehr an die ,,Sittlichkeit” seiner Heimat
gebunden, dass er in seiner offentlichen
Anklage ohne weiteres an sie anzuschlie-
fen konnen glaubt. Auf der entgegenge-
setzten Seite siecht Walzer hingegen einen
Typ des politischen Intellektuellen am
Werke, der sich der moralischen Kultur
seines Heimatlandes bereits so weit ent-
fremdet hat, dass er der Zuhilfenahme ei-
ner visiondren Theorie bedarf, um gegen
Missstiande Einspruch erheben zu konnen;
dieser Sozialkritiker — in den meisten Fil-
len ein Philosoph oder Gesellschaftstheo-
retiker — formuliert eine Form der politi-
schen Anklage, die fiir seine Zeitgenossen
kaum mehr verstindlich ist und daher pa-
ternalistische, wenn nicht gar elitire Ziige

besitzt.

Habermas und die Studentenrevolte ’68: Der Philosoph auf der Suche nach dem Dialog mit Studenten.
Ein Beispiel: Unter dem Titel ,,Die Scheinrevolution und ihre Kinder* setzt sich Habermas vor liber 2.000
Teilnehmern im Juni 1968 in der Mensa der Goethe-Universitét kritisch mit vom SDS dominierten Aktio-
nen auseinander. Dazu schreibt Kraushaar in seiner Dokumentation [Band 1, S. 342]; ,,Nach einer hof-
lichen Verbeugung gegeniiber der gesellschaftsverandernden Relevanz des Jugendprotestes deutet er
an, dass auf der Grundlage falscher Interpretationsmuster zu falschen Handlungsweisen gelangt
werden konnte, die bereits die Anfdnge diskreditieren.*




genen politischen Kultur konnte er sich
als Theoretiker gar nicht entfremden, weil
schon der Grundgedanke seines sozialphi-
losophischen Werks, die Idee eines 6ffent-
lich zu institutionalisierenden Vernunftge-
brauchs, viel zu sehr in der politischen
Wahrnehmung der Geschicke des eigenen
Landes verwurzelt war.

Geboren 1929, hat Jiirgen Habermas
seine frithe Jugend noch im nationalsozia-
listischen Deutschland verbracht. Wie fiir
viele seiner intellektuellen Altersgenos-
sen — seien es Heinrich Boll, Giinter Grass
oder Hans-Magnus Enzensberger — fiel
bei ihm der nachtrigliche Schock iiber
das Ausmal der staatlichen Gewaltver-
brechen mit dem Entstehen einer politi-
schen Moral zusammen, die vollstindig
darauf zugeschnitten war, der Gefahr ei-
nes Riickfalls in die Barbarei entgegenzu-
wirken; nur auf dem Weg der Verwirkli-
chung eines demokratischen Rechtsstaats,
so lautete das Credo dieser moralisch
hochsensiblen Generation, sollten auf
Dauer die Schwellen der politischen Legi-
timation so hoch gelegt werden konnen,
dass terroristische Akte, Sondergesetze
oder WillkiirmaBnahmen ein fiir alle Mal
ausgeschlossen waren.

Verschrinkung von philosophi-
scher Forschung und politischem
Engagement

Der demokratische Patriotismus der
ersten Nachkriegsjahre steht freilich beim
20-jahrigen Habermas noch vollkommen
unverbunden neben den philosophischen
Interessen, die ihn als Student in Gottin-
gen, Ziirich oder Bonn umtreiben. Erst die
Tatsache, dass der damals auch fiir ihn du-
Berst einflussreiche Martin Heidegger sei-
ne 1935 gehaltene, hochst systemtreue
Vorlesung zur ,Einfiihrung in die Meta-
physik® im Jahre 1953 ohne ein Wort der
moralischen Distanzierung veroffentli-
chen lasst, macht dem jungen Intellektuel-
len schlagartig das Ausmal} klar, in dem
die deutsche Philosophie in den National-
sozialismus verstrickt war. Der kurze,
aber schlagende Aufsatz iiber die politi-
sche Rolle Heideggers, mit der der 24-
jahrige Student das o6ffentliche Forum des
Feuilletons betritt, das er von nun an nicht
mehr verlassen wird, leitet einen gedank-
lichen Prozess ein, der Theorie und Pra-
xis, philosophische Forschung und politi-
sches Engagement in grofere Berithrung
bringt.

Jirgen Habermas und Iring Fetscher, April 1975
bei einer Veranstaltung im Horsaal VI der Goethe-
Universitat: Gemeinsam mit Rudi Dutschke
nehmen sie an einer Solidaritdtsveranstaltung fiir
in Jugoslawien unterdriickte Gesellschafts-
theoretiker teil.

Allerdings miissen noch mehr als zehn
weitere Jahre vergehen, in deren Zeitraum
der Kampf gegen die Wiederbewaffnung
Westdeutschlands ebenso fdllt wie der
Widerstand gegen die restaurativen Ten-
denzen unter der Regierung Adenauers,
bevor mit der Habilitationsschrift iiber
den ,,Strukturwandel der Offentlichkeit*



Ein Kurzportrat des Sozialphilosophen Habermas

Professor Dr. Jiirgen Habermas (72)
ist der bekannteste zeitgenossische
Vertreter der Kritischen Theorie. Diese
hdufig auch als ,Frankfurter Schule*
apostrophierte Tradition gesellschafts-
kritischen Denkens wurde von den
zwanziger und dreifliger Jahren bis in
die sechziger und siebziger Jahre hin-
ein entscheidend von Max Horkheimer
und Theodor W. Adorno, den Autoren
der ,,Dialektik der Aufklarung” sowie
von Herbert Marcuse (,,Der eindimen-
sionale Mensch®) verkorpert. Die ge-
genwirtige Gestalt der Kritischen
Theorie hat kein zweiter Philosoph so
entschieden geprdgt wie Habermas.
Sein Werk ist politische Theorie und
Moralphilosophie zugleich, es ist ge-
tragen von der Suche nach den norma-
tiven Grundlagen einer Kkritischen
Theorie und einer verniinftigen Moral,
die sich auch unter den Bedingungen
der modernen Welt als tragfahig er-
weist. Habermas geht von der Annah-
me aus, dass in modernen, weltan-
schaulich pluralen Gesellschaften die
verbindliche Grundlage einer von allen
geteilten Moral nicht mehr in religio-
sen Uberzeugungssystemen gefunden
werden kann. Die Begriindung von
Recht und Moral kann allein in den
Verfahrensregeln argumentativer Rede
verankert werden [vgl. Thomas M.
Schmidt, Habermas und die Kritische

Theorie, in FORSCHUNG FRANK-
FURT 3/1999].

abermas, der an den Universititen

Gottingen, Ziirich und Bonn Phi-
losophie, Geschichte, Psychologie,
Deutsche Literatur und Okonomie stu-
dierte, kam nach seiner Promotion und
einer kurzen Phase als freier Journalist
1956 an das Institut - fiir Sozialfor-
schung nach Frankfurt. Nach Konflik-
ten mit Horkheimer verlieS Habermas
1959 das Institut, wo er u.a. an einer
Studie zum politischen Bewusstsein
Frankfurter Studenten (,,Student und
Politik™) gearbeitet hatte, und reichte
seine berithmt gewordene Habilita-
tionsschrift zum ,,Strukturwandel der
Offentlichkeit* bei Wolfgang Abend-
roth in Marburg ein. Noch vor Ab-
schluss des Habilitationsverfahrens
holte Hans-Georg Gadamer den jungen
Philosoph 1961 nach Heidelberg. 1964
folgte Habermas dann dem Ruf als
Nachfolger Horkheimers nach Frank-
furt. In den sechziger Jahren war er ein
wichtiger Diskussionspartner der sich
formierenden Studentenbewegung, de-
ren iiberschiefenden Aktionismus und
Voluntarismus er in der Folgezeit aller-
dings deutlich kritisierte. 1971 verlief3
Habermas die Goethe-Universitit,
blieb aber Honorarprofessor in Frank-
furt, und wurde in Starnberg zusam-
men mit Carl Friedrich von Weizsécker

Gesprach unter Preistragern: Jiirgen Habermas, Siegfried Unseld (auch sein Verleger) und Marcel
Reich-Ranicki vor der Entgegennahme des Hessischen Kulturpreises im Wiesbadener Kurhaus
(Dezember 1999). Als eine ,,zentrale moralische und intellektuelle Distanz* in der Bundesrepublik
bezeichnet Reich-Ranicki Habermas in der Lobrede fiir den gleichfalls Geehrten. Er macht dies vor
allem an der Entschiedenheit fest, mit der Habermas im Historikerstreit auf die Thesen des Histori-
kers Ernst Nolte reagiert habe, in denen ,,der Holocaust verteidigt und die deutschen Verbrechen
bagatellisiert“ wurden. Habermas’ Gegenrede sei neben der ,weltlichen Niitzlichkeit einer Philosophie*
ein triftiger Grund ihm zu danken: ,,als Zeitgenosse, als Leser und als Biirger der Bundesrepublik.

Direktor des Max-Planck-Instituts zur
Erforschung der wissenschaftlich-tech-
nischen Welt. 1973 erhilt Habermas
den Hegel-Preis. Es folgen der Sig-
mund-Freud- und der Adorno-Preis.
1981 erscheint sein Standardwerk

»Theorie des kommunikativen Han-
delns*. Ein Jahr spiter kehrt Habermas
an die Goethe-Universitit zuriick, seit

1994 ist er emeritiert. 1985 wird der
Philosoph mit dem Geschwister-
Scholl-Preis und der Wilhelm-Leu-
schner-Medaille ausgezeichnet, ein
Jahr spiter erhélt er den angesehensten
deutschen Wissenschaftlerpreis, den
Gottfried Wilhelm Leibniz-Preis der
Deutschen  Forschungsgemeinschaft,
1995 den Karl-Jaspers-Preis. Gemein-
sam mit Siegfried Unseld und Marcel
Reich-Ranicki wird Habermas 1999
mit dem Hessischen Kulturpreis ausge-
zeichnet, im gleichen Jahr erhélt er den
Theodor-Heuss-Preis.

m Mai dieses Jahres entschied der

Stiftungsrat fiir den Friedenspreis,
der jéhrlich zur Buchmesse vom Bor-
senverein des Deutschen Buchhandels
verliehen wird, Habermas auszuzeich-
nen. In der Begriindung heift es: ,,Mit
dem Friedenspreis ehrt der Borsenver-
ein Jirgen Habermas als den Zeitge-
nossen, der den Weg der Bundesrepu-
blik Deutschland ebenso kritisch wie
engagiert begleitete, der mehr als einer
Generation die Stichworte zur geisti-
gen Situation der Zeit vermittelte und
der von einer weltweiten Leserschaft
als der prigende deutsche Philosoph
der Epoche wahrgenommen wird.* Der
Philosoph wird den Preis am 14. Okto-
ber in der Frankfurter Paulskirche ent-
gegennehmen. Ulrike Jaspers




das Buch entsteht, das endgiiltig die Ver-
kniipfung zwischen der ,,lokalen* Sozial-
kritik und dem Entwurf einer Gesell-
schaftstheorie bei Habermas herstellt. Im
Ausgang von einer durch Kant und Han-
nah Arendt belehrten Idee des offentli-
chen Vernunftgebrauchs wird hier in einer
sozialgeschichtlichen Skizze der Ent-
wicklungsprozess umrissen, durch den
sich die miihsam erkdmpfte Sphire der
biirgerlichen Offentlichkeit unter den
wachsenden Zwingen der kapitalistischen
Verwertungsimperative in der Gegenwart
allméhlich wieder aufzul6sen droht. Mit
diesem historischen Wahrnehmungssche-
ma war ein Grundgedanke geschaffen, der
zwischen den besonderen Problemen ei-
ner von stidndigen Riickschldgen bedroh-
ten Demokratisierung in der Bundesrepu-
blik und der tibergreifenden Herausforde-
rung einer Verwirklichung kommunikati-
ver Vernunft eine interne Verbindung zu
kniipfen vermochte. Daher konnte die
Idee, dass die demokratische Willensbil-
dung in der Offentlichkeit zunehmend
von Prozessen der Biirokratisierung und
der Vermarktlichung gefdhrdet ist, fortan
zur gemeinsamen Kraftquelle sowohl der
schriftstellerischen Aktivitdten des politi-
schen Intellektuellen wie der systemati-
schen Theoriekonstruktion des Sozialphi-
losophen werden.

Eine intellektuelle Chronik der
Bundesrepublik Deutschland

Mit dem Wechsel nach Frankfurt am
Main, der durch die Einladung Theodor
W. Adornos zur Mitarbeit am Institut fiir
Sozialforschung schon Mitte der fiinfzi-

Habermas im Dialog mit Politikern: Hier bei einem
Kulturforum der Sozialdemokraten im Willy-
Brandt-Haus (Juni 1998) zusammen mit SPD-
Kanzlerkandidat Gerhard Schroder. Habermas hat
Schroder im Wahlkampf unterstiitzt, ging aber
spater auf Distanz und fand in einem Beitrag in
der Wochenzeitung ,,Die Zeit* zum Berliner Holo-
caust-Mahnmal auch harsche Worte der Kritik.

Auseinandersetzung um die Notstandsgesetze: Habermas mischt sich schon friih in grundlegende
Probleme der Bonner Republik ein: Im Mai 1965 leitet er eine Diskussion beim Bonner-Anti-Notstands-
Kongress, der vom SDS der Bonner Universitét veranstaltet wird. Aus seiner Sympathie fiir die politi-
sche Wachsamkeit der Studierenden macht er keinen Hehl: ,Ich bin dankbar, dass die Studentenver-
béande die Initiative ergriffen haben, uns Professoren aufzufordern, dass wir uns zusammensetzen und
versuchen, rechtzeitig die Argumente vorzutragen, die gegen erkennbare politische Gefahren vortragen
werden mussen.” [aus: Wolfgang Kraushaar (Hrsg.), Frankfurter Schule und Studentenbewegung,

Band 1, Hamburg 1998, S. 220]

ger Jahre erfolgt war, nahmen fiir Haber-
mas zundchst die Aufgabe einer demokra-
tischen Reform der Universititen oberste
Prioritdt ein. Zunédchst in enger Zusam-
menarbeit mit Adorno, spiter hdufig in
Kooperation mit Ludwig von Friedeburg
entstehen eine Reihe von o6ffentlichen
Stellungnahmen und Analysen, in denen
Habermas nicht nur auf eine soziale Off-
nung, sondern auch auf eine institutionel-
le Umbildung der Hochschulen dringt,
um dem Prinzip der diskursiven Wahr-
heitsfindung Rechnung zu tragen. Mit der
Entstehung der Studentenbewegung, de-
ren sympathisierender Gesprachspartner
er von Anfang an war, traten zu diesen
konstruktiven Vorschligen zunehmend
auch kritische Wortmeldungen, in denen
Habermas vor der Verwechslung von zivi-
lem Ungehorsam und physischer Gewalt
zu warnen versucht.

Als 1969 bei der ,.edition suhrkamp*
eine Sammlung der hochschulpolitischen
Stellungnahmen von Habermas erscheint,
liegt damit der erste Band einer im Herbst
2001 auf insgesamt neun Bidnde ange-
wachsenen Reihe seiner ,,Kleinen politi-
schen Schriften” vor. Sie stellen in ihrer
Gesamtheit nichts Geringeres dar als eine
intellektuelle Chronik derjenigen Debatten
und Kontroversen, in deren Horizont sich
die demokratische Kultur in der Bundesre-
publik seit dem Ende der Studentenbewe-
gung hat herausbilden konnen. Nach dem

' Die Frankfurter Schule

Die Frankfurter Schule: Horkheimer mit Marcuse,
Adorno und Habermas.

Abklingen der Studentenbewegung sind es
zunichst die Tendenzen einer im ,.Deut-
schen Herbst*“ des Jahres 1977 kulminie-
renden Uberwachungs- und Kriminalisie-
rungspolitik des Staates, die Habermas in
der Rolle des engagierten Biirgers mit kri-
tischen Stellungnahmen begleitet; schon
bald danach beginnt er sich hellsichtig mit
jenen Vorstoflen einer revisionistischen
Aufarbeitung der deutschen Vergangenheit
auseinander zu setzen, deren erregte De-
batte in der politisch-wissenschaftlichen
Offentlichkeit sich schlieBlich zum ,,Histo-



Adorno-Preis fiir Haber-
mas: Mit diesem Preis
der Stadt Frankfurt
zeichnet Oberbiirger-
meister Walter Wall-
mann den Frankfurter
Philosophen 1980 aus.
Eine Begegnung der
besonderen Art: Von
den Konservativen wur-
de Habermas jahrelang
mit zu den geistigen
Brandstiftern des deut-
schen Herbstes ge-
zahlt, mit diesem Preis
verliechen von einem
flihrenden CDU-Politi-
ker wurde Habermas
als herausragende und
wichtige Personlichkeit
der Bundesrepublik
geehrt.

Der Nussknacker, um
weitere harte Niisse
knacken zu kénnen —
so Hildegard Hamm-
Briicher, als sie als Vor-
sitzende der Theodor-
Heuss-Stiftung Haber-
mas 1999 in Stuttgart
den Theodor-Heuss-
Preis tiberreicht. Der
offentliche Intellektuelle
wurde fiir seinen Bei-
trag zur offentlichen
Diskussion um Demo-
kratie und Gesellschaft
gewlirdigt.

rikerstreit” entwickelt. Weitere Stationen
auf dem Weg des politischen Intellektuel-
len sind in den achtziger Jahren die Aus-
einandersetzungen um die Asylpolitik
ebenso wie die ersten Diskussionen um die
multikulturelle Zukunft der Bundesrepu-
blik Deutschland. Als es im Jahre 1989 un-
ter dem massiven Druck der Bevolkerung
der DDR zum Fall der Mauer kommt, ist es
wieder Habermas, der mit seinem Begriff
der ,,nachholenden Revolution® entschei-
dende Anstofe fiir eine umfassende Ver-
fassungsdiskussion zu geben versucht. In
den darauffolgenden Jahren wendet er sich
verstarkt den Tendenzen einer neuen,
transnationalen Weltordnung zu, um fiir ei-
ne entschlossene Eingliederung des verein-
ten Deutschlands in ein foderales Europa
zu werben.

Sozialkritik als lokaler
Universalismus

Stets ist es in all diesen politischen
Stellungnahmen das Ineinandergreifen von
konkreten, detailgenauen Analysen und
gesellschaftstheoretischen Kategorien, was
den Artikeln und Aufsitzen die Eindring-
lichkeit, ja moralische Uberzeugungskraft
verleiht; nie ist es bloBer Uberzeugungs-
journalismus noch auf der anderen Seite
gelehrte Abhandlung, sondern begrifflich
inspirierte und moralisch angetriebene
Auslegung einer krisenhaften Situation.
Beinahe spielerisch iiberwindet Habermas

Professor Dr. Axel Honneth (52) hat 1996 die
Nachfolge des 1994 emeritierten Jiirgen Ha-
bermas am Institut fiir Philosophie der Goe-
the-Universitat angetreten. Honneth, der

zuvor 1992 bis 1996 politische Philosophie
an der Freien Universitat Berlin lehrte, war
in den achtziger Jahren Hochschulassi-
stent bei Habermas an der Goethe-Univer-
sitat, wo er sich mit einer Studie mit dem
Titel ,,Kampf und Anerkennungd. Zur mora-
lischen Grammatik sozialer Konflikte” ha-
bilitierte. Im Anschluss an diese Frankfur-
ter Zeit war Honneth, der Philosophie, So-
ziologie und Germanistik in Bonn, Bochum
und Berlin studiert hatte, ,,Fellow* am Ber-
liner Wissenschaftskolleg. Er lehrte in der
Folgezeit in Konstanz, in Berlin und an der
New School for Social Research in New
York. Nach seiner Berufung nach Frankfurt
hatte er vor zwei Jahren zusatzlich den
Spinoza-Lehrstuhl am Department of Phi-
losphy der Amsterdamer Universitat inne.
Im April dieses Jahres ibernahm Honneth
die Leitung des Instituts fiir Sozialfor-
schung und I6ste damit Ludwig von Frie-
deburg als geschaftsfilhrenden Direktor
ab. Inzwischen hat er auch das Biiro bezo-
gen, von dem aus schon Max Horkheimer
und Theodor W. Adorno die Geschicke des
Instituts gelenkt hatten. Wahrend sich Ha-
bermas stark auf die angelsachsische,

analytische Philosophie der Sprache und
Ethik konzentriert hat, greift Honneth be-
tont auch sozialphilosophische Themen
auf, die in den Grenzbereichen der Psy-
choanalyse und der Entwicklungspsycho-
logie angesiedelt sind. Auch setzt Honneth
anders als sein Vorganger Habermas zu-
satzliche Akzente in der Auseinanderset-
zung mit der zeitgenossischen franzosi-
schen Philosophie und Soziologie. So ver-
anstaltete das Institut fiir Sozialforschung
unter seiner Leitung vom 27. bis 29. Sep-
tember 2001 eine internationale Konferenz
mit dem Titel ,,Michel Foucault: Zwischen-
bilanz einer Rezeption®. Von Honneth sind
in den vergangenen Jahren folgende Bii-
cher erschienen: Kritik der Macht, Refle-
xionsstufen einer kritischen Gesell-
schaftstheorie (1985); Die zerrissene Welt
des Sozialen (1989); Kampf um Anerken-
nung. Zur moralischen Grammatik sozialer
Konflikte (1992); Desintegration. Bruch-
stiicke einer soziologischen Zeitdiagnose
(1994); Das Andere der Gerechtigkeit
(2000); Leiden an Unbestimmtheit. Eine
Reaktualisierung der Hegelschen Rechts-
philosophie (2001). :



daher jene tiefe Kluft, die Michael Walzer
zwischen den beiden Typen des lokalen
und des universalistischen, sozialtheoreti-
schen Kritikers gesehen hat: aus der eige-
nen, ,lokalen” Herkunftskultur stammen
bei ihm zwar die besonderen Empfindlich-
keiten und Wahrnehmungen, die zur Iden-
titdt des politisch engagierten Staatsbiir-
gers gehoren; aber erst die Verarbeitung
dieser Erfahrungen mithilfe der gesell-
schaftstheoretischen Kategorien verschafft
den politischen Essays hier die iiberschie-
Bende Kraft, am einzelnen Vorgang die ge-
schichtlichen Zeichen zu entschliisseln, die
thn zu einem Fort- oder Riickschritt im
Prozess der Demokratisierung machen. So
ist in den politischen Abhandlungen von
Habermas aus dem Geist eines demokrati-
schen Patriotismus ein Typ von Sozialkri-
tik entstanden, die zwar von universalisti-
schen Impulsen beseelt ist, aber die kon-
krete Geschichte des eigenen Landes nie
aus dem Auge verliert; und diese ganz un-
gewohnliche Verschrinkung ist es wohl,
die Habermas zum Gliicksfall der politi-
schen Kultur in der Bundesrepublik
macht hat.

,,Streit um das ethische
Selbstverstandnis der
Gattung“ — unter die-
sem Titel greift Haber-
mas Ende Juni dieses
Jahres in die Gen-
Debatte ein. Er halt ei-
nen vielbeachteten Vor-
trag in der Marburger
Universitat im Rahmen
der Christian-Wolff-Vor-
lesung, ,,um die skepti-
sche Kernkompetenz
der Kritischen Schule
gegen unbekiimmerte
Forscherworte in An-
schlag zu bringen” — so
formuliert es Alexander
Kissler im Feuilleton
der Siiddeutschen
Zeitung. Piinktlich zur
Buchmesse ist der aus-
gearbeitete Vortrag in
dem bei Suhrkamp er-
schienen Buch ,,Die
Zukunft der menschli-
chen Natur. Auf dem
Weg zu einer liberalen
Eugenik*” veroffentlicht
worden.
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Ozonabbau

Ist der globale
gestoppt?

Spurengasmessungen
in der Stratosphdre
geben Aulschluss

von Ulrich Schmidt, Andreas Engel und Michael Volk

ie Zusammensetzung der Atmo-
D sphire hat sich in den vergange-

nen 150 Jahren dramatisch ver-
dndert. Hauptgrund ist die Zunahme der
anthropogenen (vom Menschen verur-
sachten) Emissionen vieler Spurengase
im Verlauf der industriellen Entwicklung.
In der Offentlichkeit wird insbesondere
der Anstieg der Konzentration von Koh-
lendioxid (CO,) als wichtigstem Treib-
hausgas viel diskutiert. Die direkten Fol-
gen einer solchen Umweltverinderung,
z.B. die Temperaturerh6hung durch den
Treibhauseffekt, nimmt der Mensch nicht
unmittelbar wahr. Ihre moglichen Auswir-
kungen, wie etwa die Haufung von extre-
men Witterungsbedingungen, beeinflus-
sen jedoch die Lebensqualitit erheblich.
An manche zweifelsfrei nachgewiesenen
Folgen der anthropogenen Verdnderungen
haben wir uns aber bereits gewohnt oder
nehmen sie hin, z.B. die schlechte Luft-
qualitdt in Ballungsraumen.

Ozonabbau - Indiz fiir die globale
Verdnderung der Stratosphére

Dahingegen konnen die indirekten
Auswirkungen erst als Reaktion des
komplexen physikalisch-chemischen
Systems ,,Atmosphére auf seine Verén-
derung festgestellt werden. Die Abnah-
me der globalen Ozonschicht als Folge
der Emission von halogenierten Kohlen-
wasserstoffen, wie z.B. den Fluorchlor-
kohlenwasserstoffen (FCKW), ist das
wohl bekannteste Beispiel. Dieses globa-
le Umweltproblem zeigt aulerdem, wie
wichtig ein umfassendes Verstindnis der
Atmosphire ist. Auf Grund der im Jahr

Ballonexperiment fiir
die Ozonforschung. Die
Nutzlast hangt etwa 80
Meter unter der in
niedrigen Héhen noch
langgestreckten Ballon-
hiille. In zirka 30 Kilo-
meter Hohe hat der Bal-
lon einen Durchmesser
von bis zu

100 Metern.

Forschung Frankfurt 4/2001

Ozonabbau

1975 vorliegenden wissenschaftlichen
Kenntnisse wurde bis zum Jahr 2050 ein
Abbau der Ozonschicht um etwa 15 Pro-
zent erwartet. Die erste Beobachtung des
,,Ozonlochs*, einer tiber der Antarktis je-
weils im Frithjahr auftretenden Abnahme
der Ozonschicht um mehr als 30 Prozent,
stand im krassen Widerspruch zu dieser
Prognose der kiinftigen anthropogenen
Verdanderung der Zusammensetzung der
Atmosphire (Abb. 1).

Die stratosphidrische Ozonschicht hat
in den vergangenen 20 Jahren — haupt-
séchlich als Folge des gestiegenen anthro-
pogenen Chlorgehaltes — nahezu weltweit
abgenommen. Nur in den Tropen ist noch
kein signifikanter Trend nachweisbar. Die
mit verschiedenen Messgeriten beobach-
tete Abnahme schwankt mit der Jahreszeit
und ist iiber verschiedenen Breitenberei-
chen unterschiedlich stark. Uber Mitteleu-
ropa hat die Ozonschicht seit Ende der
siebziger Jahre im Sommer und Herbst im

Mittel um zirka 2,8 Prozent pro Dekade
und im Winter und Frithjahr um zirka 5,4
Prozent pro Dekade abgenommen. Auch
die Vertikalverteilung der Ozonabnahme
ist nicht einheitlich. Die stirkste Abnah-
me wurde mit zirka 8 Prozent pro Dekade
in etwa 40 Kilometer Hohe beobachtet. In
der unteren Stratosphire ist der Trend mit
zirka 5 Prozent pro Dekade etwas niedri-
ger (Abb. 2).

Wir wollen in diesem Beitrag nicht
auf die chemischen Prozesse eingehen,
durch die das Ozonloch entsteht und die
den globalen Ozonabbau bewirken. Viel-
mehr soll dargelegt werden, wie wichtig
ein quantitatives Verstindnis der atmo-
sphérischen Transportprozesse ist, um ei-
nerseits Aussagen iiber die globalen Aus-
wirkungen von anthropogenen Emissio-
nen in der Atmosphére machen zu konnen
und andererseits die zu erwartende Dauer
dieser anthropogenen Verdnderungen ab-
zuschitzen. Dies gilt insbesondere fiir die
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Abb. 1: Abnahme des 350
Gesamtozongehaltes
tiber der Station Halley
Bay (76 Grad Siid) in
der Antarktis im Okto-
ber. Die Messungen
wurden an der Station
mit einem bodengebun-
denen Spektrometer
aufgenommen (blaue
Punkte) und von ver-
schiedenen Satelliten
mit mehreren Versionen
des Total Ozone Moni-
toring Spectrometers
(TOMS) erganzt (Krei-
se). Sie dokumentieren
die zeitliche Entwick-
lung des Ozonlochs, in
dem die Gesamtozon-
menge seit etwa 1975
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um fast 70 Prozent ab-

genommen hat [9, 10]. 1900
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wichtigste Ursache fiir den globalen
Ozonabbau: den als Folge der anthropo-
genen Emissionen von FCKW und ande-
ren halogenierten Spurengasen erhdhten
Chlorgehalt in der Stratosphéire. Die
FCKW werden nur in der Stratosphire
photochemisch abgebaut und setzen dabei

reaktives Chlor frei. Da dieser Prozess je-
doch sehr langsam ist, haben diese Sub-
stanzen lange atmosphirische Lebenszei-
ten (50 bis 100 Jahre). Ihre Konzentratio-
nen sind in der Troposphire deshalb seit
Beginn der anthropogenen Emissionen
stark angestiegen (Abb. 3).

Der Chlorgehalt in der Troposphire
nimmt bereits seit Mitte der neunziger
Jahre ab, nachdem sich die internationale
Politik diesem globalen Problem ange-
nommen hat und die FCKW-Emissionen
drastisch reduziert wurden. Die Ozon-
schicht erholt sich jedoch nur langsam.
Griinde dafiir sind neben der langen Le-
benszeit der halogenierten Spurengase
und der Zeitverzogerung, mit der Gase in
die Stratosphire transportiert werden,
auch verschiedene Auswirkungen des an-
thropogenen Treibhauseffektes.

P Die beobachtete Abkiihlung der Stra-
tosphére kann den chemischen Ozon-
abbau insbesondere in der unteren
Stratosphire (14 bis 22 Kilometer Ho-
he) verstirken.

P Die Konzentrationsverteilung von Ozon
bestimmt die Temperaturstruktur der
Stratosphire und damit auch die dyna-
mischen Transport- und Mischungspro-
zesse im System der globalen stra-
tosphirischen Zirkulation, die umge-
kehrt auch die Verteilung von Ozon und
anderen Treibhausgasen beeinflusst.

P Dariiber hinaus kinnen sich die durch
den Treibhauseffekt verursachten An-
derungen der troposphérischen Zirku-

Das Alter der stratospharischen Luft

as Konzept fiir das so genannte

,Alter der Luft geht auf Arbeiten
von Hideji Kida [5] zuriick. Er unter-
suchte mit einem numerischen Modell,
wie einzelne Luftpakete durch die Zir-
kulation in der Stratosphire verteilt
werden. Er setzte voraus, dass Luft nur
im Bereich der tropischen Tropopau-
senregion aus der Troposphire in die
Stratosphére aufsteigt. Den Zeitraum,
in dem einzelne Luftpakete verschiede-
ne Bereiche der Stratosphire erreichen,
definierte er als deren Alter. Eine Luft-
masse in einer bestimmten Region der

Hbéhe

Haufigkeit

Stratosphdre besteht aus mehreren
Luftpaketen, die auf verschiedenen
Wegen dorthin transportiert wurden,
deshalb unterschiedliche individuelle
Alter haben und zusétzlich miteinander
vermischt wurden. Daher haben sie
entsprechend dem Konzept ein mittle-
res Alter, das dem Mittelwert der Hau-
figkeitsverteilung der Alter aller ver-
mischten Luftpakete, dem so genann-
ten ,,Altersspektrum®, entspricht.

as mittlere Alter lasst sich experi-

mentell durch die Konzentrations-
bestimmung von langlebigen inerten
Konzept des Alters nach
H. Kida [5]. Luftpakete,
die im Bereich der tropi-
schen Tropopause in die
Stratosphére aufsteigen,

erreichen die Region A
in kurzer Zeit und auf re-

Tropen

Alter (Jahre)

30°

Aquator 60°

Haufigkeit

geografische Breite

lativ einheitlichen Trans-
portwegen. Eine Luft-
masse in der Region B
besteht dagegen aus ei-
ner Mischung von Luft-
paketen, die liber kurze
und lange Wege heran-
transportiert worden
sind. Die spektrale Ver-
teilung der Alter der ver-
mischten Luftpakete,
das Altersspektrum, in
den beiden Luftmassen
ist deshalb deutlich ver-
schieden.

mittlere
Breiten

Alter (Jahre)

Pol

Spurengasen messen, deren Konzentra-
tion in der Troposphdre zunimmt und
die in der Stratosphére chemisch nicht
abgebaut werden. Solche so genannten
Alterstracer sind z.B. Kohlendioxid
(CO,) oder Schwefelhexafluorid (SFy).
In einem isolierten Luftpaket, das in
die Stratosphire gelangt ist, behélt das
Mischungsverhiltnis Mg eines Alters-
tracers wihrend des weiteren Trans-
ports den Wert bei, den es zum Zeit-
punkt des Aufstiegs durch die tropi-
sche Tropopause hatte. In der Tro-
posphire nimmt sein Mischungsver-
héltnis Mt dagegen entsprechend dem
zeitlichen Trend weiter zu. Aus der
Differenz der zu einem bestimmten
Zeitpunkt beobachteten Mischungsver-
hiltnisse, Mt — Mg, lédsst sich das mitt-
lere Alter der stratosphérischen Luft
einfach berechnen:

mittleres Alter = (Mt — Mg) /
tropospharischer Trend
der Konzentration

Das gilt jedoch streng genommen nur,
wenn die troposphirische Konzentra-
tion des Alterstracers linear zunimmt.
Dies ist fiir CO, und fiir SFg nur anné-
hernd der Fall.
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Abb. 2: Anderung des Ozongehaltes in verschie-
denen Héhen iiber Mitteleuropa. In der Tropospha-
re (bis etwa 12 Kilometer H6he) hat der Ozonge-
halt als Folge der zunehmenden Luftverschmut-
zung wahrend der letzten 30 Jahre um zirka ein
Prozent pro Jahr zugenommen. Dagegen ist in der
Stratosphére (zwolf bis 50 Kilometer Hohe) durch-
weg eine Abnahme des Ozongehaltes zu beobach-
ten, die durch Messungen mit verschiedenen
Messverfahren dokumentiert ist [11].

lation auch auf die stratosphérische

Zirkulation auswirken.

Verschiedene Auswirkungen solcher
»~Riickkopplungen® im System Atmo-
sphire sind bereits durch Beobachtungen
dokumentiert. Neuere Forschungsergeb-
nisse zeigen insbesondere, dass die stra-
tosphérische Zirkulation ein zentrales
Bindeglied zwischen den Auswirkungen
der chemischen Verdnderungen in der
Stratosphire und den Klimaverdnderun-
gen auf der Erdoberfldche ist.

Atmospharischer Transport
und Zirkulation

Auf Grund der regelmifigen meteoro-
logischen Beobachtungen sowie durch Un-

tersuchungen zur zeitlichen und raumli-
chen Ausbreitung von Schadstoffen sind
die Prozesse der grofrdumigen Zirkulation
in der Troposphére recht gut bekannt. Die
vertikale Durchmischung ist am intensiv-
sten. Je nach Wetterlage konnen troposphé-
rische Luftmassen innerhalb von Stunden
oder Tagen zwischen dem Erdboden und
dem oberen Rand der Troposphire, der
Tropopause, in etwa zehn Kilometer Hohe
vollstindig vermischt werden. Im Bereich
der Westwindzone konnen Luftmassen den
Globus innerhalb von einigen Wochen um-
runden, die vollstdndige horizontale Vermi-
schung iiber alle Breitenbereiche innerhalb
einer Hemisphére dauert dagegen mehrere
Monate. Die troposphérischen Luftmassen
der Nord- und Siidhemisphére werden in-
nerhalb von etwa ein bis zwei Jahren voll-
stindig vermischt.

Zur qualitativen Untersuchung der
globalen Transport- und Mischungspro-
zesse eignen sich insbesondere Messun-
gen der Konzentrationsverteilung von den
Spurengasen, die chemisch so stabil sind,
dass ihre rdumliche Verteilung iiberwie-
gend durch die Zirkulation und nicht
durch lokale chemische Prozesse be-
stimmt wird. Solche Spurengase werden
deshalb auch als ,,Tracer bezeichnet.

Die meisten Treibhausgase einschlief3-
lich der FCKW sind langlebige Gase und
damit geeignete Tracer fiir die Untersu-
chung von Transportprozessen. Selbst Ga-
se wie Wasserdampf (H,O) und Ozon
(O3) konnen in verschiedenen Bereichen
der Atmosphidre als Tracer angesehen
werden. Anhand von Messungen der Ver-
teilung dieser Gase in der unteren Stra-
tosphdre haben Alan W. Brewer [1] und
Gordon M. B. Dobson [2] die Grundziige
der stratosphirischen Zirkulation bereits
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Abb. 3: Trend der Konzentration einiger langlebi-
ger anthropogener Spurengase und des Gesamt-
chlorgehaltes in der Troposphére. Schwefelhexa-
fluorid, SFg, ein Spurengas, das in der Atmosphé-
re praktisch nicht abgebaut wird, reichert sich ste-
tig an. Die Konzentration der FCKWs F11 (CFCl,)
und F12 (CF,Cl,) nahm bis Ende der achtziger
Jahre nahezu linear zu. Als Folge politischer Re-
gulierungsmaBnahmen (Montrealer Protokoll und
Nachfolgevereinbarungen) ist die Produktion und
damit auch die Emission dieser FCKWs seit Be-
ginn der neunziger Jahre stark zuriickgegangen.
Da die chemische Lebenszeit von CFCl, erheblich
kleiner als die des CF,Cl, ist, wirkt sich dies auf
den CFCl,-Trend schneller aus [12, 13].

in der Mitte des letzten Jahrhunderts qua-
litativ bestimmt. Entsprechend der nach
ihnen benannten ,,Brewer-Dobson-Zirku-
lation* steigen Luftmassen im Bereich der
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Tropen von der Troposphire in die Stra-
tosphére auf. Dadurch gelangen Luftmas-
sen mit hohen Konzentrationen der Tracer
in Hohen, wo diese auf Grund der dort
vorhandenen intensiven UV-Strahlung
photochemisch abgebaut werden kdnnen.
Innerhalb der Stratosphdre werden die
Luftmassen einerseits durch diese geord-
nete meridionale Zirkulation und anderer-
seits durch groBrdumige turbulente Mi-
schung verteilt (Abb. 4).

Der chemische Abbau der verschiede-
nen Tracer ist entsprechend ihrer chemi-
schen Lebenszeit in den verschiedenen Re-
gionen unterschiedlich stark und ihre Kon-
zentrationen dndern sich in einer Luftmasse
deshalb wihrend des Transports uneinheit-
lich. Messungen von Tracern, die in der
Stratosphire chemisch abgebaut werden,

1,80

ermoglichen deshalb keine quantitative
Aussage iiber globale Mischungs- und
Transportzeiten in der Stratosphire.

Das Alter stratosphérischer Luft

Zur quantitativen Bewertung von Verin-
derungen in der natiirlichen Zusammenset-
zung der Stratosphdre muss nicht nur unter-
sucht werden, auf welchem Wege, sondern
auch in welchem Zeitraum anthropogene
Spurengase in die verschiedenen Regionen
der Stratosphére, z.B. in die polaren Berei-
che, gelangen konnen. Aus der Verteilung
von ,inerten Tracern, d.h. langlebigen
Spurengasen, die in der Stratosphédre nicht
abgebaut werden, kann das so genannte
,»Alter* eines Luftpaketes bestimmt werden.
Es ist als der Zeitraum definiert, in dem ein

Abb. 4: Oben: Schematische Darstellung der stra-
tosphérischen Zirkulation (nach [7]). Troposphari-
sche Luftmassen gelangen liberwiegend im Be-
reich der Tropen in die Stratosphére und von dort
durch meridionale Stromungen (lange breite Pfei-
le) und durch groBraumigen turbulenten Aus-
tausch (gewellte Doppelpfeile) in mittlere und ho-
he Breiten. AuBerhalb der Tropen sinkt die Luft in
der unteren Stratosphére langsam ab (kurze breite
Pfeile). Die Transport- und Mischungsprozesse
sind nicht in allen Regionen der Stratosphére
gleich intensiv. Uber den Polen bilden sich im
Winter groBe Tiefdruckgebiete, die Polarwirbel, in
deren Bereich die Luft stark absinkt. Der Riick-
strom stratosphérischer Luft erfolgt durch Luft-
massenaustausch zwischen der untersten Stra-
tosphére und der oberen Troposphére. Neben der
Tropopausenregion gibt es weitere Bereiche (griin
schattiert), die als so genannte ,,Mischungsbarrie-
ren” wirken, da sie den dynamischen Austausch
von Luftmassen hemmen.

Unten: Die Konzentrationsverteilung von Methan
(CH,) spiegelt das Konzept der stratosphérischen
Zirkulation wider (Messungen der UARS-Satelliten
im August). In den Tropen nimmt die Konzentra-
tion erst in groBen H6hen durch starke Abbaupro-
zesse ab. Der GroBteil der Luft wird erst danach in
mittlere und hohe Breiten transportiert, wo die
Luftmassen insbesondere wahrend des Winters
wieder absinken. Deshalb sind die Methankonzen-
trationen liber héheren Breiten geringer und im
August (Winter der Stidhemisphare) iiber dem
Siidpol am niedrigsten. Regionen mit schwachen
meridionalen Gradienten (mittlere Breiten der Win-
terhemisphaére) deuten auf starke horizontale Ver-
mischung hin, wahrend starke meridionale Gra-
dienten (in den Subtropen und am Rande des win-
terlichen Polarwirbels) auf eine besonders schwa-
che Vermischung im Bereich der ,,Mischungs-
barrieren® hinweisen.

Luftpaket im System der Zirkulation in ver-
schiedene Bereiche der Stratosphire trans-
portiert wird [vgl. Informationskasten ,,Das
Alter der stratosphidrischen Luft®, S. 12].
Geeignete Tracer zur Bestimmung des Al-
ters sind insbesondere Kohlendioxid (CO,)
und Schwefelhexafluorid (SFy).

Die Bedeutung des Alterskonzeptes
fiir die Diagnose der stratosphérischen
Zirkulation und ihrer Variabilitdt wurde
erst vor wenigen Jahren erkannt. Die Da-
tenbasis iiber die Konzentrationsvertei-
lung der ,,Alterstracer ist deshalb noch
nicht sehr umfangreich. Die Genauigkeit
der frithen CO,-Messungen erlaubte nur
eine sehr grobe Altersbestimmung [3],
zeigte aber, dass das mittlere Alter in der
mittleren Stratosphére etwa fiinf bis sechs
Jahre betrdgt. Seit Anfang 1995 stehen
Analysetechniken zur Verfiigung, die eine
Altersbestimmung durch Messungen des
Alterstracers SFq auf etwa zwei bis drei
Monate genau erlauben [4].

Der direkte Einsatz solcher Techniken
vor Ort in der Stratosphére (in situ) war zu-
néachst nur auf dem Hohenforschungsflug-
zeug ER-2 der NASA moglich. Seit 1997
steht aber auch in Europa ein Forschungs-
flugzeug — die M55-Geophysika — zur Ver-
fiilgung, das die untere Stratosphire errei-
chen kann [vgl. Informationskasten ,Mess-
plattformen und Messkampagnen®, S. 15].
Fiir Messungen mit diesem Flugzeug haben



wir den in-situ-Gaschromatograf ,, HAGAR*
[vel. Informationskasten ,,.Der High Altitude
Gas Analyzer®, S. 16) entwickelt, mit dem
neben einer Reihe von langlebigen Tracern
auch die beiden Alterstracer SFq und CO,
nachgewiesen werden konnen. HAGAR ist
seit 1998 bei mehreren Kampagnen in ho-

hen und mittleren Breiten sowie in den Tro-
pen eingesetzt worden. Die zahlreichen Mes-
sungen an Bord beider Flugzeuge haben seit-
her Daten des Alters der Luft im Hohenbe-
reich bis 21 Kilometer fiir alle Jahreszeiten
und iiber alle geografischen Breiten beider
Hemispharen geliefert.

Fiir grofere Hohen gibt es bislang nur
wenige hochaufgeloste Daten des Alters.
Seit 1994 hat unsere Arbeitsgruppe insge-
samt zehn Ballonfliige mit kryogenen Luft-
probensammlern durchgefiihrt, bei denen
die vertikale Verteilung der Alterstracer
tiber mittleren Breiten (Stidfrankreich, Spa-

Messplattformen und Messkampagnen

Gerﬁte fiir die direkte in-situ-Mes-
sung von stratosphérischen Spu-
rengasen miissen in Hohen zwischen
15 und 35 Kilometern zuverlédssig
funktionieren. Dies stellt grofie techni-
sche Anforderungen an die Messgerite
und die verwendeten Messplattformen.
In diesem Hohenbereich der Stra-
tosphére konnen die Temperaturen bis
auf Werte um minus 90 Grad Celsius
fallen und der Luftdruck sinkt in 35 Ki-
lometer Hohe auf etwa fiinf Hektopas-
cal (dies entspricht 1/200 des Luft-
drucks am Erdboden). Dariiber hinaus
werden alle Materialien tagsiiber sehr
intensiver Sonnenstrahlung ausgesetzt,
die die Oberfldachen der Messgerite auf
Werte iiber 70 Grad Celsius aufheizen
kann.

it Ausnahme von Uberschall-

flugzeugen, wie z.B. der Con-
corde, konnen Passagierflugzeuge nur
Hohen von maximal 14 Kilometer er-
reichen. Es gibt allerdings derzeit zwei
besondere Hohenforschungsflugzeuge,
die Hohen von 21 Kilometer erreichen
konnen: die ER-2 der NASA und die
russische ~ M55-Geophysika. Beide
Flugzeugtypen sind ehemalige militéiri-
sche Spionageflugzeuge, die fiir For-
schungsaufgaben umgeriistet wurden.
Die Flugzeuge konnen wissenschaftli-
che Nutzlasten von etwa einer (ER-2)
bzw. 1,5 (M55-Geophysika) Tonnen
tragen und haben eine Reichweite von
5.500 bzw. 3.600 Kilometer. Da sie
keine Druckkabine haben, ist ein Mit-

flug von Wissenschaftlern nicht mog-
lich und die Gerite miissen vollauto-
matisch arbeiten. Unsere Arbeitsgrup-
pe nutzt im Rahmen von verschiedenen
Forschungsprojekten die russische
M55-Geophysika (Abb. ). Bisherige
Messkampagnen mit diesem Hohen-
forschungsflugzeug fanden in Nord-
finnland, Italien, den Seychellen (Indi-
scher Ozean) sowie Feuerland (Argen-
tinien) statt. In den kommenden zwei
Jahren wird unsere Arbeitsgruppe an
Kampagnen in Nordschweden, Italien
und im Norden Siidamerikas teilneh-
men.

m in noch groieren Hohen in-si-

tu-Beobachtungen  durchfiihren
zu konnen, miissen die Messgerite
mithilfe von groBen Forschungsballo-
nen (Abb. 2) in die Stratosphire ge-
bracht werden. Diese Ballone sind aus
zitka 15 Mikrometer dicker Polyethy-
lenfolie hergestellt. Sie werden mit
Wasserstoff oder Helium gefiillt und
dehnen sich in Gipfelhohe (in zirka 35
Kilometer) bis auf einen Durchmesser
von 100 Meter aus. Die Ballone kon-
nen Nutzlasten von mehreren 100 Ki-
logramm tragen. In Europa werden
Ballonstarts von der franzosischen
Weltraumagentur ~ Centre  National
d’Etudes Spatiales (CNES) als Dienst-
leistung fiir die Forschung angeboten
und an verschiedenen Orten Europas
durchgefiihrt, z.B. in Kiruna in Nord-
schweden, in Siidfrankreich oder Spa-
nien. Auch ballongetragene Messgera-

Abb. 2: Vorbereitung
fiir einen nachtlichen
Ballonstart in der Arktis
(Kiruna, 68 Grad Nord)
im Februar 1992. Die
Startvorbereitungen
dauern mehrere Stun-
den. Wahrend dieser
Zeit sind Mensch und
Material bei AuBentem-
peraturen von manch-
mal unter minus 30
Grad Celsius hohen Be-
lastungen ausgesetzt.

Abb. 1: Das Héhenforschungsflugzeug M55-
Geophysika uber Feuerland/Argentinien wah-
rend der Kampagne ,,Airborne Polar Experi-
ment — Geophysica Aircraft in Antarctica®
(APE-GAIA) im September/Oktober 1999 zur
Erforschung des Ozonlochs. Das Flugzeug ist
mit rund einem Dutzend vollautomatischer
Experimente europaischer Forschungsgrup-
pen bestiickt, die die chemische Zusammen-
setzung der Luft direkt am Flugzeug oder
durch Fernerkundung oberhalb und unterhalb
des Flugzeugs vermessen.

te miissen vollautomatisch arbeiten; es
ist dem Wissenschaftler jedoch mog-
lich, ihren Betriebszustand tiber ein Te-
lekommandosystem zu steuern. Nach
Beendigung der Messungen wird die
Nutzlast mit den Messgerdten vom
Ballon abgetrennt und sinkt an einem
Fallschirm wieder zu Boden, wo sie
mit einem Peilsender geortet und dann
geborgen werden kann.

er Betrieb beider Messplattfor-

men erfordert einen hohen Auf-
wand an Personal, Material sowie tech-
nischer Infrastruktur und ist dement-
sprechend teuer. Fiir Messprogramme
zur Stratosphédrenforschung werden
deshalb vorwiegend Kombinationen
von mehreren Messgeriten eingesetzt,
die an verschiedenen Forschungsinsti-
tutionen entwickelt wurden. Mitarbei-
ter unserer Arbeitsgruppe waren, zum
Teil auch als wissenschaftliche Koordi-
natoren, in den letzten Jahren regelma-
Big an grofen Messkampagnen im
Rahmen von nationalen und europdi-
schen Forschungs- und Entwicklungs-
programmen zur Untersuchung der
stratosphirischen Chemie beteiligt.




nien) und hohen Breiten (Nordschweden)
bestimmt wurde. Bei jedem Flug werden
im Hohenbereich von zwolf bis 35 Kilome-
ter 15 Luftproben mit einem Volumen von
jeweils etwa 20 Litern gesammelt. Ameri-
kanische Forscher haben von 1996 bis 2000
bei weiteren zehn Ballonfliigen in Brasi-
lien, New Mexiko, Alaska und Nordschwe-
den mit in-situ-Gaschromatografen die
Vertikalverteilung dieser Alterstracer bis in
32 Kilometer Hohe gemessen. Derzeit be-
steht keine Moglichkeit, beide Tracer mit
hinreichender Genauigkeit mit Satelliten-
techniken zu messen. Das Ballonflugpro-
gramm unserer Arbeitsgruppe wird deshalb

auch in Zukunft ein wichtiger Beitrag fiir
die Untersuchung des Alters der stra-
tosphérischen Luft in Hohen oberhalb von
21 Kilometern sein.

Definitionsgemal hat das Alter im Be-
reich der tropischen Tropopause den Wert
,»Null*. Die bisherigen Messungen zeigen,
dass es in den oberen Schichten des Polar-
wirbels bis auf Werte von acht Jahren an-
steigen kann. In den Tropen nimmt das Al-
ter mit der Hohe langsamer zu, auf etwa
drei Jahre in 25 Kilometer Hohe. Abbil-
dung 5 zeigt, dass numerische Modelle, die
zur Prognose der Verdnderung von Stra-
tosphédre und Ozonschicht eingesetzt wer-

den, den Wert des Alters in der gesamten
Stratosphédre durchweg um einen Faktor
zwei zu niedrig berechnen [6]. Diese offen-
sichtliche, systematisch inkorrekte Simula-
tion des Ist-Zustandes des globalen stra-
tosphirischen Transports stellt die Aussage
von Langzeitprognosen der Stratosphire
mit interaktiven Klima-Chemie-Modellen
gegenwirtig erheblich in Frage.

Kiinftige Entwicklung des
Chlorgehaltes in der Stratosphére

Unsere Arbeitsgruppe verfiigt iiber die
langste Datenreihe zur Vertikalverteilung

Der High Altitude Gas Analyzer (HAGAR)
Ein Messgerat zur in-situ-Spurengasanalyse in der Stratosphére

Abb. 1: Der offene High Altitude Gas Analyzer
(HAGAR) im Labor in Frankfurt. Zum Betrieb auf
dem Flugzeug oder einer Ballonnutzlast wird
das Gerat mit einem zylindrischen Kessel ver-
schlossen, der einen konstanten Druck und sta-
bile thermische Bedingungen gewahrleistet.

Z ur Untersuchung der Ausbreitung
von Schadstoffen in der Stra-
tosphére und ihrer Auswirkungen auf
die Ozonschicht werden moglichst ge-
naue und rdumlich hochaufgeloste
Messungen der Verteilung langlebiger
Spurengase (Tracer) benotigt. Fiir sol-
che Tracer-Messungen setzt unsere Ar-
beitsgruppe seit vielen Jahren ballon-
getragene kryogene Luftprobensamm-
ler ein. Die gesammelten Luftproben
werden nach den Ballonfliigen im Spu-
rengaslabor des Instituts analysiert.
Um eine verbesserte zeitliche und
rdumliche Auflosung gegeniiber die-
sem Sammelverfahren zu erreichen,
wurde ein vollautomatischer Gaschro-
matograf, der ,,High Altitude Gas Ana-
lyzer (HAGAR)“ entwickelt, der die
simultane in-situ-Messung der langle-

bigen Spurengase N>O und CO, sowie
mehrerer halogenierter Kohlenwasser-
stoffe in der Stratosphdre ermdglicht.
Das Instrument sammelt vom jeweili-
gen Messtriger aus alle 90 Sekunden
Luftproben mit einem Volumen von ei-
nigen Millilitern und bestimmt darin
sofort vor Ort die Konzentrationen der
genannten Spurengase.

as Messgerit (Abb. 1) ist relativ

leicht (40 Kilogramm) und kom-
pakt und kann flexibel sowohl auf stra-
tosphérischen Forschungsballonen als
auch auf Hohenforschungsflugzeugen
eingesetzt werden. Auf diesen Mess-
tragern sind die Messgerite den atmo-
sphérischen Umgebungsbedingungen
ausgesetzt, sodass der HAGAR bei
Umgebungsdriicken von 1.000 Hekto-
pascal (am Erdboden) bis zu zehn Hek-
topascal (in zirka 30 Kilometer Hohe)
und im Temperaturbereich von plus 45
Grad Celsius bis minus 80 Grad Celsi-
us zuverldssig funktionieren muss.
Wihrend eines Messfluges ist auf bei-

Abb. 2: Der Gaschro-
matograf HAGAR (wei-
Ber Kessel vorne) direkt
nach der Landung der
Ballongondel nach dem
ersten Ballonflug am
14. Mai 1998 von Aire
sur I’Adour (Sudfrank-
reich) aus.

den Plattformen eine manuelle Bedie-
nung nicht méglich; fir HAGAR wur-
de deshalb eine intelligente vollauto-
matische Prozesssteuerung entwickelt.
Das Instrument muss so robust aufge-
baut sein, dass es einerseits gegen Vi-
brationen im Flugzeug unempfindlich
ist und andererseits die harten Stofe
bei der Fallschirmlandung einer Bal-
longondel unbeschddigt iibersteht.
Trotz dieser hohen Anforderungen war
es bei der Entwicklung von HAGAR
oberstes Gebot, die Dimensionen, das
Gewicht und den Leistungsverbrauch
ZUu minimieren.

AGAR wurde bislang bei einem

Ballonflug in bis zu 30 Kilometer
Hohe und bei iiber 20 Messfliigen an
Bord des Hohenforschungsflugzeugs
M55-Geophysika erfolgreich einge-
setzt, bei denen die stratosphérische
Verteilung der genannten Spurengase
tiber Siideuropa, dem Indischen Ozean
und im Ozonloch iiber der Antarktis
bestimmt wurde (Abb. 2).
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der wichtigsten FCKW in der Stratospha-
re. Fiir einige Spurengase dieser Gruppe
liegen seit 1977 Messungen vor, die auf
einer konsistenten Eichskala beruhen. Das
Messprogramm wurde damals von uns
am Forschungszentrum Jiilich begonnen
und seit 1995 in unserer jetzigen Arbeits-
gruppe weitergefiihrt. In Abbildung 6 ist
der in diesem Messprogramm bestimmte
stratosphérische Trend von F12 (CF,Cl,)
dargestellt.

Nicht fiir alle Chlorquellgase liegen
vergleichbar umfangreiche und genaue
stratosphidrische Messungen vor. Sie kon-
nen aber aus den bis heute gemessenen
troposphirischen Trends bei gleichzeiti-
ger Beriicksichtigung des Alters fiir ver-
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Abb. 6: Der Trend von CF,Cl, in der unteren Stra-
tosphére (nach [8]). Ahnlich wie in der Tropospha-
re hat sich der Trend im Tropopausenbereich seit
Beginn der neunziger Jahre abgeschwacht. In gré-
Beren Hohen sind die Mischungsverhaltnisse
niedriger, da CF,Cl, in der oberen Stratosphére
photochemisch abgebaut wird. CF,Cl, ist das hau-
figste Quellgas fiir reaktive Chlorverbindungen
und tragt etwa 30 Prozent zum anthropogenen
Chlorgehalt in der Stratosphare bei.

schiedene Hohen in der Stratosphire be-
rechnet werden. Um die weitere Entwick-
lung der stratosphérischen Chlorbelastung
abschitzen zu konnen, ist dariiber hinaus
eine Annahme der zukiinftigen tropospha-
rischen Trends der Quellgase notig. Sie
konnen anhand von Szenarien der kiinfti-
gen Emissionen abgeleitet werden, die im
Rahmen des Umweltprogramms der Ver-
einten Nationen von der WMO (World
Meteorological Organization) erstellt
werden [7]. Da solche Szenarien jedoch
auf der Einhaltung internationaler Uber-
einkiinfte beruhen, weisen sie erhebliche
Unsicherheiten auf. Abbildung 7 zeigt die
voraussichtliche Entwicklung des Chlor-
gehaltes im Bereich der polaren winterli-
chen Stratosphire fiir den Zeitraum von
1975 bis 2070. Die Chlorbelastung er-
reichte in etwa 20 Kilometer Hohe im
Jahr 1998 ihr Maximum, steigt aber in
grofleren Hohen weiterhin an. Als Folge
der Mischungsprozesse wihrend des
Transports von Luftmassen in der Stra-
tosphire ist der Absolutwert des Maxi-
mums dort geringer als in der Tropospha-
re, allerdings bleibt der Chlorgehalt iiber
einen ldngeren Zeitraum auf einem erhéh-
ten Niveau.

Das Ozonloch tritt als signifikante
Storung der Ozonschicht etwa seit 1980
regelméBig auf. Es miisste sich demnach
zuriickbilden, wenn — bei sonst unverin-
derten Klimabedingungen — der Chlorge-
halt wieder auf das Niveau von 1980 ab-
gesunken ist. Abbildung 7 zeigt, dass dies
im Bereich von 20 bis 25 Kilometer Hohe
jedoch erst nach dem Jahr 2060 der Fall
sein kann.

Bis dahin wird das Ozonloch iiber der
Antarktis vermutlich weiter bestehen. Die
Abnahme des Chlorgehaltes konnte je-
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doch bei unverdnderten klimatischen Be-
dingungen in der Stratosphére schon frii-
her zu einer Erholung der globalen Ozon-
schicht und einer Abschwichung des
Ozonlochs fithren. Werden aber die Kon-
trollmanahmen fiir die globalen Emis-
sionen der halogenierten Kohlenwasser-
stoffe nicht eingehalten, so wiirde sich
diese Abschwichung verzogern. Dariiber
hinaus wird sich die Stratosphire als Fol-
ge des Treibhauseffektes weiter abkiihlen,
wenn die Emissionen von Treibhausgasen
nicht deutlich reduziert werden. Auf
Grund der derzeitigen politischen Ent-
wicklung ist ein solches Szenario zu be-
fiirchten, da einige Staaten ihre Zusagen
zur Reduzierung ihrer CO,-Emissionen
nicht einhalten wollen. Bei niedrigeren
Temperaturen ist aber insbesondere in den
polaren Bereichen ein starker Ozonabbau
auch bei verminderter Chlorbelastung
moglich.

Die besonderen Bedingungen
in der polaren Stratosphére

Das Ozonloch bildet sich wihrend des
Frithjahrs im Bereich des antarktischen
Polarwirbels. Seine Intensitdt hingt von
der dynamischen Stabilitdt dieses grof3-
raumigen Tiefdruckgebietes ab, das wih-
rend des Winters die stratosphirischen
Luftmassen iiber den Polen weitgehend
isoliert. Einerseits bestimmen die meteo-
rologischen Bedingungen im Bereich des
Polarwirbels die Effizienz des chemi-
schen Ozonabbaus. Andererseits wirkt der
Randbereich des Polarwirbels als eine
Transportbarriere. Die Intensitdt der dy-
namischen Prozesse, die Luftmassen in
beiden Richtungen iiber diese Barriere
hinweg transportieren und mischen, hat
erhebliche Bedeutung fiir das Ausmaf3 des
Ozonabbaus, da sie die thermischen und
chemischen Bedingungen beeinflusst.
Tracer konnen wichtige Informationen
zur Quantifizierung dieser dynamischen
Prozesse liefern, wenn genaue und raum-
lich gut aufgeloste Messungen vorhanden
sind.

Als ein Beispiel hierfiir zeigt Abbil-
dung 8 Flugzeugmessungen von Distick-
stoffoxid (N,O) und Ozon im Randbe-
reich des antarktischen Polarwirbels im
September 1999. Beim Flug in den Wir-
bel hinein wurde eine schnelle Abnahme
der N,O-Konzentration beobachtet. Die
Messungen zeigen einerseits, dass die An-
derungen beim Hinflug (nach Siiden) in
16 Kilometer Hohe langsamer erfolgen
als beim Riickflug (nach Norden) in 19
Kilometer Hohe und andererseits, dass die
Konzentrationen innerhalb des Polarwir-
bels in 16 Kilometer Hohe deutlich stir-
ker variieren als in 19 Kilometer Hohe.
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Professor Dr. Ulrich Schmidt (58) studier-
te von 1964 bis 1969 Meteorologie an der
Universitat in Mainz. Bis Ende 1975 war
er wissenschaftlicher Mitarbeiter am
Max-Planck-Institut fiir Chemie in Mainz,
wo er Anfang 1974 promovierte. 1976
ging er als Post-Doktorand an das Insti-
tut fir Chemie der Atmosphare am heuti-
gen Forschungszentrum Jiilich und be-
schaftigte sich mit experimentellen Un-
tersuchungen zum giobalen atmosphéri-
schen Kreislauf von langlebigen Spuren-
gasen, insbesondere der Treibhausgase.
1982 libernahm er die Leitung der Ar-
beitsgruppe ,,Stratosphérische Chemie*
‘und arbeitete msbesondere an der Ent-
wicklung von |n-snu-Messgeraten zur
Untersuchung der stratospharischen
Verteilung von Spurengasen mit For-
schungsballonen und Messflugzeugen.
Ulrich Schmidt war einer der Initiatoren
der nationalen und européischen Feld-
messkampagnen, die seit 1987 zur Erfor-
schung der anthropogenen Verinderung
der Ozonschicht in der arktischen pola-
ren Stratosphére durchgefiihrt wurden,
und von 1989 bis 1999 Koordinator des
Teilbereichs ,,Feldmessen“ im Ozonfor-

. schungsprogramm des Bundesmlnlste-

~ riums fir Bildung und Forschung. Er

wurde 1995 auf den Lehrstuhl ,Physik
der Atmosphare“ am Institut fiir Meteoro-
logie und Geophyslk der Goethe-Univer-
sitat berufen. Sein wissenschaftliches In-
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Verdnderungen und der Auswirkungen
auf das Klimasystem. Ulrich Schmidt ist
als Gutachter fur zahlreiche internationa-
le Fachzeitschriften und wissenschaftli-
che Forschungsprogramme tatig und
Mitglied verschiedener Beirdte und Kom-
missionen, derzeit u.a. stellvertretender
Vorsitzender des Beirates des Deut-
schen Wetterdienstes und Mitglied der
Scientific Steering Group des Weltklima-
forschungsprogramms (WCRP).

Dr. Andreas Engel (36) studierte von 1983

bis 1989 Chemie an der Rheinisch Westfa-

lischen Technischen Hochschule (RWTH)

Aachen. Von 1990 bis 1993 war er als Pro-
motionsstipendiat am Forschungszen-

~ trum Jiilich titig. 1993 promovierte An-

dreas Engel an der RWTH Aachen iiber
,»Untersuchungen zur Vertikalverteilung

_von Carbonylsulfld (COS) in der Stra-

tosphare®. Bis 1996 beschaftigte er sich

schungszentrum Jiilich mit der Untersu-

chung von langlebigen Spurengasen in
der Stratosphare. Seit Juli 1996 ist er wis-

senschaftlicher Assistent und seit 2001

‘akademischer Ratam Institut fiir Meteoro-
_logie und Geophysik der Goethe-Umver-

sitat. Dort beschaftigt sich der Chemiker
u.a. mit der Messung von Fluorchlorkoh-

tosphdre und der Quantifizierung der

~ als wissenschaftlicher Mllarbelter amFor-

Chlorbelastung der Stratosphire. Andre- J
as Engel ist Autor und Ko-Autor von mehr

‘als 30 wissenschaftlichen Veroffentli-

‘ _Ienwasserstoffen (FCKW) und anderen ‘3
langlebigen Spurengasen in der Stra-

der Zeitverzégerung, die durch das Alter der Luft
beschrieben wird. Grundlage sind WMO-Szenarien
fiur die Emissionen der wichtigsten Chlorquell-
gase. Wahrend die Gesamtchlormenge in den
achtziger Jahren mit der Hohe zunahm, kehrt sich
diese Verteilung heute um. Da die troposphari-
schen Trends abnehmen, ist in der unteren Stra-
tosphare weniger Chlor vorhanden als in gréBeren
Hohen. Eine Chlorkonzentration wie zu Beginn der
achtziger Jahre wird erst in der zweiten Halfte die-
ses Jahrhunderts wieder erreicht werden [8].

| | Organisation (WMO) und Gutachter fur

Daraus ldsst sich schlieBen, dass sich die
Luftmassen innerhalb und auBerhalb des
Polarwirbels in 16 Kilometer Hohe ver-
mischten, wihrend der Wirbelrand in 19
Kilometer Hohe weitgehend isoliert von
seiner nordlichen Umgebung gewesen zu
sein scheint. Da wihrend dieser Zeit das

chungen, u.a. des ,,Scientific Assessment
of Ozone Depletion” (1998) der Weltme-
teorologischen Organisation (WMO). Dar-
iiber hinaus ist er als Gutachter fiir For-
schungsforderungsorganisationen und
wissenschaftliche Zeitschriften tatig.

Dr. Michael Volk (34) studierte von 1986
bis 1993 Physik an den Universitaten Re-
gensburg und Wiirzburg, der State Uni-
versity of New York at Stony Brook, USA,
und der University of Colorado, USA, wo
er 1996 liber das Thema ,,Stratospheric

. Transport and Tracer Lifetimes from Air-
- borne In-situ Observations* promovierte.

Von 1991 bis 1997 war er am Joint Institute
for Laboratory Astrophysics und am Cli-
mate Monitoring and Diagnostics Labora-
tory der National Oceanic and Atmosphe-
ric Administration (NOAA) in Boulder,
USA, als wissenschaftlicher Mitarbeiter
tatig. Seit 1997 ist er wissenschaftlicher
Angestellter am Institut fiir Meteorologle

und Geophysik der Goethe-Unlversnat

und beschéftigt sich im Rahmen mehrerer
internationaler, von der "Eur‘opéi,s,chen -
Union geférderter Projekte mit Transport-
prozessen in der unteren Stratosphire
mithilfe von in-situ-Messungen von Spu-
rengasen. Michael Volk war Ko-Autor des

~ ,Scientific Assessment of Ozone Deple-‘

tion“ (1998) der Weltmeteorologlschen

Forschungsantrage u.a. be| der NASA.
Fur eine Veréffentlichung in der Fachzeit-
schrlft .Science® erhielter 1998 den ,,Out-
standmg Sclentlflc Paper Award" der
NOAA - -



Ozonloch bereits bestand, belegen die
gleichzeitigen Ozonmessungen deutlich
die Auswirkung der Transportprozesse
auf die chemische Ozonzerstorung inner-
halb des Polarwirbels, die bereits einige
Zeit vor diesem Messflug begonnen hatte.
Wihrend auflerhalb des Polarwirbels in
19 Kilometer Hohe normale Ozonkonzen-
trationen von iiber 2000 ppb (parts per
billion) gemessen werden, liegen die Wer-
te innerhalb des Wirbels unter 500 ppb.
Bei einem weiteren Messflug drei Wo-
chen spiter wurden innerhalb des Wirbels
fast durchgehend Ozonwerte nahe ,,Null*
gemessen.

Nutzung von Satellitendaten

In Zukunft werden bei der Untersu-
chung von atmosphidrischen Prozessen
zunehmend Beobachtungen aus dem
Weltraum eine Rolle spielen. Im Novem-
ber 2001 ist der Start des europdischen
Erdbeobachtungssatelliten ENVISAT ge-
plant, der unter anderem mit Instrumenten
bestiickt ist, die die Vertikalverteilung
vieler atmosphérischer Spurengase, dar-
unter auch der langlebigen Tracer N,O
und Methan (CH,), messen konnen.

Satellitenbeobachtungen bieten ge-
geniiber den direkten in-situ-Beobachtun-
gen den groBen Vorteil von zeitlicher
Kontinuitdit und nahezu globaler Ab-
deckung. Allerdings besitzen sie eine ver-
gleichsweise geringe raumliche Auflo-
sung (einige Kilometer in vertikaler, hun-
derte von Kilometern in horizontaler
Richtung) und sind in der Regel weniger
genau als in-situ-Messungen. Daher ist ei-
ne intensive Validierung der Satellitenbe-
obachtungen durch simultane Beobach-
tungen mit etablierten Instrumenten eine
absolute Notwendigkeit, um die Qualitit
der Satellitendaten beurteilen und opti-
mieren zu konnen. Unsere Arbeitsgruppe
wird im Rahmen des Validierungspro-
gramms fiir ENVISAT wéhrend der kom-
menden Jahre sowohl den Kryosammler
wie das Multi-Tracer-Instrument HAGAR
bei einer Reihe von Ballon- bzw. Geophy-
sika-Fliigen einsetzen.

In kiinftigen Projekten soll auBerdem
untersucht werden, inwieweit Satelliten-
daten genutzt werden konnen, um Fragen
zu globalen Transportprozessen quantita-
tiv zu beantworten. Allerdings werden in-
situ-Messungen weiterhin zur Untersu-
chung der vielfaltigen Prozesse bendtigt
werden, die durch die relativ grobe Auflo-
sung der Satellitendaten nicht zu erfassen
sind. Die Symbiose von punktuellen hoch
aufgelosten in-situ-Messungen und weni-
ger gut aufgelosten, dafiir aber globalen
Satellitenmessungen lidsst indes hoffen,
dass in den kommenden Jahren grofle
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Werte ab.

Fortschritte im quantitativen Verstéindnis
atmosphérischer Transportprozesse erzielt
werden konnen, die uns dem Ziel, den zu-
kiinftigen Status der Atmosphére vorher-
sagen zu konnen, ein Stiick niher bringen
werden. Solange aber ein umfassendes
quantitatives Verstdndnis der stratosphéri-
schen Zirkulation und ihrer moglichen
Veridnderung als Folge des anthropogenen
Treibhauseffektes nicht vorhanden ist,
kann das Problem des globalen Abbaus
der Ozonschicht nicht als gelost angese-
hen werden — auch wenn der Chlorgehalt
in der Atmosphire zuriickgeht.

Literatur

[1] Brewer, A.W. (1949): Evidence for a world cir-
culation provided by the measurements of helium
and water vapour distribution in the stratosphere,
Quart. J. Roy. Meteorol. Soc., 75, 351.

[2] Dobson, G.M.B. (1968): Exploring the Atmo-
sphere, Clarendon Press, Oxford.

[3] Schmidt, U. & Khedim, A. (1991): In-situ mea-
surements of carbon dioxide in the winter Arctic

vortex and at midlatitudes: an indicator of the ,age’
of stratospheric air, Geophys. Res. Lett., 18, 763-
766.

[4] Strunk, M., Engel, A., Schmidt, U., Volk, C.M.,
Wetter, T., Levin, I. & Glatzel-Mattheier, H. (2000):
CO, and SF; as stratospheric age tracers: consisten-
cy and the effect of mesospheric SF, — loss, Geo-
phys. Res. Lett., 27, 341.

[5] Kida, H. (1983): General Circulation of air par-
cels and transport characteristics derived from a he-
mispheric GCM Part 2. Very long-term motions of
air parcels in the troposphere and stratosphere, J.
Meteorol. Soc. Japan, 61, 510.

[6] Hall, T. M., Waugh, D. W., Boering, K. A. &
Plumb, R. A. (1999): Evaluation of transport in stra-
tospheric models, J. Geophys. Res., 104, 18815.
[71 WMO (1999): Scientific Assessment of Ozone
Depletion: 1998, WMO — Global Ozon Research
and Monitoring Project — Report No 44.

[8] Engel, A., Schmidt, U. & McKenna, D. (1998):
Stratospheric trends of CFC-12 over the past two de-
cades: Recent observational evidence of declining
growth rates, Geophys. Res. Lett. 25, 3319.

[9] Farman, J. C., Gardiner, B. G. & Shanklin, J. D.
(1985): Large losses of total ozone in Antarctica re-
veal seasonal ClIOx/NOx interaction, Nature 325,
207.

[10] http://www.atm.ch.cam.ac.uk/tour/tour_de/
index.html

[11] Zellner, R., Peter, T., Dammer, K., Quintern, L.,
Hrsg. (1999): 10 Jahre Deutsche Ozonforschung
1989-1999, Eine Dokumentation des Ozonfor-
schungsprogramms des BMBE, Verlag fiir Marke-
ting und Kommunikation GmbH, Hafenstrae 99, D
— 67547 Worms.

[12] http://www.cmdl.noaa.gov/noah/

[13] http://cdiac.esd.ornl.gov/ndps/alegage.html



20 Leseverhall

Von Happchen-Lektiire

und Lese-Zapping |

Ein Gesprach mit dem

Leseforscher Bodo Franzmann

tiber neue Trends
im Leseverhalten der Deutschen

B

um zweiten Mal hat die Stiftung

Lesen jetzt mit Unterstiitzung des
Bundesministeriums fiir Bildung und
Forschung gemeinsam mit Kooperations-
partnern eine grofie Studie zum Lese-
verhalten in Deutschland erstellt. Wie
hat sich das Lese- und Medienverhalten
der Deutschen in den vergangenen acht
Jahren verdndert? Konnen Sie uns einige
Trends der neuen Studie nennen?

Es gibt immer solche Tatarenmeldungen:
die Deutschen lesen nicht mehr oder sie
lesen immer weniger. Das ist so pauschal
nicht der Fall. Die Verdnderungen gehen
im Wesentlichen dahin, dass die Deut-
schen anders lesen als frither. Bei der
»Sonntagsfrage der Leserforschung®, wie
héufig nehmen Sie ein Buch zur Hand, hat

Friih tibt sich ...

zwar die Zahl der tiglichen Buchnutzer
abgenommen, und die Zahl derjenigen,
die nie zum Buch greifen, ist auf fast ein
Drittel der Bevolkerung angestiegen.
Aber in der Mitte dieses Spektrums ist das
Leseverhalten eigentlich sehr stabil ge-
blieben. Bei denen, die lesen, gibt es ei-
nen sehr starken Trend, sich kiirzer mit
der Lektiire zu befassen, aber mehr Bii-
cher im Jahresdurchschnitt in die Hand zu
nehmen. Dieser Trend zur Hippchenkost,
zur kurzen Beschiftigung mit ein paar
Seiten, hat sicher auch damit zu tun, dass
die Weiterbildungs- und Sachliteratur er-
heblich stirker genutzt wird.

Neue Medien stehen seit Jahrhunderten
in einem Konkurrenzverhdltnis zu den
alten“. Die Reaktionen schwanken im-

Eine Typologie der Buchleser
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Indexbildung auf Basis...

... der Haufigkeit des Buchlesens

... der Anzahl der gelesenen Bticher pro Jahr

... der Einschatzung der Leseintensité&t

... des Lesens als wichtige Freizeitbeschéftigung
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Basis: Alle Befragten

Abb. 1: Die Leseintensitét hat zugenommen: Die
Zahl der Kaum- und Wenigleser hat sich um

8 Prozent reduziert, der Anteil der Durchschnitts-
und Vielleser ist um 5 Prozent beziehungsweise
3 Prozent gewachsen. Trotz dieses erfreulichen
Aufwartstrends bleibt die Tatsache, dass 45 Pro-
zent der Bevolkerung zu den Kaum- und Wenig-
lesern zéhit.

mer zwischen Euphorie und iiberstarken
Angsten. Mal war es die Buchdruck-
kunst Gutenbergs, dann die beweglichen
Lettern und im 20. Jahrhundert Horfunk
und Fernsehen, heute das Internet. Be-
statigt Ihre Studie die Befiirchtung, dass
dem Lesen die Zeit genommen wird?

Weniger die Zeit fehlt, sondern die Wahr-
nehmung wandelt sich — das ist wahr-
scheinlich die stirkste Verdnderung, die
sich vollzieht. Es gab eine sehr starke,
auch kritische Beschiftigung in den acht-
ziger Jahren, als sich das Fernsehen massiv
ausbreitete und man annahm, die Men-
schen — und vor allem die Kinder — wiirden
nur noch die ganze Zeit vor der ,,Glotze*
sitzen und kein Buch mehr in die Hand
nehmen. Das war nicht der Fall; vielmehr
lasst sich allgemein feststellen, wenn sich



neue Medien breit machen, dann arrangiert
sich das ganze Ensemble von Medien und
von Mediennutzung neu. Bisher hat die
Zeit, die man sich mit Medien beschéftigt,
immer weiter zugenommen.

Ubernehmen Computer und Internet
Funktionen, die zuvor nur das Buch er-
fiillen konnte ?

... wer Vielleser werden will.

gekommen. Tatsache ist, dass die Biicher
sicher ihre Funktion verdndert, bestimmte
Felder auch gerdumt haben. Aber insge-
samt ist der Buchmarkt, wenn man die
Zahlen nimmt, die der Borsenverein jedes
Jahr zur Buchmesse veroffentlicht, stetig
gewachsen. Bis jetzt bestitigt sich ein Ge-
setz der Medienwissenschaft, das sagt: je
mehr vom einen, umso mehr vom ande-

Fernsehen [
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Abb. 3: Wahrend die meisten Befragten, das, was
sie fiir wichtig halten, auch intensiv nutzen, taucht
beim Biicher- und Zeitschriftenlesen eine Diskre-
panz auf: Als wichtig bezeichnen vier beziehungs-
weise drei von zehn Bundesbiirgern die Lektiire
von Sach-/Fachbiichern wie von Romanen, Erzah-
lungen und Gedichten. Tatséachlich liegt aber die
Lektiire-Haufigkeit um 20 Prozent beziehungs-
weise 15 Prozent niedriger.

Mit Sicherheit. Zunédchst muss man sa-
gen, das Verhiltnis des Computers zum
Buch und Buchlesen ist eine andere, als
wir das vom Fernsehen kennen: Das Fern-
sehen kann wirklich eine Alternative dar-
stellen, nur ein Beispiel: statt einen Ro-
man zu lesen, schaue ich mir die Verfil-
mung an. Der Computer ist ein sehr text-
lastiges Medium. Wenn es nicht gerade
um Computerspiele geht, kann man sich
mit Computer und Internet iiberhaupt nur
als Leser zurechtfinden. Vor allem bei der
aktuellen Informationssuche sind Compu-
ter und Internet stark. Wenn man schaut,
in welche Publikationsbereiche Compu-
termedien eingedrungen sind, die vorher
vom Buch beherrscht wurden, dann sind
es eindeutig die Nachschlagewerke. Mitt-
lerweile werden genau so viele oder teil-
weise mehr Lexika auf CD-Rom verkauft
wie gedruckte Nachschlagewerke.

Wo sehen Sie denn die Nische fiir das
Buch?

Das Buch steckt in keiner kleinen Nische,
es hat sich nicht verkrochen. Wir hatten
mal fast eine Monokultur des Gedruckten,
und nun ist sehr viel Elektronisches dazu

ren. Der Kommunikationsmarkt wachst
insgesamt sehr stark, und es gibt keine
Anzeichen dafiir, dass die Biicher irgend-
wo auf dem Riickzug wiren.

Buchlektire

Taglich

Mehrmals I S s
LR RR——————

Einmal die |
Woche |

Alle | %%
14 Tage | 10%

Einmal im |_
Monat

Seltener |-

N D

[L] 1992 [ 2000

Basis: Alle Befragten

Abb. 2: Die 1992 wie 2000 gestellte Frage nach der
Haufigkeit der Buchlektiire zeigt einen Riickgang
an der Spitze und eine Zunahme am Ende der
Skala. Weniger Bundesbiirger sagen heute, dass
sie taglich Biicher lesen, und mehr bezeichnen
sich als Nichtleser.

Das Verb ,,lesen* suggeriert nur allzu
gern, dass es sich dabei um etwas Ein-
heitliches handelt. Doch schmdkern,
iiberfliegen, selektiv lesen, studieren —
ganz verschiedene Verhaltensweisen
konnen sich also dahinter verbergen.
Beschidiftigt sich die Studie auch mit
den unterschiedlichen Qualitdten des
Lesens?

Das war ein Schwerpunkt dieser Studie.
Uber die Qualititen des Lesens gibt es ei-
ne ganze Menge Neues zu erfahren. Dazu
haben wir 120 Leitfadeninterviews mit
Personen gefiihrt, die nach bestimmten
Quotenmerkmalen ausgesucht und eine
Stunde lang interviewt wurden. Eine
wichtige Frage war: ,,Was bedeutet fiir Sie
das Lesen?“ Die Antworten bewegen sich
natiirlich in einem sehr breiten Spektrum,
aber die Lesesituationen spielen eine ganz
wichtige Rolle: Man inszeniert bestimmte
Lesesituationen, um iiberhaupt Vergniigen
und Genuss daraus zu gewinnen. Eine
Frau, die relativ frith zur Arbeit muss, hat
erzihlt, sie stehe extra frither auf, damit
sie wihrend oder nach dem Kaffee trinken
sieben Minuten Zeit habe, um in ,,ihrer
Zeitschrift” ,,Auf einen Blick® zu lesen.
Das sei wichtig fiir den Tag, und das lasse
sie sich nicht nehmen. Ich finde das ein
ganz hervorragendes Beispiel dafiir, dass
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Lesefieber in Schule und Freizeit —
Zu den Aufgaben der Stiftung Lesen

ernsehspots fiir das Lesen im ZDF,

kostenlose Lesebiicher mit Texten
renommierter Autoren fiir Kinder und
Erwachsene — und literarische Schul-
projekte zu aktuellen Kinofilmen: Mit
diesen und zahlreichen weiteren Pro-
jekten hat die Stiftung Lesen ihre Posi-
tion in den vergangenen Monaten an
der Schnittstelle von Piddagogik und
Lesemarketing gefestigt. So leitet
Professor Dr. Klaus Ring, Geschifts-
fithrer der Stiftung Lesen und ehemali-
ger Prisident der Goethe-Universitit,
den Titigkeitsbericht 2000/ 2001 der
Stiftung ein.

as verbirgt sich hinter dieser
Stiftung, die seit 1988 ihren Sitz

in Mainz hat? Die Stiftung Lesen ist ei-
ne gemeinniitzige Institution unter der
Schirmherrschaft des Bundesprisiden-
ten und unter Vorsitz von Georg Rup-
pel, Sprecher des Dachverbands aller
Bibliotheksverbinde und Leitender Bi-
bliotheksdirektor an der Herzog Au-
gust Bibliothek Wolfenbiittel. Die Stif-
tung hat sich zum Ziel gesetzt, die Le-
se- und Sprachkultur in allen Bevélke-
rungskreisen zeitgemal zu fordern. Als
operative Stiftung liegt der Schwer-
punkt ihrer Arbeit in breitenwirksamen
Projekten, vor allem auf den Feldern
Kindergarten, Schule, Bibliothek und
Buchhandlung. Stidndige Einrichtun-
gen der Leseforderung sind die bun-
desweit etwa 580 Leseclubs in Schu-
len, Bibliotheken und Freizeiteinrich-
tungen. Sie sind eine wichtige Anlauf-
stelle fiir Aktionen der Stiftung Lesen.
Partner aus Politik, Wirtschaft und Me-
dien arbeiten mit der Stiftung Lesen
znsammen und ermdéglichen die Reali-
sierung einer grofien Bandbreite an
Projekten und Kampagnen.

ie Kommunikation zwischen der

Stiftung Lesen und Lehrern und
Lehrerinnen wird auch durch das
,Jdeenforum Schule* gefordert — u.a.
auch online unter www.ideenforum-
schule.de. Es bietet Pddagogen aller
Schulformen die Moglichkeit, Infor-
mationen rund um das Thema ,,Lesen
einzuholen, exklusiv und aktuell Un-
terrichtsbroschiiren fiir ihre Facher zu
erhalten oder im Testpool des Ideenfo-
rums ein Feedback zu geben, das fiir
die Entwicklung neuer Schulkampa-
gnen genutzt wird.
Z ur Leseforderung in Kindergarten

und Schule entstehen unter Mit-

wirkung von pidagogischen Experten
Broschiiren zu aktuellen Themen aus
Kultur, Gesellschaft und Wirtschaft.
Sie bieten Erziehern und Erzieherinnen
sowie Lehrern und Lehrerinnen aller
Schulstufen vielféltige Ideen fiir den
Unterricht. An Grundschulen richtet
sich zum Beispiel der Bastel-, Mal-
und Schreibwettbewerb rund um die
beiden literarischen Figuren ,,Tesalino
und Tesalina®. Er steht beispielhaft fiir
eine kreative Herangehensweise an das

Stiftung Lesen

Macht die Kindheit lebendig.

Lesen- und Schreibenlernen. 744
Schulen haben sich im vergangenen
Schuljahr diesem Jahr an dem bundes-
weiten Wettbewerb beteiligt.
eitgemifle Forderung der Lesekul-
tur bedeutet beispielsweise auch
die sinnvolle Einbeziehung von Fern-
sehen, Kino und neuen Medien. Der
neue Elternservice ,,Die besten Medien
fiir Thr Kind* wird ab Herbst Ratschla-
ge und Tipps zu Fragen rund um DVD
und Video geben, die sich auch im Me-
dienalltag mit Grundschulkindern stel-
len. Diesen Medienverbund nutzen auch
die Schulkampagnen zu ausgewéhlten
Kinofilmen. Im kommenden Herbst und
Winter wird die Stiftung Lesen dabei zu
mehreren Kino-Highlights Unterrichts-
broschiiren zur Verfiigung stellen: So
erhalten alle 20.000 Grundschulen in
Deutschland Materialien zur Verfil-
mung des Kinderbuchklassikers ,,Das
Sams*. Eine Fiille von Unterrichtsideen
und Buchtipps zum Kinostart von
»Moulin Rouge“ und ,Der Herr der

Ringe*“ werden an weiterfiihrenden
Schulen fiir eine spannende Partner-
schaft von Film und Buch sorgen.
M it dem ,Preis Junge Kritiker*

startete die Stiftung mit den Ko-
operationspartnern Ernst Klett Verlag,
bol.de und der Verlagsgruppe Random
House/Bertelsmann auf der Leipziger
Buchmesse einen bundesweiten Re-
zensionswettbewerb fiir alle weiterfiih-
renden Schulen, der bewies, es ist nicht
nur Sache der Kritikerpépste, tiber Li-
teratur zu sprechen und zu schreiben,
auch junge Menschen haben Lust dazu.
»Die Begeisterung fiir intensive, re-
flektierende, auch durchaus kritische
Beschiftigung mit Literatur bei vielen
Jugendlichen zu wecken — das mochten
wir mit dem ,Preis Junge Kritiker’ er-
reichen®, so Ring. Der Wettbewerb
gibt Schiilern die Gelegenheit, sich in
dem ihnen vertrauten Medium Internet
auszudriicken. Neueste Literatur online
zu rezensieren: mit diesem Ansatz
fihrt der ,Preis Junge Kritiker*
(www.jungekritiker.de) nicht nur das
Lesen, sondern auch die Diskussion
und Kritik von Texten nidher an den
Alltag junger Leute heran. Rund 1.000
Schiilerinnen und Schiiler haben sich
an diesem ersten Wettbewerb ,Preis
Junge Kritiker* beteiligt; 50 Gewinner
wurden von der hochkardtigen Jury
(u.a. Sigrid Loffler und Michael Krii-
ger) ermittelt. Eindeutiger Favorit der
jungen Rezenten war Bernhard
Schlinks ,,.Der Vorleser®.

eitere Aktionen rund ums Lesen:

Der Unesco-Welttag des Buches
am 23. April ist fiir die Stiftung Lesen
ein besonderer Anlass, um medien-
wirksam fiir das Buch und das Lesen
zu werben. AuBerdem erscheinen re-
gelmiBig Leseempfehlungen, u.a. in
Zusammenarbeit mit dem ZDF zu der
Sendung ,.Das literarische Quartett®.
Die schwarzen Biande der Krimi-Reihe
,.Die drei 7?7 mit dem Hitchcock-Por-
trat auf dem Cover sind schon langst
Kult — und das nicht nur bei jungen Le-
sern. Eine landesweite Quizkampagne
zur 100. Folge wird im Herbst fiir neu-
es Lesefieber bei Kindern und Erwach-
senen sorgen.

Nihere Informationen:

Stiftung Lesen, Fischtorplatz 23, 55116 Mainz,
Tel. 06131/28890-0, Fax 06131/230333,
Internet: www.StiftungLesen.de,

E-Mail: Mail@StiftungLesen.de
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Abb. 4: Offensichtlich hindert die Computernut-
zung nicht daran zu lesen. Die PC-Nutzer und
Nichtnutzer unterscheiden sich vor allem bei der
Sach- und Fachbuchlektiire: Dreimal so viele
Computernutzer wie Nichtnutzer unter 30 Jahren
lesen Fachliteratur. Und auch an Belletristik sind
noch mehr als doppelt so viele Computer-Freaks
interessiert wie ihre Altersgenossen ohne PC.

die Lektiire eine sehr stark integrierende
Funktion fiir das Alltagsleben hat. Fiir je-
mand anders kann dies die ritualisierte
Romanlektiire oder der regelmaBige Blick
in ein Sachbuch sein. Diese Bindung des
Lesens an Situationen ist ganz wichtig.

Wie verhalten sich jetzt Menschen, die
den ganzen Tag mit dem Computer zu
tun haben, wie verdndert sich bei ihnen
das Lesen?

Sowohl fiir die jiingsten als auch fiir die
dlteren eifrigen Computernutzer existie-
ren praktisch zwei Lesewelten, die nichts
mit einander zu tun haben: die Suche nach
Informationen wihrend der Arbeit, dabei
sitzt man am Tisch vor dem Bildschirm
und liest. Doch keiner dieser Befragten
wire bereit, am Computermonitor einen
Roman zu lesen. Sie brauchen alle ihr in-
dividuelles Arrangement. ,,...wenn ich ei-
nen Roman lese oder wenn ich einfach
Vergniigen haben will am Lesen, dann
brauche ich meinen Sessel, meinen Wein
oder Kaffee und das Rascheln der Blatter
und den Geruch des Gedruckten.* Es wird
spannend sein zu beobachten, ob die Ge-
nerationen, die von Kindesbeinen an in
erster Linie mit dem Computer grofi wer-
den, ein emotionales Verhaltnis zum
Computer entwickeln. Aber im Moment
gibt es diese zwei Welten, und deshalb

muss man auch im Moment iiberhaupt
nicht befiirchten, dass der Computer die
Leute von den Biichern abbringt.

Wie sich Fernsehen generell auf das
Lesen auswirkt — dies war in den neun-
ziger Jahren das grofle Thema, inzwi-
schen wird eine Generation erwach-
sen, die mit dem Zappen durch die Ka-
néle, schnellen Videoclips, Computer
und Internet grof3 geworden ist. Wie
unterscheiden sich die Lesestile und
Lesestrategien dieser jungen Erwach-
senen von den dlteren Generationen?

Ich nenne das zugespitzt Portionslektiire
und Lese-Zapping. Dieses Leseverhalten
finden wir besonders bei den unter 20-Jah-
rigen, die mit MTV und eben einer neuen,
auf schnelle Schnitte, hohes Tempo orien-
tierten Fernsehisthetik gro3 geworden
sind. Sie suchen offenbar solche Wahrneh-
mungen auch, wenn sie mit Biichern umge-
hen: Héppchenkost, Querlesen. In der U-
Bahn, im Bus mal in ein Buch gucken, und
wenn man nach zehn Minuten aussteigt,
dann schldagt man es zu. Wenn Jugendliche
nicht die Erfahrung machen, sich zwei oder
drei Stunden auf die eigene Welt eines
Buchs einzulassen und zu lesen, dann wer-
den sie — und diese Tendenz ist eben sehr
stark feststellbar — so ein zappendes Ver-
halten auch gegeniiber Texten einnehmen.
Dann ist fiir sie aber Lesen eine Form von
Informationsverarbeitung und hat nichts
mehr mit einem &sthetischen Genuss zu
tun. Wird ihnen aber im Elternhaus das
Vergniigen am Lesen vermittelt, werden sie
das eine tun und das andere nicht lassen —
Computer nutzen und Romane lesen.

Sie werten die Ergebnisse der neuen
Studie auch als Beweis fiir den vollzo-
genen Eintritt in die Informationsge-
sellschaft. An welchen Detailergebnis-
sen machen Sie dies fest?

Lesestrategien
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21%
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Abb. 5: Die Buchlektiire mit Lesepausen hat stark
zugenommen, weniger stark bei Mannern

(+ 20 Prozent), liberproportional bei Frauen

(+ 36 Prozent). Deutlich starker ausgepragt bei
Frauen (50 Prozent) als bei Mannern (40 Prozent)
ist gleichzeitig die kontinuierliche Buchlektiire an
einem Stiick. 25 Prozent der Manner liberfliegen
Bucher, aber nur 14 Prozent der Frauen.

Im Vergleich zu 1992 gibt es 10 Prozent
mehr regelmiflige Leser von Sachlitera-
tur, heute nutzen 41 Prozent aller Befrag-
ten Sachbiicher. 4 von 10 Leuten lesen re-
gelmiBig Sach- und Weiterbildungslitera-
tur. Das bedeutet eine deutliche Zunahme
gegeniiber der Belletristik, die keinen Zu-
wachs zu verzeichnen hat. Offenbar nut-
zen heute mehr Menschen Angebote der
Aus- und Weiterbildung oder haben zu-
mindest das Bediirfnis, iiber bestimmte
Dinge besser Bescheid wissen zu wollen
— Stichwort ,,Informationsgesellschaft*.
Dazu nutzen sie vermehrt das Informa-
tionsangebot aus Sachbiichern.

Die Studie ,,Leseverhalten in Deutsch-
land im neuen Jahrhundert* beschdf-
tigt sich auch mit den Nichtlesern. Wer
verbirgt sich hinter dieser Gruppe?
Beschdiftigt sich die Untersuchung da-
bei auch mit den funktionalen Anal-
phabeten?

Das Problem ist schwer zu fassen. Wir ha-
ben versucht, gerade in diesen qualitati-

Lesetechniken

slch liberfliege manchmal die Seiten und lese nur das Interessanteste”

Abb. 6: Das Lese-Zap-
ping nimmt deutlich zu,
besonders in der jiinge-
ren Generation: 31 Pro-
zent der Jugendlichen
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Abb. 7: Wer in einer Familie aufwachst, in der bei-
de Eltern lesen, hat gute Chancen, ein Vielleser zu
werden. Diese Chancen sind umso besser, je
héher die Bildung ist. Wer in solch einer Familie
Abitur macht oder studiert, wird geradezu
zwangslaufig zum Vielleser. [CHAID-Analyse ist
ein statistisches Berechnungsverfahren, es teilt
eine Population in verschiedene Teilpopulationen
ein, so dass eine abhéngige Variable in den ver-
schiedenen Populationen signifikant unterschied-
liche Auspragungen hat. Vorhersagevariablen, die
einen starken Einfluss auf die abhéngigen Varia-
blen haben, stehen in den Baumdiagrammen
oben, nach unten hin nimmt die Bedeutung der
Vorhersagevariablen ab.]

Abb. 8: Insgesamt gibt es 25 Prozent Kaumleser in
der Bevodlkerung. Ihr Anteil ist sehr gering, wenn
beide Eltern lesen (6 Prozent). Liest wenigstens
die Mutter, bleibt der Anteil der Kaumleser mit 18
Prozent unter dem Durchschnitt. Liest nur der
Vater, wird der Bevolkerungsdurchschnitt erreicht,
und liest kein Elternteil, steigt der Anteil der
Kaumleser auf 47 Prozent an.

ven Studien auch explizite Nichtleser zu
befragen. Aber das ist nur zum Teil gelun-
gen, und zwar eigentlich aus nahe liegen-
den Griinden. Nicht lesen zu konnen, ist
ein ganz starker sozialer Makel. Und nie-
mand gibt das gerne zu. Diejenigen, die
sich mit Alphabetisierung befassen, miis-
sen viel Intelligenz schon in die Metho-
den stecken, um an die Klientel tiberhaupt
ran zu kommen. Wir haben deshalb auch
nur spirliche Informationen bekommen.
Aber man kann indirekte Schliisse ziehen:
Wenn 28 Prozent der Bevolkerung sagen,
dass sie nie ein Buch in die Hand nehmen,
dann sind dabei sicher noch etliche, die
zwar keine Biicher lesen, aber die wenig-
stens eine Tageszeitung oder die Bild-Zei-
tung lesen, also sich irgendwann mit et-
was Gedrucktem befassen. Aber es sind in
dieser Gruppe auch diejenigen enthalten,
die tberhaupt nicht lesen konnen. Eine
OECD-Studie spricht von 14 Prozent
Deutschen, deren Lese- und Schreibkom-
petenz absolut unzureichend ist.

Die Schere in unserer Gesellschaft
klafft immer stirker auseinander: Hier
die ,, Informationsreichen, dort die
,» Informationsarmen* — hier die Viel-
leser, dort die Nichtleser. Medienwis-
senschaftler haben schon zu Beginn
der achtziger Jahre vor dieser Entwick-
lung gewarnt. Doch der ,,Knowledge
gap“ scheint unaufhaltsam. Was kann
die Stiftung Lesen dazu beitragen, dass

die Kluft nicht noch tiefer wird?

Wir bemiihen uns, mit gezielten Aktionen
Kindern und Jugendlichen Vergniigen am
Lesen zu vermitteln. Wenn sie mit Ver-
gniigen lesen und gut lesen, konnen sie
auch die Anforderungen, die das Berufs-
leben und die Schule an sie stellen, gut
bewiltigen. Zwar haben alle in der Schule
mal irgendwann lesen gelernt oder sollten
es zumindest gelernt haben — aber manche
so schlecht, dass sie es wieder verlernen,
wenn sie aus der Schule kommen. Um an
dieses Problem der funktionalen Analpha-
beten ranzukommen, miissen wir schon
im Kindergarten ansetzen. Kinder sollen
Spal an der Sprache entwickeln, einfach

Lesesozialisation und Familieneinfluss

Bei uns zu Hause achtete
man immer sehr darauf,
dass ich gute Biicher las

Ich habe mir oft Biicher in
der Bibliothek oder
Biicherei ausgeliehen

Ich fand Deutschunter- | a8%|

richt sehr interessant M

Ich habe mich oft mit
meinen Eltern tiber ein e -

Buch unterhalten
Bei uns zu Hause gab | ;
esvieleBucher | . éﬂi’f
[]1992 [] 2000

Basis: Alle Befragten

429

Abb. 9: Der Einfluss der Lesesozialisation nimmt
offenbar generell ab. Eine bedenkliche Entwick-
lung, so die Stiftung Lesen, da nichts wichtiger fiir
eine stabile Grundlage der Lesefahigkeit und der
Leselust sei als der Einfluss der Familie und die
flankierenden Anregungen des Kindergartens und
des Deutschunterrichts.

mit der Sprache vertraut werden. Gerade
in Familien aus der sozialen Unterschicht
wird auferordentlich wenig miteinander
geredet, und da fingt das Problem an. Wer
ein aktives und gutes Verhiltnis zur Spra-
che hat und sich verstindlich machen
kann, der wird auch fiir Gedrucktes, fiir
Sprache auf Papier, ansprechbar sein.

Doch was folgt aus der Beobachtung,
dass die Sprachgewandtheit von Kin-
dern aus dem bildungsfernen Milieu
immer stdarker abnimmt, fiir die Praxis
der Pddagogen?

Die Stiftung Lesen hat ein dreijdhriges
Projekt in Kindergérten mitten in einem
sozialen Brennpunkt initiiert. Dabei wurde
zunichst untersucht, was machen die Er-
zieherinnen mit den Kindern, und dabei
festgestellt, dass der sprachliche Anteil am
Kindergartenalltag relativ gering war. Die
Erzieherinnen haben zwar mit den Kindern
viel gemacht, aber das geschah iiberwie-
gend stumm — wie beispielsweise basteln.
Wir haben versucht, den Erzieherinnen na-
he zu bringen, dass man diese Routine im
Kindergarten auch ganz anders gestalten
kann, dass man zum Beispiel auch beim
Basteln eine Geschichte vorlesen kann.
Diese Ideen wurden mit Erfolg aufgegrif-
fen: Es hat tatsdchlich dazu gefiihrt, dass
am Ende dieses Versuchs deutlich mehr
miteinander gesprochen wurde. Anschlie-
Bend haben wir die Lehrer dieser Kinder
befragt: Sie waren iiber die Sprachge-



wandtheit dieser Kinder regelrecht erstaunt
und verbliifft; denn von Kindern aus diesen
Kindergirten waren sie erhebliche Sprach-
defizite gewohnt. Lesen- und Schreibenler-
nen gestaltete sich fiir die Kinder aus dem
Projekt auch deutlich einfacher.

Kinder sollten so frith wie moglich mit
Biichern, mit Geschichten in Kontakt
kommen. Sie sollten eigentlich schon im
Kindergarten ,,Leser sein, noch bevor sie
das Lesen technisch erlernen. Sie miissen
die Beziehung zum Wort, zu den Biichern
schon haben, wenn sie in die Schule kom-
men. Und was Kinder zu Hause nicht mit-

1:treu‘;t‘el‘ucj ein Projek
'schungsgemeins

bekommen, konnte der Kindergarten teil-
weise kompensieren, damit diese Kinder
nicht mit so erheblichen Nachteilen in der
Schule starten miissen. In diesem Bereich
muss sehr viel mehr als in der Vergangen-
heit getan werden.

Die Stiftung Lesen wird nicht miide im-
mer wieder darauf hinzuweisen, dass
die Leselust in der Familie geweckt
wird — ein Slogan der Stiftung Lesen
hief3 ,,Lesen ist Familiensache“. Ha-
ben diese Kampagnen in den vergan-
genen Jahren etwas bewirken konnen?

Alles das, was man als Lesesozialisation
bezeichnet, also die forderlichen Einfliis-
se von zu Hause, aus der Schule, von Bi-
bliothekaren, sind nach Auskunft unserer
Lesestudie eher riickldufig. Und das hat
sicher verschiedene Ursachen: die Fami-
lienstrukturen haben sich verindert. Wo
zum Beispiel beide Eltern berufstitig
sind, bleibt weniger Zeit, sich mit den
Kindern und damit auch mit dem gemein-
samen Lesen intensiv zu befassen. Es gibt
viele Kinder, die sich den ganzen Tag
iiber allein iiberlassen sind. Das erklart
vielleicht nicht alles, aber es gibt zumin-
dest eine Tendenz in der Gesellschaft,
dass diese Sozialisationseinfliisse nach-
lassen. Was wir als Stiftung anbieten, soll
helfen, diese Defizite gemeinsam mit
Kindergarten, Schule und anderen Institu-
tionen zu kompensieren.

. Muss- versus Lustlektiire“ — die Stif-
tung Lesen hat sich auch damit be-
schdftigt, wie man Schiiler im Deutsch-
unterricht stdrker fiir das Lesen begei-
stern kann. Was lduft falsch an deut-
schen Schulen?

Wir sehen ein gewisses Defizit in der
Schule. Die Lesefreude kommt in der
Schule einfach zu kurz. Das liegt sicher
nicht an der Unfihigkeit der Deutschleh-
rer, sondern an den Lehrpldnen, die den
Deutschlehrern zu viele verschiedene Zie-
le aufbiirden, und dem Notendiktat. Auch
schwichere Schiiler miissten sehr viel
stirker in der Schule gefordert werden,
damit sie den Anschluss an das Lesen
nicht verlieren.

Im Rahmen des Schwerpunkts der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft ,,Leseso-
zialisation in der Mediengesellschaft®
sind wir an einer Untersuchung beteiligt,
in der wir insgesamt iiber 4.000 Acht-
klassler aller Schularten und iiber 500
Deutschlehrer befragt haben. Das Ergeb-
nis ist niederschmetternder, als wir es er-
wartet haben: Es besteht ein fundamenta-
ler Widerspruch zwischen den Absichten

Lesesozialisation und Familieneinfluss
bei 14- bis 19-Jahrigen

Bei uns zu Hause achtete 46%
man immer sehr darauf,
dass ich gute Bicher las

Ich habe mir oft Biicher in 51%

der Bibliothek oder [ ]

Biicherei ausgeliehen s

Ich fand Deutschunter-
richt sehr interessant

Ich habe mich oft mit 38%
meinen Eltern tber ein
Buch unterhalten e

Bei uns zu Hause gab 60% |

es viele Biicher

|

[]1992 [ 2000

Basis: 14- bis 19-Jahrige

Abb. 10: Alle Antworten auf die Frage nach
solchen Einflussfaktoren zeigen eine riicklaufige
Tendenz und dies besonders bei den Jugend-
lichen. Ob es um die Bedeutung von Biichern im
Elternhaus, um den Bibliotheksbesuch oder um
den Deutschunterricht geht: Uberall melden die
14- bis 19-Jahrigen haufiger als die Alteren
Fehlanzeige.

der Lehrer, die Lesefreude als erstes Ziel
ihres Unterrichts definieren, und dessen,
was sie faktisch bei den Schiilern errei-
chen. Die Schiiler sagen: Biicher, die wir
in der Schule lesen, wiirde ich freiwillig
niemals lesen.

Wenn das Notendiktat den Unterricht lei-
tet, ist das schlicht das Gegenteil von
dem, was notwendig ist, um iiberhaupt ei-
ne Beziehung und eine personliche Erfah-
rung mit Literatur zu entwickeln. Nur sol-
che Schiiler, die schon, wenn sie in die
Schule kommen, gefestigte Leser sind,
werden unbeschadet aus einem solchen
Unterricht hervorgehen. Statt einen Lek-
tiirekanon in den Mittelpunkt zu stellen,
kidme es vielmehr darauf an, dass es haufi-
ger moglich ist, ein Buch zu lesen, das die
Schiiler vielleicht selber vorschlagen. Ich
halte es auch fiir ganz wichtig, dass Schii-
ler zuerst tiber die Leseerfahrung ein posi-
tives Verhiltnis zu dem Buch bekommen,
bevor man an die Analyse und die Bewer-
tung geht. Doch wenn sich auf diesem
Gebiet etwas grundsitzlich dndern soll,
dann miissten die Kultusministerien der
Lander die Ziele des Literaturunterrichts
umfassend iiberdenken.

Mit dem Leseforscher

Bodo Franzmann sprach
Ulrike Jaspers, Redakteurin
FORSCHUNG FRANKFURT.
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Lesen - Schliisselkompetenz
in der Mediengesellschaftt

Das Ungenitigen populdrer Kulturkritik
und die Zukunit der Literaturvermittlung

von Cornelia Rosebrock

ie gesellschaftliche Zukunft sei
D durch einen rapiden Verfall der

Lesepraxis und Leseféhigkeit be-
stimmt — so haben es die Kulturkritikerin-
nen und -kritiker unter den Feuilletonisten
schon zu Beginn der Fernsehepoche pro-
phezeit. Durch den Wandel der Medien
weg vom Buch seien Belesenheit und
schriftsprachliche Gewandtheit zu kultu-
rell aussterbenden Erscheinungen gewor-
den. Die elementare Voraussetzung dieses
kulturkonservativen Diskurses, dass ndm-
lich die Bildmedien der ,,Fressfeind“ des
Buches seien und das alltigliche Lesen
zurlickdringen, wodurch es zu einer,
schlicht gesagt, allgemeinen kulturellen
Verblodung komme, diese Voraussetzung
ist freilich empirisch ldngst widerlegt:
Seit es die Buchmarktforschung gibt, also
seit etwa einem halben Jahrhundert, kann
man bei aller Zuriickhaltung wegen der
mangelnden Vergleichbarkeit der Zahlen
doch sagen, dass sich das Zeitbudget, das
von den verschiedenen gesellschaftlichen
Gruppen fiir das Lesen aufgebracht wird,
wenig verdndert hat. Wie bei jeder Stati-
stik widren dieselben Daten allerdings
auch anders darstellbar: Man konnte ge-
nauso gut beklagen, dass sich der Zeitauf-
wand fiir das ,,private” Lesen in den letz-
ten 50 Jahren nicht erhoht hat, obwohl das
formale Bildungsniveau seit der Nach-
kriegszeit erheblich gestiegen ist, und ob-
wohl die gesamte Mediennutzungszeit al-
ler gesellschaftlichen Gruppen enorm
nach oben geschnellt ist. Die Rede vom
,Ende des Lesens“ ist nichtsdestotrotz
nicht nur empirisch widerlegt, sie ist auch
von der Logik der Sache her ziemlich
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zweifelhaft. Die Digitalisierung und Uni-
versalisierung der Medien bringt ndamlich
ganz im Gegenteil einen ungeheuren
Schub an alltdglichen Lektiireanforderun-
gen fiir so gut wie alle Gesellschaftsmit-
glieder.

Leserealitiat und ,,Kulturverfall“

Dieser Schub hat dazu gefiihrt, dass die
Anforderungen an die Lesekompetenz je-
des Einzelnen im Fortgang des Medien-
wandels steigen, nicht sinken, so dass we-
nig Lesepraxis und Gewandtheit im Um-
gang mit Schrift deutlicher als individuel-
les Defizit zu Tage tritt: Lingst hat die For-
schung gezeigt, dass Leserinnen und Leser
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im Vergleich zu Nicht-Lesern die kompe-
tenteren Nutzer von Fernsehen und Com-
puter sind. Zugleich verschieben sich die
praktischen Funktionen der alltiglichen
Lektiire von Texten in der Tendenz weg
von der Unterhaltung und hin zur Informa-
tion; denn das Fernsehen kann die ehemali-
ge Unterhaltungsfunktion des Lesens wohl
im gesellschaftlichen Mafistab iiberneh-
men, die Informationsfunktionen der Lek-
tiire allerdings weit weniger. Diese leichte
Verschiebung sollte freilich nicht iiber-
schatzt werden; schon im 19. Jahrhundert,
auf der Hohe der biirgerlichen Lesekultur,
blieb die Lektiire belletristischer oder gar
asthetischer Texte vom Umfang her weit
hinter der von Informations- oder Sachtex-



ten zuriick. Will man die Entwicklung seit
der Nachkriegszeit auf eine Formel brin-
gen, so lautet sie sicherlich nicht ,,Die Leu-
te lesen nicht mehr! (Hochliteratur!)“, son-
dern: ,,Schlechte Leserinnen und Leser ha-
ben zunehmend schlechtere gesellschaftli-
che Partizipationschancen®. Denn die Ge-
sellschaft ist in steigendem Mafl darauf
angewiesen, in allen Bereichen iiber Di-
stanzen hinweg zu kommunizieren; der hi-
storische Prozess der Verschriftlichung
weiter Bereiche der Kommunikation in-
tensiviert sich im medialen Wandel. Die
Funktionen des Lesens fiir die Partizipa-
tion ist durch die Rezeption von Bildme-
dien offensichtlich weder zu erwerben
noch zu ersetzen — das zeigt die Lesefor-
schung, die entwickelte Lesekompetenzen
und stabile Lesegewohnheiten in den ho-
heren gesellschaftlichen Schichten veran-
kert findet.

Freilich gehen die gingigen Diskurse
vom Ende des Buches, des Gutenberg-
Zeitalters usw. nicht von einem neutralen
Lesebegriff aus, wie ich ihn hier in An-
spruch genommen habe, sondern von ei-
nem literarisch zentrierten: Gemeint ist
bei genauerer Betrachtung der kulturkon-
servativen Klagen nicht nur, dass man Ge-
schriebenes jedwelcher Art heute schlech-
ter verarbeiten konne, sondern insbeson-
dere, dass Literaturkenntnisse fehlten,
dass die Bedeutung des Literarischen fiir
den Einzelnen abnehme und dass die klas-
sischen fiktionalen Welten nicht mehr Be-
standteil des Erfahrungshorizontes aller
Gesellschaftsmitglieder seien. Impliziert
ist also ein bildungsbiirgerlicher Lesebe-
griff: Schone Literatur galt im 19. Jahr-

hundert als das zentrale Medium der Iden-
titdtsbildung, bezogen nicht nur auf das
Individuum, das im Lesen literarischer
Texte zu sich findet, bezogen auch auf die
soziale Identitét gesellschaftlicher Grup-
pen, die sich durch Bildung — das hief:
Belesenheit — voneinander abgrenzten,
schlieBlich auch bezogen auf die Etablie-
rung nationaler Identitdt durch die Aneig-
nung kulturellen Erbes. Wenn tiiber das
,.Bnde des Lesens* geklagt wird, ist also
eigentlich das vermeintliche Ende des li-
terarischen Buchlesens gemeint.

Doch auch hier widersprechen die Da-
ten: Belletristisches Lesen war seit den

Anfingen biirgerlicher Lesekultur im Ge-
gensatz zu ihrem Selbstverstindnis durch-
aus der kleinere Bereich der Lesekultur.
Die Rezeption &sthetisch konstitutierter
Texte aufierhalb von Bildungsinstitutio-
nen war und ist ohnehin einer winzigen
Minderheit vorbehalten. Damit sitzt die
Klage vom Verfall der Lesekultur der bil-
dungsbiirgerlichen Ideologie des 19. Jahr-
hunderts auf, die einen engen Konnex von
humanistischem Menschenbild, nationa-
ler Identitdt, sozialer Hierarchisierung,
Literaturbegriff und Belesenheit der Ein-
zelnen unterstellte und einen entsprechen-
den Begriff von Lesekultur geprigt hat.
Ist Lesekompetenz iiberhaupt an die Lite-
rarizitdt der Texte und literardsthetische
Verstehenskompetenz notwendig gebun-
den, wie es im biirgerlichen Paradigma
der ,,Belesenheit* vorausgesetzt ist?

Was meint eigentlich
Lesekompetenz?

Systematisch wird mit dem Begriff
der Lesekompetenz auf die Entzifferung
und das Verstehen von Schrift gezielt.
,,Verstehen® meint im Kontext des Lesens
die innere aktive Errichtung von Land-
schaften, Horizonten, Geschehnissen und
vielem mehr, wobei diese mentalen Kor-
relate der Schrift in vorhandene Erfahrun-
gen eingebettet werden miissen. Lesen ist
in dieser Perspektive gleichsam eine zu-
sdtzliche, zum Leben hinzukommende
Art und Weise des Erfahrens und der Ver-

arbeitung dieser Erfahrungen zu einer
Idee von Wirklichkeit. Der Lektiireakt
verlangt eine ganze Anzahl kognitiver
Leistungen, aber auch motivationale und
emotionale Involviertheit;

er verlangt




weiter die Fihigkeit zur Einordnung des
Gelesenen in Kontexte verschiedener Na-
tur, etwa Wissenskontexte, schlieBlich die
reflexive Begleitung des Rezeptionspro-
zesses und die Fihigkeit, ihn zu kommu-
nizieren. In diesem Sinn wird der Begriff
von ,,.Lesekompetenz* vonseiten der Lite-
raturwissenschaft und Leserpsychologie
gegenwirtig modelliert [Groeben/Hurrel-
mann, 2001].

Schon in kognitiver Hinsicht lassen
sich eine grole Anzahl von Teilleistungen
beim Lesen unterscheiden: Das reicht von
eher automatisierten Prozessen (beispiels-
weise die Wort- und Satzidentifikation,
die Verkniipfung von Sitzen usw.) iiber
die addquate Errichtung komplexer inne-
rer Szenarien mit eigenen Bedingungs-
und Zeitstrukturen bis zu hierarchiehohen
kognitiven Anforderungen wie Makro-
strukturverstehen (beispielsweise Textsor-
tenzuordnung: einem Mérchen begegne
ich anders als einem Bericht usw.), der
Identifikation von Darstellungsmodalitd-
ten (beispielsweise das Erkennen von Iro-
nie), globaler Kohirenzherstellung (also
die Produktion eines sinnvollen Ganzen,
in das sich die neuen Momente des Textes
einfiigen konnen) usw. Diese kognitiven
Einzelleistungen miissen mit allgemeinen
kognitiven Fihigkeitskomponenten wie
Vorwissen, Kapazitit des Arbeitsgedicht-
nisses, Erinnerungsvermogen, Denkfihig-

keit usw. einhergehen. Von geiibten Le-
sern konnen dabei gewisse Defizite in
hierarchieniedrigeren Bereichen — z.B. in
der Worterkennung — durchaus durch
hierarchiehthere Prozesse kompensiert
werden. All das gilt gleichermalen fiir die
Lektiire literarischer wie die von Sachtex-
ten. Die hypertextuellen Strukturen der
neuesten Medien (z.B. Suchstrukturen im
Internet) fordern im Blick auf kognitive
Teilleistungen durchaus keinen neuen Be-
griff von Lesekompetenz: Hypertext zu
rezipieren setzt im Blick auf die kogniti-
ven Leistungen voraus, dass die an linea-
ren Texten geschulte allgemeine Lesefé-
higkeit so weit entwickelt ist, dass im
Lektiireakt selbst noch geniigend kogniti-
ve Ressourcen fiir die iibergeordnete Ziel-
orientierung in den textuellen Verweis-
systemen aktivierbar sind.

Freilich wissen wir insbesondere aus
der biographischen Lesesozialisationsfor-
schung, dass sich Lesekompetenz nicht
auf die kognitiven Komponenten reduzie-
ren ldsst. Die Stdrke und Auspriagung der
motivationalen Kompetenz, also der Mo-
bilisierung von Lesebereitschaft, hingt in
hoherem Mafle von den personalen und
sozialen Voraussetzungen als von den ko-
gnitiven Fihigkeiten der Leserin oder des
Lesers ab, insbesondere von Ausmalf und
Qualitdt der bereits erworbenen Leseer-
fahrungen und von den lebensweltlichen

Verhiltnissen. SchlieBlich spielt das me-
diale Angebot noch eine Rolle, wenn sich
Lesekompetenz entfaltet: Welche Lese-
medien stehen im individuellen, aber auch
im historischen Mafistab zur Verfiigung?

Literaturspezifische Rezeptionsprozesse
verlangen zusitzlich andere Fihigkeiten,
beispielsweise die Realisierung der mehr-
schichtigen Bedeutungsdimensionen poe-
tischer Texte oder die Realisierung von
Fiktionalitat. Im Blick auf die Anforde-
rungen der iibergeordneten Sinnorientie-
rung verlangen literarische Texte insbe-
sondere die kognitive und emotionale
Offnung fiir abweichende Realititskon-
zepte, sie fordern gewissermalen durch-
lassigere Ich-Grenzen, um kontrafakti-
sche Welten als Erfahrungsraum zu off-
nen. Insgesamt verlangen literarische
Texte umfassendere Unsicherheitstoleran-
zen als Sachtexte, die fordern, sich stirker
auf Fakten hin zu orientieren und Bedeu-
tungsoffenheiten zu normalisieren.

Ohne tiefer in die Vielfalt von Teilleis-
tungen beim Lesen einzudringen, diirfte
deutlich geworden sein, dass die Lektiire
auch einfach strukturierter literarischer
oder Gebrauchstexte ein grundsétzlich an-
spruchsvoller, mental umfassender und
vor allem konstruktiver Akt ist. Weil sich
Worter und Sétze abstrakt zur Situation
und zum Gemeinten verhalten, erzwingt
der Lesevorgang ungleich umfangreicher
als Rede- oder Wahrnehmungsprozesse
auf allen Ebenen die aktive Generierung
von Bedeutungen. Lesen kann aus dieser
Perspektive als angeleitetes, aber notwen-
dig eigentitiges Denken verstanden wer-
den. Entsprechend ldsst sich umgekehrt
formulieren, dass Lesen nicht nur im
Blick auf die gelesenen Inhalte Informa-
tionszuwachs gewihrt, sondern dass es als
eigener Modus der Wirklichkeitskonstitu-
tion wie kein anderer Erfahrungsmodus
die mentalen Strukturen herausfordert, er-
weitert und differenziert.



Sozialisation des Lesens: Milieu-
differenzen, Motivationskrisen,
Geschlechterunterschiede

Lesekompetenz ist ganz offensichtlich
keine angeborene Fahigkeit, sondern be-
darf eines langen Erwerbsprozesses, der
seinerseits Bestandteil der Sozialisation
ist. Natiirlich hat Lesekompetenz kogniti-
ve Voraussetzungen — relevanter erscheint
allerdings aus der Erwerbsperspektive der
Prozess der Sozialisation: Wo sind die
wesentlichen Orte der Lesepraxis, um die-
jenigen mentalen Strukturen erwerben zu
konnen, die entwickelte Lesefdhigkeit
auszeichnen? Die Lesebiographiefor-
schung zeigt, wie bedeutsam fiir spiteres
Gewohnheitslesen die Motivation des
Kindes und Jugendlichen ist, sich Bii-
chern anzuvertrauen. Entsprechend hat sie
so etwas wie einen idealtypischen Gang
modelliert, was die lebensgeschichtliche
Entwicklung der individuellen Neigung
zum Lesen angeht. Ich mochte nur stich-
worthaft einige im Blick auf die Motiva-

die Schrift entziffern zu konnen. Die
Lust an Geschichten und Gedichten
darf unter den Mithen des Lesenlernens
moglichst wenig leiden. Die Schere
zwischen literarischer Kompetenz und
technischer Lesefahigkeit schlieft sich
bei spiteren Vielleserinnen und -lesern
mit etwa neun Jahren; bei etwa einem
Drittel der Kinder schliefit sich diese
Kluft nicht mehr.

p Uberwinden Kinder diese Krise, so
sind sie am Ende der Grundschulzeit
hochmotiviert. In diesem Alter lesen
sie gern und viel altersgemifie Unter-
haltungsliteratur, auch das Verhiltnis
zum Lesen in der Schule mit ihren ho-
heren Anspriichen an die literarische
Qualitdt der Texte ist in der Regel un-
problematisch. Immerhin gut zwei
Drittel der 9- bis 11-Jahrigen lesen ge-
genwirtig gern und viel. Sie leben
mehrheitlich in Familien, deren Me-
dienpraxis entweder buchorientiert ist
oder die verschiedene Medien glei-
chermal3en intensiv nutzen.

tion wichtige Stationen der Lesesozialisa-

tion nennen:

P Das Vorlesen in der Vorschulzeit
durch die Mutter (Viter und weitere
Bezugspersonen spielen empirisch
hier kaum eine Rolle) in einem so ge-
nannten Vorlesedialog, also einem
textgeleiteten Gespréach zwischen Vor-
leserin und Kind, das von einer positi-
ven emotionalen Gestimmtheit beglei-
tet wird.

P Die Krise, die mit dem technischen Le-
senlernen zu Schulbeginn einhergeht:
Das Kind hat schon weit entwickelte li-
terarische Kompetenzen und nur unzu-
reichende technische Fahigkeiten, um

P Mit der so genannten , literarischen
Pubertit” — dem Zeitraum, in dem 12-
bis 13-Jdhrige die Kindheitslektiire als
zunehmend unbefriedigend erfahren —
muss ein qualitativer Neuanfang in der
privaten Lesegeschichte erreicht wer-
den. Fiir viele Jugendliche bricht das
gewohnheitsméBige Freizeitlesen in
dieser Lebensphase ab. Fiir diejeni-
gen, denen sich ein privater und per-
sonlich bedeutsamer Zugang zu Bi-
chern im Laufe der Pubertit wieder
eroffnet, geschieht das haufig in dezi-
diertem Widerspruch zu den Lesepra-
xen im Schulunterricht, vor allem im
Literaturunterricht, d.h.: Die Motiva-

tion, Erfahrungen mit Literatur zu su-
chen, entwickelt sich im Anschluss an
die Kindheit zunéchst im privaten Be-
reich. Die Motivation, fiir die Belange
der Institution zu lesen, die mittler-
weile distanziertere Lesehaltungen im
Literaturunterricht als Fachunterricht
einfordert, hélt in der Regel nicht
Schritt.

P Lediglich eine Minderheit der jungen

Erwachsenen schafft es, das Lesen fiir
die Schule mit dem Privatlesen positiv
zu verbinden. In diesem Alter haben
sich in der Regel bereits bleibende Le-
sehaltungen ausgebildet, d.h. das kind-
liche Lesen hat sich gleichsam ,.ent-
mischt und den verschiedenen Lektii-
remodalitdten sind lebenspraktische
Funktionen zugeordnet: z.B. gezielt
nach Informationen zu einem bestimm-
ten Zweck suchen, sich in einem Fanta-
sie-Text zu vergessen, ein Interessens-
gebiet zu vertiefen usw. Die Motiva-
tion, mit einer bestimmten Lesehaltung
einen Text zu rezipieren, ist an die spe-
zifischen Gratifikationen gebunden, die
die Lektiire dem Leser oder der Leserin
lebenspraktisch bietet.

Diese hier stark typisierte Entwick-
lung der Lesemotivation ist natiirlich tat-
sdchlich von vielerlei Umstinden abhén-
gig. Wie tberhaupt in Sozialisationspro-
zessen erweist sich der Faktor der sozia-
len Schicht wieder als der dominanteste.
Das beginnt schon damit, dass Kinder der
Unterschicht bei ihren Miittern auf weni-
ger Vorlesebereitschaft, aber auch auf we-
niger Vorlesekompetenzen treffen als
Kinder der Mittelschicht, die in einem fa-
milidren Kommunikationsklima aufwach-
sen, in dem es auch zum Lebensgenuss
gehort, Literatur zu lesen und Biicher im
Regal zu haben. Diese Einbindung von
Biichern in den familidren Alltag stimu-
liert die Kinder ungeheuer.
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Der zweitwichtigste Faktor der Lese-
sozialisation ist das Geschlecht, und wie-
derum gliedert sich diese Tatsache in die
allgemeine Sozialisationsforschung ein.
Maidchen sind hoher motiviert, sie lesen
mehr und mehr literarisch orientierte Tex-
te als Jungen, ein Umstand, der fiir Kinder
am Ende der Grundschulzeit nachgewie-

sen ist und sich vermutlich schon friiher
zeigen lielle. Diese Differenzen zwischen
den Geschlechtern bauen sich auch im
weiteren Lebensverlauf nicht mehr ab,
sondern bleiben ziemlich konstant. Die
hohere Lesebereitschaft insbesondere im
belletristischen Bereich ist kein neues
Phidnomen, sondern bestimmt durchaus

auch die biirgerliche Lesekultur der letz-
ten Jahrhunderte.

Unterricht versus Leselust?

Lesemotivation fiihrt zu Lektiirepra-
xis; sie ist kulturelles Kapital, das sich mit
hoher Regelméfigkeit von den Eltern auf
die Kinder ,,vererbt®, vermittelt weniger
iber erzieherische Absichten der Eltern
als vielmehr iiber das kommunikative Kli-
ma der Familie. Fehlt der eigene Antrieb,
so ist dies der offensichtlichste Grund,
nicht zu lesen. Fiir fast alle jungen Leute
féllt die institutionell unmittelbar gefor-
derte Lektiirepraxis nach Verlassen der
Schule wie ein Kartenhaus in sich zusam-
men, wihrend die neben der Institution ei-
gentitig etablierten Lesegewohnheiten
stabiler sind.

Es gelingt der gegenwartigen Schule
offensichtlich schlecht, die bei Vorschul-
kindern so eindrucksvoll intensive Lust,
durch die Rezeption von Geschichten die
eigenen Bediirfnisse zu interpretieren und
die Realititsauffassung zu reflektieren,
tiber die Schulkarriere und diverse Ent-
wicklungskrisen zu retten und so zu ent-
wickeln, dass diese Motivation dauerhaft
tragt. Die vergleichende Leseleistungsstu-
die PISA [vgl. Informationskasten ,,PISA
— Eine Untersuchung zu Leseleistungen
von Jugendlichen*] wird vermutlich dem

PISA - Untersuchung zu Leseleistungen von Jugendlichen

m Rahmen der grof angelegten in-

ternationalen  Schulleistungsstudie
PISA (Programme for International
Student Assessment) der OECD (Orga-
nisation for Economic Organisation
and Development) wurden in Deutsch-
land in Zusammenarbeit mit den deut-
schen Kultusministerien und verschie-
denen Wissenschaftlern im Mai 2000
reprasentative Daten zur ,,Reading Li-
teracy* von rund 50.000 Schiilerinnen
und Schiilern an 1.600 Schulen erho-
ben. Die Ergebnisse der Studie, die
Anfang Dezember dieses Jahres erwar-
tet werden, werden die Beurteilung des
Leseverstehens deutscher 15-Jdhriger
einerseits im internationalen Vergleich,
andererseits auch zwischen den Bun-
deslandern und Schulformen ermogli-
chen. Nach diesem ersten Projekt-
schwerpunkt von PISA zu den Leselei-
stungen von Jugendlichen werden in
den kommenden Jahren dhnlich auf-
windige Zyklen zunichst fiir Mathe-
matik und dann fiir Naturwissenschaf-
ten durchgefiihrt.

er Zielbegriff des ersten Zyklus,

»~Reading Literacy*, ldsst sich nur
unzureichend durch den weiteren Be-
griff , Lesekompetenz® iibersetzen. Zu-
grundegelegt wurde ein aus dem Ameri-
kanischen stammender, pragmatisch-in-
formatorisch getonter Lesebegriff, nam-
lich ,die Leistung, die notwendig ist,
geschriebene und elektronische Texte zu
verstehen, sie anzuwenden und iiber sie
zu reflektieren, um personliche Ziele zu
erreichen, das eigene Wissenspotential
zu erweitern und erfolgreich an der Ge-
sellschaft partizipieren zu konnen.* Da-
mit zielt die Untersuchung nicht allein
auf die Fertigkeiten der Dechiffrierung
und auf erlerntes Wissen, in dessen
Kontext das Gelesene verarbeitet wird,
sondern auf ein komplexes, kommuni-
zierbares und problemorientiertes Text-
verstehen und die Féhigkeit zu seinem
konstruktiven Gebrauch als Schliissel-
kompetenz der Orientierung in der Me-
diengesellschaft. Entsprechend vielfalti-
ge Texte vom Busfahrplan bis zu argu-
mentativen, beschreibenden und erzih-

lenden Texten wurden den Leselei-
stungstexts zugrundegelegt. Literarische
Texte spielen in diesem Konzept kaum
eine Rolle, auch die praktischen Funk-
tionen literarischen oder belletristischen
Lesens wie Genuss, Entspannung, #s-
thetische Erfahrung gehen nur am Ran-
de in diesen Lesebegriff ein.

on Fachleuten wird erwartet, dass

(ahnlich wie bei der TIMSS-Stu-
die vor zwei Jahren, in der die mathe-
matischen Fihigkeiten von deutschen
Schiilerinnen und Schiilern in einen in-
ternationalen Rahmen gestellt wurden)
dem deutschen Schulsystem nicht die
besten Noten ausgestellt werden und
sich die Reformbediirftigkeit des
Schulsystems und der einzelnen Curri-
cula auch im Blick auf Lesekompetenz
elementar zeigt. Vor allem der ab der
Sekundarstufe philologisch orientierte
Literaturunterricht wird vermutlich in
eine Legitimationskrise geraten.

Informationen zu PISA beim Max-
Planck-Institut fiir Bildungsforschung:
http:/www.mpibberlin.mpg.de/pisa
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Professorin Dr. Cornelia Rosebrock (44)
lehrt und forscht seit 1998 am Fachbe-
reich Neuere Philologien der Goethe-Uni-
versitét als Literaturwissenschaftlerin mit
den Schwerpunkten Lesesozialisation, li-
terarisches Lernen und Literaturdidaktik.
Von ihr liegen zahireiche Arbeiten zur
Phanomenologie des Lesens und der lite-
rarischen Erfahrung, zur Rezeptionsas-
thetik und zu Fragen des Literaturerwerbs
vor. Gegenwartig verantwortet sie ein
Projekt zur Lesesozialisation junger Er-
wachsener mit niedrigem Bildungsab-
'schluss im Rahmen des Schwerpunktpro-

Leseunterricht in Deutschland nicht allzu

gute Noten ausstellen. Der Literaturunter-
richt ab der Sekundarstufe — die Grund-
schulen sind hier ausdriicklich ausgenom-
men — ist bei uns nidmlich iiberwiegend
philologisch orientiert und beriicksichtigt
die Entwicklung der Lesemotivation und
die Unterstiitzung des Freizeitlesens nur
wenig, obwohl sich im letzten Jahrzehnt
vieles in den ministeriellen Vorgaben in
diese Richtung bewegt hat. Dennoch lei-
sten die Schulen im Durchschnitt, so ist
zu befiirchten, zu wenig fiir die Férderung
des Lesens, und zwar insbesondere in der
Mittelstufe. Denn umfangreiche Lektiire,
insbesondere in der frithen Sekundarstufe,

ist Voraussetzung, um iiberhaupt einen
langeren ,,Leseatem® zu entwickeln und
die anspruchsvollen Kompetenzen von
der Automatisierung der Worterkennung
bis hin zu den komplexen mentalen Ak-
ten, die fiir das Verstdndnis ganzer Ro-
manwelten erforderlich sind, zu erwer-
ben. Lektiire, die schon auf der Ebene des
inhaltlichen Nachvollzugs Miihe macht,
weil die vom Text geforderten kognitiven
und emotionalen Fahigkeiten nicht ausge-
bildet sind, kann kaum lustvoll sein. Hier
liegt ein wichtiger Grund dafiir, warum
typische Schultexte, beispielsweise die
,Judenbuche” oder ein Schillerdrama,
selbst fiir die Schiilerinnen und Schiiler
des Gymnasiums hédufig nur Lernstoff
bleiben, der sie nichts angeht.

Aber auch der bei PISA zugrundegeleg-
te literaturferne Lesebegriff wire darauthin
zu befragen, ob er fiir die Messung des Le-
severstehens 15-Jahriger adidquat ist: Be-
riicksichtigt man, dass sich der Erwerb von
Rezeptionskompetenz in unserer Kultur
(wie tibrigens auch in der nordamerikani-
schen) wesentlich aus belletristischen Quel-
len speist, so muss man einen Lesebegriff
fordern, der den funktionalen Aspekten lite-
rarischen Lesens besser Rechnung trigt und
die faktische Rolle der literarischen Erfah-
rungen beim Hineinwachsen in die umge-
bende Kultur beriicksichtigt. Dabei ist eine
solche Gegenposition zu einem technizisti-
schen Verstédndnis von Lesekompetenz kei-
neswegs auf das tiberkommene biirgerliche
Paradigma von ,,Belesenheit zuriickgewor-
fen, das in den kulturkritischen Klagen um
den vermeintlichen Verlust von ,Literacy*
eingefordert wird: Die Literatur als Basis
des Erwerbs von Lesekompetenz, als Medi-
um der Selbstwerdung und als Lust- und
Erkenntnisquelle zu verteidigen, heifit nicht
automatisch, der traditionellen Behandlung
von Schulklassikern im Unterricht das Wort
zu reden.

Schaut man auf die Erwerbsformen von
Lesekompetenz im Sozialisationsprozess,
so wachsen dadurch der alten Wertschét-
zung literarischer Lektiire neue Argumente
zu: Lesekompetenz wird von den nach-
wachsenden Generationen iiber die ausge-
pragte Lektiire literarischer, insbesondere
fiktionaler Texte in Kindheit und Jugend er-
worben, also iiber die genussorientierte Re-
zeption insbesondere unterhaltender Litera-
tur, die in soziale Situationen stabilisierend
eingebunden ist. Die Schule konnte solche
sozialen Situationen herstellen und institu-
tionell verankern, tut es freilich viel zu oft
nicht. Auch der Typ des spiteren ,,Informa-
tionslesers* hat sich seine Rezeptionskom-
petenzen lebensgeschichtlich iiber ausge-
pragte (kinderliterarische) Lektiire altersan-
gemessener Texte angeeignet. Die fiir die
Rezeption der Hypertextstruktur des Inter-

net wichtige Fihigkeit zu einer begleiten-
den Metastrukturierung des Lesestoffs muss
ebenfalls tiber die Lektiire ldngerer linear
strukturierter Texte erworben werden; dafiir
scheinen literarische Texte deshalb beson-
ders geeignet, weil auch einfach strukturier-
te fiktionale oder poetische Texte die Be-
deutungsoffenheit der einzelnen Szenen
oder Figuren akzentuieren und die aktive
Herstellung von Sinn anfordern.
Umfassende literarische Lesepraxis
beim Heranwachsen und dariiber hinaus
ist vermutlich auch im Weitergang der
medialen Revolution keine hinreichende,
aber eine notwendige Bedingung fiir ent-
wickelte Lesefahigkeit und Lesebereit-
schaft beim Erwachsenen. Denn leseabsti-
nente Kinder werden diese Kompetenz
mit hoher Wahrscheinlichkeit auch spiter
nicht mehr erwerben. Lesekompetenz ent-
steht nachweislich auch nicht iiber schrift-
ferne Medien: Insbesondere von ausge-
pragtem Fernsehen profitieren Nichtlese-
rinnen und Nichtleser (im Gegensatz zu
Vielleserinnen und Viellesern) kaum, was
ihr Weltwissen, ihre kognitiven Fahigkei-
ten und ihre Handlungsfihigkeit angeht.
Fazit: Das Lesen stirbt weder als Pra-
xis noch als mit dieser Praxis verbundene
Kompetenz aus. Aber Lesekompetenz
wird zunehmend Bedingung fiir gesell-
schaftliche Handlungsfihigkeit und damit
immer wichtiger fiir den Einzelnen. Le-
bensgeschichtlich wird sie insbesondere
iiber ausgeprigtes, genussorientiertes und
in soziale Situationen eingebundenes
Freizeitlesen angeeignet. Die Schule als
die zentrale gesellschaftliche Instanz der
Vermittlung und Entwicklung der Grund-
kompetenzen sollte es zu ihrer wesentli-
chen Aufgabe machen, zum Lesen zu mo-
tivieren und Lust am Lesen und der Lite-
ratur zu initiieren, zu begleiten und zu
starken, anstatt die Lesemotivation ab der
Sekundarstufe stillschweigend und mehr-
heitlich filschlich vorauszusetzen. Mit
solchen lebenspraktisch orientierten Ziel-
setzungen im Bereich von ,,Literacy” tite
sie im Ubrigen mehr fiir die Zuginglich-
keit dsthetischer Literatur als mit einer zu
engen Orientierung an den Unterrichtstra-
ditionen und den Wissensstrukturen der
Philologie.
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Die alphabetische Schritt
begreiten lernen

von Jakob Ossner

nter den Schriften der Welt neh-

men die alphabetischen Schriften

eine besondere Stellung ein. Mit
einem sehr kleinen Inventar von zirka 30
Zeichen kann jeder Inhalt, aber auch Sinn-
loses so dargestellt werden, dass es von ei-
nem Leser, der den Schliissel der Zuord-
nung von graphischem Zeichen zur Lautge-
stalt kennt, gelesen werden kann. Der Preis
hierfiir ist nicht gering. Die graphischen
Zeichenkorper haben selbst keinen Inhalt
mehr, sie sind vielmehr nur Ausdruck. Hier
verfihrt eine alphabetische Schrift anders
als etwa eine logographische, wie zum Bei-
spiel die chinesische Schrift. Das chinesi-
sche Zeichen fiir Mensch, dem man den
»~Zweibeiner noch gut ansieht, vertritt den
Begriff, es muss fiir ihn gelernt werden
(Abb. 1). Daher verlangt das Erlernen der
chinesischen Schrift von den Kindern eine
besondere Gedichtnisleistung, wenn sie in

der Grundschule 5.000 Zeichen erlernen
miissen. Den Vorteil einer solchen Schrift
kennen wir von der Schreibung der Ziffern,
die auch bei uns logographisch geschrieben
werden. Das Zeichen fiir die Ziffer Drei — 3
— kann iiberall auf der Welt gelesen wer-
den, auch in China, wo diese Ziffer ledig-
lich ohne die Verschleifung der drei Striche
als = geschrieben wird. Die Aussprache
mag sich dndern: Drei oder three oder tre
oder ungarisch hdrom oder chinesisch san,
der Inhalt ist stets derselbe. Wenn ein
Nordchinese mit einem Siidchinesen sich
unterhdlt, kommt es wegen der unter-
schiedlichen Dialekte, die die beiden spre-
chen, hiufig vor, dass ein gesprochenes
Wort nicht verstanden wird; dann wird die-
ses Wort in die Hand geschrieben, so dass
die Kommunikation aufrecht erhalten wer-
den kann, denn das graphische Zeichen ha-
ben alle gemeinsam.

Sprache und Schrift passen wie
Schloss und Schliissel zueinander. Der
isolierende Sprachtyp des Chinesischen,
der fiir jedes Wort nur eine Form kennt,
kann gut mit einer logographischen
Schrift wiedergegeben werden; dagegen
eignete sie sich fiir eine flektierende Spra-
che, in der Worter dekliniert und konju-
giert werden und so ihre Formen stindig
iandern, wie das beim Deutschen der Fall
ist, nicht. Die Zahl der Zeichen wiirde Di-
mensionen annehmen, die entweder unse-
re Gedidchtniskapazitdt iiberstiege oder
nicht alle Inhalte wéren ausdriickbar. Eine
alphabetische Schrift ist ein Schliissel fiir
diesen Sprachtyp, sie ist itiberhaupt ein
Generalschliissel fiir alle Sprachen, denn
natiirlich kann auch das Chinesische al-
phabetisch wiedergegeben werden.

Kinder erlernen das Schreiben

Wenn Kinder das Schreiben erlernen,
durchlaufen sie verschiedene Stadien. Die
folgenreichste Darstellung des kindlichen
Entwicklungsprozesses stammt von Uta
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Logographie der Alphabetische
chinesischen Schrift Schrift
Mensch
Logographische Zeichen
in einer alphabetischen Schrift
1 ; eins, one, uno
2 zwei, two, due
3 drei, three, tre

Abb. 1: Logographische und alphabetische Schrif-
ten. In einer logographischen Schrift steht ein Zei-
chen fiir ein Wort. Eine solche Schrift passt gut zu
einer Sprache, in der die einzelnen Wérter ihre
Form nie andern. Alphabetische Schriften dage-
gen kommen mit einem sehr begrenzten Zeichen-
inventar, zum Beispiel dem lateinischen Alphabet,
aus, das mit dem Lautinventar der jeweiligen
Sprache in Beziehung gesetzt wird.

Frith (Abb. 2). Frith geht davon aus, dass
Kinder Worter am Schreibanfang, kurz
vor und zu Schulbeginn, nicht als in sich
gegliederte Gestalten, sondern als eine
Ganzheit wahrnehmen. Daher nennt sie
dieses Stadium [logographemisch. Auf
diese Art geht das Kind mit seinem Na-
men oder Namen anderer um. Es lernt
auch neue Worter auf diese Weise und
selbst sein Schreiben erfolgt als das
Schreiben eines Wortbildes. Hier, im
Schreiben, macht es aber zunehmend
— nicht zuletzt auf Grund der schulischen
Unterweisung — die Erfahrung, dass Wor-
ter in sich gegliedert sind, wiederum aus
einzelnen Elementen bestehen. Wenn es
diese Erkenntnis auf das Lesen iibertrégt,
kommt es héufig zu erstaunlichen Ergeb-
nissen. Worter, die das Kind bislang auf
einer logographisch-ganzheitlichen Ebene

Das alphabetische Prinzip

Was sich oberfldchlich als Riickschritt
darstellt, ist in Wahrheit aber die Erarbei-
tung des Prinzips einer alphabetischen
Schrift. Worin besteht dieses Prinzip? Auf
eine einzelsprachlich je verschiedene Art
und Weise wird eine Korrespondenz zwi-
schen lautlichen Einheiten (phonologi-
sche Segmente) und graphischen (graphe-
mische Segmente) hergestellt. In einigen
Sprachen ist diese Korrespondenz unkom-
pliziert (Spanisch, Italienisch, Schwe-
disch), in anderen ziemlich komplex
(Englisch), das Deutsche hat eine relativ
geregelte Graphem-Phonem-Korrespon-
denz, wenn man sich die Gesamtorthogra-
phie des Deutschen ansieht. Dazu sind al-
lerdings zwei wichtige Hinweise notig:
» Die Zuordnung der Grapheme zu den

Phonemen erfolgt nicht auf der Ebene
des Wortes, sondern der Silbe. So be-
steht hoffen nach dem Duden-Aus-
spracheworterbuch aus vier Lautseg-
menten hofn. Zerlegt man das Wort je-
doch in Silben, entsteht: hof — fen — so
wird schlieBlich auch geschrieben.

P Zwar ist es richtig, dass beispielsweise
im Deutschen ein langes i, phonolo-
gisch geschrieben als /i:/ auf vier ver-
schiedene Weisen wiedergegeben wer-
den kann:

— als <i> — die Spitzklammern zei-
gen die einzelnen Grapheme an —
in Igel

— als <ie> in Ziel

— als <ih> in ihn

— als <ieh> in Vieh oder siehst.

Ein genauerer — systematischer —
Blick zeigt jedoch, dass man von einer
Korrespondenz /i:/ <> <ie> ausgehen
muss. Das Cluster <ih> kommt nur in
den flektierten Formen des Personalpro-
nomens er vor (ihres, ihm, ihn usw.) so-
wie in dem Fachwort /hle (= abgeleichter
Hering); <ieh> taucht ausschlieflich in
Vieh auf. Das <h> in siehst (fliehst,
ziehst...) ist vererbt aus sehen, (flehen,
ziehen...), wo es als so genanntes ,,silben-
trennendes h* phonographisch ist, das
heifit horbar gemacht werden kann. <i>
fiir /i:/ kommt in Lehn- und Fremdwor-
tern vor sowie in einigen wenigen nati-
ven deutschen Wortern (Igel, Biber) —
insgesamt in nur 3 Prozent aller Worter.
Legt man einen solchen Blick auf die
deutsche Orthographie an, so kommt
man zur folgenden, wenig komplexen
Graphem-Phonem-Korrespondenz (Abb.
3). Dort, wo mehrere Moglichkeiten fiir
einen Laut stehen, etwa bei /v/, konnen
diese schnell eingeschrinkt werden, denn
mit <u> wird dieser Laut nur dann ver-
schriftlicht, wenn er in der Lautfolge /kv/
steht, mit <v> nur dann, wenn es sich um
Lehn- oder Fremdworter lateinischen Ur-
sprungs handelt. Von der herkommlichen
Rechtschreibdidaktik kommend, wird
man moglicherweise auch etwa <aa>;
<ee> und <oo> fiir die entsprechenden
langen, gespannten Vokale vermissen.
Aber alles in allem gibt es nur zirka 35
hiufige Worter, die auf diese Weise ge-
schrieben werden. Daher sollte eine sol-
che Erscheinung als Randphinomen be-
handelt werden.

Ph = Phonem

Abb. 3: Graphem-Pho-
nem-Korrespondenz fiir
das Deutsche. Da das

fliissig gelesen hat, ,,lesestottert™ es jetzt, p Pelz e R R s [Kichen Deutsche kein eigenes
so dass ihm mitunter der dem Wort zuge- b b Buch d d Deckel g g Geige Alphabet hat, sondern
das lateinische Alpha-
ordnete Inhalt verloren geht. Beligebranontikoiman
pf pf Pfanne ts z Zange tf tsch tschipen ks = x Haxen . ainer Phone;m-
Lesen Schreiben elEReE GhES gl Graphem-Korrespondenz-
tabelle auf der einen Seite
logographemisch §§ v w Wasser f Tz EEenster (= j Jager nicht alle Buchstaben
logographemisch - s logographemisch 4 Sualle M fdode) des Alphabets vor (es
" : v ase fehlen c und y), tauchen
logographemisch 4 alphabetisch z s Sonmne s s Masten h h Hexe auf deranderen Seite
alphabetisch é&mmm § aphabetisch B gieBen aber auch mehr Buch-
rth hisch i J sch Schiff X4 ieh | FDach staben und Buchstaben-
R 2R !SC $ abhigbaiacy s Stein verbindungen als im
orthographisch ‘ — orthographisch Alphabet auf (&, 6, i, ch,
m m Maus n n Nuss | | Lampe r r Rad . 5::’ B). Den 3? :aut;r;
4 ! : onemen) stehen
Abb. 2: Die Entwicklung von Lesen und Schreiben fainfache B':J)chstaben
nach Uta Frith [1986]. Nach diesem Erwerbs- B. Vokale (Grapheme) und sechs
modell beginnen die Kinder ganzheitlich — logo- _ _ - BUchStah ke Bing!
graphemisch — zu lesen, bauen diese Fahigkeit m Giantied Clbien Ciapken R ienem ti:::erf ;e;:ngg;rma
aus und wenden sie schlieBlich auch im Schrei- Wiesel y: Obung ~ur u Ufer ;
ben an. Hier werden sie darauf aufmerksam, dass ! 'e litis y U Mitze o Hg‘tgr'
sich geschriebene Sprache aus einzelnen Zeichen - 2
zusammensetzt. Diese neue, bahnbrechende Er- el Esel gr 0l 0: || o [Ofen
kenntnis wird auf das Lesen angewandt. Hier wie- £ e Ente e o Off 2 offen
derum machen die Kinder die Entdeckung, dass o I.—;nte qung
eine Sprache ihre besondere ortho-graphische & a Ahre ar Asien; Ameise
Regelung hat, eine Erkenntnis, die sie in einem a a  Hammer
I L e SO LR AT e T T Nichtnativ: [i] - ideal; [y] - Zylinder; [u] - Uran; [e] - Elefant; [] - Odem; [0] - Oboe;

anwenden. An den einzelnen Ubergéngen kann es

[SwBliEtz0 Ertwickian ge storanEeRkEm e [ee] - Padagogik; [a] - Ananas, d. h. alle gespannten, kurzen Vokalphoneme




Phonologische
Bewusstheit

ine alphabetische Schrift verlangt,

dass man die Aufmerksamkeit auf
die Zeichengestalten und nicht auf den
Zeicheninhalt lenkt. Anstelle des In-
halts von Kuh wird nun interessant,
dass das Wort aus zwei Lauten /k/ und
/u:/ besteht, die mit drei Buchstaben
<k> + <u> + <h> wiedergegeben wer-
den. Die Fokussierung der Aufmerk-
samkeit auf die lautliche Ausdrucksge-
stalt heilit phonologische Bewusstheit.
Sie umfasst, Worter aus dem Rede-
strom zu isolieren, ihn in Silben zu zer-
legen, Reime zu bilden bis dahin, ein-
zelne Laute zu isolieren, Laute durch
andere zu ersetzen und miteinander zu
verbinden. Diese letzteren Fihigkeiten,
die auch phonologische Bewusstheit im
engeren Sinne genannt werden, sind
mit einer besonderen Abstraktionslei-
stung verbunden, da Worter nicht ein-
fach nur eine einfache Kombination
von Lauten sind, sondern die Laute
sich je nach Umgebung verindern und
anpassen.

Was Kinder mitbringen

Was bringen Kinder zum Erlernen ei-
ner alphabetischen Schrift mit? Ganz of-
fensichtlich brauchen sie einen Zugang
zur Ausdrucksseite der Sprache, denn
hierin zeigt sich das alphabetische Prin-
zip. In vielfdltigen Untersuchungen im
skandinavischen, englisch- und deutsch-
sprachigen Raum, d.h. in Sprachen, in de-
nen die Graphem-Phonem-Korrespon-
denz unterschiedlich geregelt ist, hat sich
iibereinstimmend herausgestellt, dass die
grofite Vorhersagekraft fiir den schuli-
schen Lese- und Schreiberfolg die so ge-
nannte ,,phonologische Bewusstheit* hat.
Dabei geht es um nicht mehr, aber auch
nicht weniger, als um das Umlenken der
Aufmerksamkeit von inhaltlichen Be-
trachtungen hin zu formalen, ausdrucks-
seitigen. Auf die Schwierigkeiten, die hier
bestehen, hat schon Bernhard Bosch 1937
aufmerksam gemacht. Er befragte Kinder,
welches Wort ldnger sei: Piepvogelchen
oder Kuh. Eine Vielzahl der Kinder gab
Kuh als das lingere Wort an, weil die reale
Kuh ldnger (grofer) als ein kleiner Vogel
ist. Phonologische Bewusstheit, also die
Fahigkeit, sich auf die Ausdrucksseite der
Sprache zu beziehen, kann und muss man
schulen und als Voraussetzung fiir den
Schriftspracherwerb einer alphabetischen
Schrift diagnostizieren, um die richtigen
Mittel der Forderung zu finden.

Als vorbereitende Maflnahme hat sich
das Wiirzburger Trainingsprogramm be-
wihrt, das im letzten Kindergartenjahr
durchgefiihrt wird. Wolfgang Schneider,
der zusammen mit Petra Kiispert dieses
Programm entwickelt hat, weist darauf hin,
dass es auf eine konsequente Durchfiihrung
ankomme und nicht auf gelegentliche Hin-
weise. Das Programm riickt vom Satz bis
zum Einzellaut (Phonem) alle ausdrucks-
seitigen Einheiten in spielerischer Form ins
Zentrum der Aufmerksamkeit. In einer
Langzeitstudie konnten Schneider u.a. zei-
gen, dass durch eine konsequente Durch-
fiihrung so genannte ,Risikokinder* nicht
in Erscheinung treten [vgl. Beitrag von
Christine Hofmann, Wenn Lesen und
Schreiben zur Qual werden, S. 46].

Als Diagnoseinstrument ist das Biele-
felder Screening von Jansen, Mannhaupt,
Marx und Skowronek fiir das letzte Kin-
dergartenjahr (zehn Monate und vier Mo-
nate vor Schulbeginn) geeicht. In diesem
Test werden phonologische Bewusstheit
im weiteren Sinne (Reimen und Silben
segmentieren) sowie im engeren Sinne
(Laut-zu-Wort-Zuordnung, Laute assozi-
ieren) als auch Geddchtnisspannenaufga-
ben (Schnelles Benennen, Pseudowdorter
nachsprechen, Wortvergleich-Suchaufga-
be) gepriift.

Gegenwirtig wird an verschiedenen
Stellen an einem Screening-Verfahren
zum Schulbeginn gearbeitet. Auf der Ba-
sis des Bielefelder Screenings haben wir
in Frankfurt mit einer stirkeren Ausrich-
tung auf phonologische Gegebenheiten
einen solchen Test entwickelt und erpro-
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ben ihn gegenwirtig. Abbildung 4 zeigt,
wie sich die phonologische Bewusstheit
in einer durchschnittlichen Klasse aus
dem Raum Riisselsheim verteilt. Testzeit-
punkt war innerhalb der ersten beiden
Wochen des Schulbeginns.

Das Gesamtergebnis korreliert am
hochsten mit dem Untertest ,,Anfangsver-
ankerung®, bei dem danach gefragt wur-
de, mit welchem Laut ein Wort beginne
(Abb. 5). Dies ist deswegen interessant,
weil sich iiber das Akronymieprinzip, das
den Anfangslaut fokussiert, nicht nur eine
alphabetische Schrift entwickelt hat, son-
dern auch iiber alle Zeit hinweg immer
wieder nach diesem Prinzip Schreiben un-
terrichtet wurde.

In der Gruppe von 27 Kindern konn-
ten dagegen nur zwei Kinder Fragen wie
diese beantworten: Welches Wort horst du,
wenn ich bei Reis das [r] weglasse? Dies
deutet darauf hin, dass phonologische Be-
wusstheit nicht nur eine Voraussetzung
des Schriftspracherwerbs ist, sondern
durch ihn auch befordert und differenziert
wird. Allgemein nimmt man heute an,
dass Kinder iiber die phonologische Be-
wusstheit im weiteren Sinne vor Schul-
eintritt im Grundsatz verfiigen, dass die
phonologische Bewusstheit im engeren
Sinne aber erst durch den Schriftspracher-
werb ausgebaut wird.

Was aus all dem folgt und
wie es weitergeht

Der Entwicklungsstand eines Kindes
wird nicht zum Selbstzweck erhoben,

Abb. 4: Phonologische

Bewusstheit (ermittelt
bei 27 Kindern in den

ersten Schulwochen):
Das Diagramm zeigt

o

links Kinder, die so gut
wie jede Aufgabe l6sen
koénnen als auch Kin-
der, die —rechts — so
gut wie keine Aufgabe
I6sen. Dazwischen ein
tbliches Mittelfeld.

Abb. 5: Untertest ,,An-

fangsverankerung®. Der

Untertest fragt zum
Beispiel ,,Beginnt ,Ente’

mit [¢]?“ oder ,,Beginnt
,Tiger’ mit [i:]?“ Es ist

Wl

bekannt, dass von allen
Lauten eines Wortes

der erste am besten
isoliert werden kann. In
der Psychologie wird
dieses Phdnomen
»Anfangsverankerung
der Wahrnehmung“
genannt.
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sondern um aus dem Ergebnis die Mal-
nahmen fiir die richtige Unterstiitzung
und Forderung zu ziehen. Ziel ist es, auf
der Grundlage der je individuellen Psy-
cho-Logik der je verschiedenen Entwick-
lungen und Fiahigkeiten in die Logik der
Schrift einzufiihren. Dabei ist die Erfas-
sung des alphabetischen Prinzips die ent-
scheidende Hiirde, aber keineswegs der
Endpunkt. Die deutsche Orthographie hat
zwar eine alphabetische Basis, ist aber
dariiber hinaus grammatisch fundiert. In
der deutschen Graphie ist nicht nur pho-
nologisches Wissen, sondern ebenso mor-
phologisches und syntaktisches Wissen

Professor Dr. Jakob Ossner (52), lehrt und
forscht seit 1997 am Instltut fiir Deutsche
Sprache und theratur I des Fachberelchs

sophie in Flegensburg und Heldelberg,
absolwerte sem Referendarlat in Kaisers-

stlschen Lingulstlk uber konventlonellen
-und strateglschen Sprachgebrauch Von

helt verbundenvsrlnd
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2 Abb. 6: In der fiinften

Schulwoche: Claudia
schreibt ihren Namen
und den Namen der Fi-
belfigur logographisch;
.kom“ dagegen alpha-
betisch.
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vergegenstindlicht. Dabei kommt im
Deutschen noch in besonderer Weise hin-
zu, dass die Graphie im Dienste des Le-
sers steht. In diesem Sinne wird das Wort-
bild graphisch erhalten (sogenannte
,.Stammschreibung: Wald — Waiilder),
werden Substantive grofigeschrieben, so
dass der wesentliche Inhalt eines Satzes
bzw. eines Textes schnell erfasst werden
kann, werden Satzzeichen als Gliede-
rungssignale gesetzt und wird dort, wo ein
Wort vorliegt, zusammengeschrieben. Die
Einsichten hierin sind in dem Modell von
Frith (Abb. 2) durch das orthographische
Stadium gekennzeichnet. All dieses muss
ebenfalls gelernt werden und schafft an
der einen oder andern Stelle Probleme.
Aber all diese Erweiterungen konterkarie-
ren nicht die alphabetische Basis, sondern
optimieren sie mit Blick auf den Leser.
Unter dieser Sicht wird die (Ortho-)
Graphie zu einem durchsichtigen Gebau-
de. Falsch wire es daher, die alphabeti-
sche Basis als Ziel einer Graphie zu ver-
stehen. Sie ist ihr Ausgangspunkt und
phonologische Bewusstheit ihr subjekti-
ver Zugang. Daher dient phonologische
Bewusstheit nicht fiir eine naive Umset-
zung des alten Lehrsatzes ,,Schreibe, wie

[

du sprichst!*, Vielmehr erméglicht sie,
neben den Inhalten auch die sprachliche
Formseite zu fokussieren.

Unter der Vorstellung, dass eine Gra-
phie das Gesprochene auf relativ einfache
Weise wiedergeben miisse, hat man in der
Vergangenheit von der ,,Andersschrei-
bung* all dessen gesprochen, was der al-
phabetischen Schreibung widerspricht.
Diese Abweichung von der vermeintlich
~wahren“ Schreibung konnte nur durch
verstirktes Uben (Pauken) iiber das Auge
gelernt werden. Der Erfolg sollte sich
nicht durch Einsicht, sondern auf der
Grundlage von Wiederholung einstellen.
MaBgebend war die Vorstellung, die be-
reits Bormann in der ersten Hilfte des 19.
Jahrhunderts formulierte, dass man sich
Worter als Bilder einprégen miisse. Von
dieser Vorstellung ist heute wenig tibrig
geblieben. Geiibt sollte nicht das Unver-
standene werden, sondern das Verstande-
ne, so dass es zum festen und geldufigen
Besitz des Schreibers wird. Interessant
sind nicht die Fehler, sondern der Fort-
schritt, den das Kind im Laufe seiner or-
thographischen Entwicklung macht. Clau-
dia schreibt in der fiinften Schulwoche
zwei Worter logographisch, den eigenen

1

ey

Gén&e
Ich

}C"\ \anSche
Fligen
Gdnte

— Uy
Fligen

D i R e e et st

Bis

Sc ‘)U»(ve

Abb. 7: In der 34.
Schulwoche: Claudia
schreibt nun alphabe-
tisch, erste Anzeichen
des orthographischen
Schreibens sind zu
erkennen.
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Namen und den Namen der Fibelfigur
Quiesel. Kom schreibt sie alphabetisch
(Abb. 6).

In der 34. Woche schreibt Claudia al-
phabetisch, wobei deutlich ist, dass bei
den Plosivlauten, zu denen die Phoneme
b/p, d/t, g/k gehoren und die fiir Kinder zu
den schwersten Lauten iiberhaupt geho-
ren, die Unterscheidung stimmbhaft/
stimmlos (gonnen/konnen) geiibt werden
muss. Es finden sich aber auch bereits ers-
te Anzeichen orthographischen Schrei-
bens: Trotz der im Deutschen vokalisier-
ten /r/-Laute werden mir und zur korrekt
geschrieben; auch fliegen erscheint nicht
in der orthoepischen Form flign, sondern
in der silbischen Vollgestalt (Abb. 7).

In diesem letzten Text sind eher mehr
Fehler — gemessen an der orthographi-
schen Norm — als in dem ersten zu finden.
Trotzdem aber zeigt sich in dem zweiten
ein groBer Fortschritt im Erwerb, den man
sich nicht als einen stetigen linearen Zu-
wachs vorstellen darf, sondern eher als
das Begehen von Umwegen gemill dem
chinesischen Sprichwort, das die kiirzeste
Verbindung zwischen zwei Punkten der
Umweg sei — ein wahrhaft didaktischer
Grundsatz.
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Die Gesellschaftt stellt dich
als dummer Mensch hin”

nStopp! Das gendgt.”

schaften l6sen Meldungen von Er-

wachsenen, die nicht lesen wund
schreiben konnen, noch immer Verwun-
derung, vielleicht Bestiirzung, in der Re-
gel aber zundchst Unglauben aus. Trotz
differenzierter Bildungssysteme und ge-
setzlicher Schulpflicht soll es Menschen
geben, die diese als elementar begriffenen
Kulturtechniken nicht beherrschen?

In den Industrieldandern wird die Zahl
der so bezeichneten ,,funktionalen Anal-
phabeten” auf etwa 42 Millionen ge-
schitzt: Sie alle haben eine Haupt- oder
Sonderschule besucht, oft auch abge-
schlossen, das Lesen und Schreiben je-
doch aus unterschiedlichen Griinden nicht
oder nur rudimentar erlernt, so dass einfa-

In von Schrift dominierten Gesell-

99 Du stehst uff der Sparkasse und
sollst irgendwas, sogar deinen
eigenen Namen manchmal
schreiben, fdangste an zu
iiberlegen, und da stehn zehn
Leute hinter dir und du hast ebend
Angst, deinen Namen da hin zu
schreiben. Also da kriegste
Schweifausbriiche, fiangst an zu
zittern. Du kannst, aber du kannst
auch wieder nicht in dem Moment.
Also wie ne Mauer steht das
vor dir.© &

Funktionaler Analphabetismus:

Gesellschaftliche Bedeutung
und individuelle
Bewdltigungsstrategien

von Birte Egloff

che Anforderungen des Alltags, wie das
Entziffern eines Fahrplanes oder einer
Speisekarte, das Ausfiillen eines Bankfor-
mulars oder das Verfassen eines Briefes

Wenletre
’[Vﬂfm

grofe, fiir manch einen kaum iiberwind-
bare Hindernisse darstellen. Angst vor
Stigmatisierung und  Diskriminierung
lasst Analphabeten auf vielféltige Strate-

Wie ch o
F12014 schahg
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gien zuriickgreifen, mit denen sie ihr Le-
se- und Schreibproblem so perfekt verber-
gen, dass ihre Mitmenschen keinen Ver-
dacht schopfen. Nicht selten stecken sie in
diese Vermeidungshaltung mehr Energie
als in den Versuch, das Lesen und Schrei-
ben im Erwachsenenalter neu zu lernen.
Ein Teufelskreis, der nur schwer zu
durchbrechen ist.

Seit rund zwanzig Jahren beschiftigen
sich in der Bundesrepublik verschiedene
Organisationen mit dem Problem des funk-
tionalen Analphabetismus, so das Deutsche
Institut fiir Erwachsenenbildung (DIE) in
Frankfurt bzw. Bonn, das deutsche UNES-
CO-Institut in Hamburg, der Bundesver-
band Alphabetisierung [vgl. Informations-
kasten S. 49], der Arbeitskreis Orientie-
rungs- und Bildungshilfe in Berlin — um
nur einige zu nennen. Sie haben in dieser
Zeit nicht nur Ursachen erforscht, sondern
auch erfolgreich Lese- und Schreibkurse

29 Auf der Arbeit warn die auch echt
zufrieden mit mir. Bis es halt
geheifien hat, jeden Monat
Berichtsheft schreiben. Und dann
hab ichs dann gesagt. Und dann
hat der Chef gesagt: ,Ja, dann
sind Sie ja nicht tragbar fiir uns.
Was wollen wir mit einem
Lehrling, der nicht lesen und
schreiben kann.” Naja und dann
ein paar Tage spdter wurde dann
der Lehrvertrag gekiindigt.

Ab und fertig. ¢ ¢

wWenn ich blof wuBte, wernurso tut

alsob erlesen kann!”

S o

,"‘l

Louis Raywolf

(z.B. an Volkshochschulen) initiiert. Mit
offentlichkeitswirksamen Kampagnen (ak-
tuell z.B. mit Plakataktionen unter dem
Motto ,,Schreib dich nicht ab. Lern lesen
und schreiben‘“) versuchen sie kontinuier-
lich, in der Bevolkerung, aber auch bei po-
litisch Verantwortlichen ein Bewusstsein
fiir die Problematik zu wecken. Denn noch
immer wird das Phinomen Analphabetis-
mus weniger als gesamtgesellschaftliches,
denn als individuelles Problem einer be-
dauernswerten Minderheit wahrgenom-
men, als Merkmal respektive Folge man-
gelnder Intelligenz.

Was bedeutet es, in einer als Informa-
tions-, Medien- oder Wissensgesellschaft
titulierten Welt, in der Bildung zur zentra-
len Ressource wird, nicht lesen und schrei-
ben zu konnen, und wie meistern davon
Betroffene ihren komplizierten Alltag?

Die Wiederentdeckung des
funktionalen Analphabetismus

Nicht nur die bloBe Existenz Lese- und
Schreibunkundiger ist relevant, wenn man

die gesellschaftliche Bedeutung von An-
alphabetismus betrachtet. Vielmehr tritt
die Frage nach der Wertigkeit, die schrift-
sprachlichen Kompetenzen in einer Ge-
meinschaft zugemessen wird, in den Vor-
dergrund. Und dazu gehort dann auch die
Frage, wie das Nichtbeherrschen gesell-
schaftlich sanktioniert und das Thema 6f-
fentlich diskutiert wird. ,,Analphabetis-
mus definiert sich also nicht aus sich
selbst, sondern beschreibt eine Relation,
die Nihe oder Ferne in Bezug auf das in

99 Ich hab mir nie so Gedanken
gemacht, Lesen und Schreiben, ob
man das wirklich dann braucht,
wenn man verheiratet ist. Und auf
einmal hab ichs gemerkt, doch
man brauchts doch: Einkaufszettel
schreiben und die Angebote
nachsehen, wo kann man was in
den Geschdiften kaufen plus das
Rechnen, das geht ja
auch nicht.© ¢

einer Gesellschaft als iiblich oder normal
Unterstellte. [Kaminski 1996, S. 23]. In
diesem Verstindnis ist der funktionale
Analphabetismus auch keine plotzlich
auftretende Erscheinung, sondern ein dau-
erhaftes Phanomen, dem nur jeweils un-
terschiedliche Aufmerksamkeit gewidmet
wird [vgl. Egloff 2000, S. 137ff.].

Die Bewertung des Analphabetismus
hidngt immer eng mit den ckonomischen
Verhéltnissen zusammen: In Zeiten der
Vollbeschiftigung ist das Interesse an An-
alphabeten bzw. deren Qualifizierung ge-
ring, solange es geniigend Tétigkeiten
gibt, die auch ohne entsprechende Kennt-
nisse von Un- oder Angelernten ausgeiibt
werden konnen. Erst in der Krise, wenn
Arbeitsplétze knapp werden und die An-
forderungen an die Qualifikation der Be-
werber steigen, nimmt auch die Bedeu-
tung von grundlegenden Fahigkeiten zu.
Als Folge dieses verdnderten gesellschaft-
lichen Verstdndnisses von Literaritdt, se-
hen sich diejenigen, die von dieser (neu-
en) Norm abweichen, in hohem Male ne-
gativen Sanktionen ausgesetzt: Nicht le-
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sen und schreiben zu konnen wird als be-

trachtlicher Makel angesehen, der nicht
nur zum Ausschluss vom Arbeitsmarkt
fithrt, sondern auch soziale Isolation mit
sich bringen kann.

Seit den spdten siebziger Jahren ist
dies in den Industrieldndern zu beobach-
ten: In den von Prosperitit und wirtschaft-
lichem Wohlstand geprédgten Jahrzehnten
zuvor traten Analphabeten kaum in Er-
scheinung: Relativ unauffillig und unent-
deckt konnten sie auch ohne Lese- und
Schreibkenntnisse ihrer Arbeit nachge-
hen. Erst die infolge von Rationalisie-
rungsmalnahmen ansteigende Arbeitslo-
sigkeit vertrieb sie aus ihren Nischen. Oh-
ne ausreichende schriftsprachliche Kom-
petenzen waren sie jedoch nicht mehr in
der Lage, sich der wachsenden Konkur-
renz und den erhohten Anforderungen auf
dem Arbeitsmarkt zu stellen. Ihr Problem
wurde sichtbar, funktionaler Analphabe-
tismus daraufhin zum bildungspolitischen
Thema. Die seitdem bestehenden Forder-
maBnahmen (z.B. Einrichtung von Alpha-
betisierungskursen) haben dabei nicht nur
zum Ziel, Analphabeten die notige
Grundbildung zu vermitteln, um sie wie-
der in den Arbeitsmarkt zu integrieren.
Auch humanistisch-emanzipatorische
Motive, wie sie in dem programmatischen
Appell ,Fiir ein Recht auf Lesen* [Dre-
coll/Miiller 1981] zum Ausdruck kom-
men, spielen eine wichtige Rolle. Denn:

99 Wenn man nicht lesen und
schreiben kann, dann ist man doch
immer abhdngig. Vor irgendner
Person ist man abhdngig. Man
muss ja jemanden haben, wo man
dann drauf zugehen kann, wenn
mal irgendwas ist. Und das war
halt immer meine Mutter. Und
wenn meine Mutter dann nicht
wollte, oder man hat nicht nach
ihrer Pfeife getanzt, dann war man
aufgeschmissen. © ¢

,Nicht minder wichtig sind Lese- und
Schreibfahigkeit fiir das Verstédndnis von
Politik. Zur aktiven Teilhabe an der De-
mokratie gehort gerade in einer von elek-
tronischen Medien beherrschten Informa-
tionswelt die Fahigkeit, das elektronisch
perfekt illusionierte Bild der Welt und ih-
rer aktuellen Ereignisse kritisch zu hinter-
fragen.” [Hoffmann 1994, S. 144].

Die Tatsache, dass Analphabetismus
eine ,,historisch und kulturell wandelbare
Grofle darstellt [vgl. Kretschmann u.a.
1990, S. 12], macht schwierig festzustel-
len, ab wann eine Person als Analphabet
gilt. Im Zusammenhang mit Lese- und
Schreibkompetenzen ~ wird  zunichst
grundsdtzlich unterschieden zwischen
dem so genannten natiirlichen oder primdi-
renund dem funktionalen oder sekunddren
Analphabetismus. Als primédre Analpha-
beten werden Menschen bezeichnet, de-
nen die Moglichkeit eines Schulbesuches
verwehrt bleibt, sie somit keine Chance
haben, Lese- und Schreibkenntnisse zu er-
werben. Diese Form des Analphabetismus
ist tiberwiegend in den Entwicklungslin-
dern anzutreffen und eng verbunden mit
Armut, wirtschaftlichem Mangel und poli-
tischer Unterdriickung. Unter Berufung
auf das allgemeine Menschenrecht auf Zu-
gang zu Bildung und Kultur fiihrt die UN-
ESCO seit 1945 einen weltweiten Kampf

gegen den primdren Analphabetismus
[vgl. Informationskasten ,,Analphabetis-
mus — nicht nur ein Problem der Dritten
Welt®, S. 44], von dem knapp eine Milliar-
de Menschen betroffen sind, rund zwei
Drittel davon Frauen.

Von funktionalem Analphabetismus
spricht man hingegen, wenn trotz durch-
gefiihrter schulischer Bildungsmafinah-
men die erworbenen Schriftsprachkennt-
nisse nicht ausreichen, um sie im Alltag
kompetent nutzen zu konnen. Diese Form
des Analphabetismus ist iiberwiegend ein
Problem der Industrieldnder. Hier treten
auch Vergessens-Effekte auf: Werden ein-
mal erworbene Kenntnisse nicht regelma-
Big angewandt, so werden sie im Laufe
der Zeit wieder verlernt. In dem Fall
spricht man auch von sekunddirem Anal-
phabetismus. Nach der phanomenlogi-

schen Definition werden Menschen als
funktionale Analphabeten bezeichnet,
,,die zwar Buchstaben lesen und meist
auch ihre Unterschrift malen, aber kaum
einen zusammenhingenden Satz lesen
oder schreiben konnen.” [Raith/Raith
1981, S. 35] Im Zusammenhang mit der
Alphabetisierungsarbeit wird zwischen

9 9 Am Montag fang ich jetzt ne neue
ABM-Stelle an, da hab ich genau
so ne Angst wieder. Wieder neue
Leute. Du hast immer im
Hinterkopf, die kriegen das raus,
dass du nicht schreiben kannst.

Personen unterschieden, ,die gar nicht le-
sen und schreiben konnen, d.h. allenfalls
nur einzelne Buchstaben kennen und nur
ihren Namen schreiben konnen; die einfa-
che Gebrauchstexte lesen, aber gar nicht
oder nur mit derartigen Entstellungen der
Worter schreiben, dass die Aussage nicht
mehr rekonstruierbar ist; die sinnentneh-
mend lesen konnen, aber aufgrund der ih-
nen bewusst gewordenen Rechtschreib-
mingel psychische Schreibhemmungen
entwickelt haben.* [Fuchs-Briinninghoff/
Kreft/Kropp 1986, S. 30]. Haufig ent-
spricht diese Unterscheidung den angebo-
tenen Kursstufen.

Eine 1995 veroffentlichte OECD-Stu-
die hat die Schriftsprachfihigkeit Er-
wachsener in dreizehn Industrienationen
untersucht [vgl. OECD/Statistics Canada
1995]. Unter der Leitfrage, wie gut je-
mand lesen und schreiben kann, wurden
mehrere Kompetenzebenen unterschie-
den: Prosa-Schriftkundigkeit (Lesen und
Verstehen von Nachrichten, Zeitungsarti-
keln und Literatur), Formular-Schriftkun-
digkeit (Lesen von Fahrpldnen, Tabellen,
Gehaltsabrechnungen, Karten) sowie
Mengen-Schriftkundigkeit (Errechnen des
Trinkgeldes, Ausgleich des Kontos, Aus-
fiillen eines Bestellscheines).

Angst vor Enttarnung — Individuelle
Bewaltigungsstrategien

Jenseits dieser doch recht abstrakten
Definitionsversuche stehen konkrete Indi-
viduen, die ihren Alltag weitgehend ohne
Schriftsprachkompetenz bewiltigen miis-
sen. Lebensgeschichtliche Erzéhlungen
von funktionalen Analphabeten geben
Auskunft dariiber, auf welche Weise dies
geschieht [vgl. Egloff 1997].

Das Bewusstsein, Analphabet zu sein,
entwickelt sich spitestens dann, wenn die
Betroffenen nach Verlassen der Schule in
das Berufsleben eintreten und erkennen,
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welchen Stigmatisierungs- und Etikettie-
rungsprozessen sie in einer von Schrift ge-
pragten Welt ausgesetzt sind. Angst vor
Enttarnung wird fiir sie fortan zu einer fe-
sten GroBe in ihrem Leben und hat bei-
spielsweise zur Folge, dass sie ein grofes
Repertoire an Strategien entwickeln miis-
sen, um gefahrliche Situationen zu mei-
stern und einer Diskreditierung ihrer Per-
son zu entgehen. Vermeidungsstrategien:
Obwohl es kaum moglich scheint, gelingt
es funktionalen Analphabeten immer wie-
der, nicht in die Verlegenheit zu kommen,
vor anderen schreiben oder lesen zu miis-

99 Da hab ich zu dem Kollegen
gesagt: ich hab jetzt zu tun,
schreib das mal auf. Das ging
immer so. Fiir den Kollegen war
das natiirlich bombig. Ich hab
gearbeitet und der konnte das
aufschreiben und ein bisschen
abgammeln. Der hat sich gefreut.
Der hat ja nicht gewusst, dass ich
das nicht kann. ¢ ©

sen. Im Wesentlichen bedienen sie sich
hierfiir eines Tauschungs-Delegations-Me-
chanismus: Mit Ausreden wie ,,Brille ver-
gessen” konnen sie ihr Problem geheim
halten und den Anschein von Normalitat
wahren. Zugleich muss die zu erledigende
Aufgabe einer anderen Person iibertragen
werden, die bereitwillig ihre Hilfe anbietet
(z.B. der Bankangestellte, der das Formu-
lar ausfiillt). Fir die Analphabeten bedeu-
tet das Angewiesensein auf solche Perso-
nen eine grofe Belastung, zum einen, da

sie immer mit Entdeckung rechnen miis-
sen, zum zweiten, da sie standig vom guten
Willen Dritter abhéngig sind.
Orientierung ohne Schriftsprachkom-
petenz: Im Laufe ihres Lebens haben An-
alphabeten gelernt, sich ohne Schrift zu-
recht zu finden, dadurch etwa, dass sie ein
gutes Gedichtnis entwickelt haben, sich
an bestimmten Symbolen orientieren oder
eigene Codes und Systeme erfinden, de-
ren Bedeutung nur sie kennen. Solche
Vorgehensweisen sind zum einen reine
Uberlebensstrategien und bieten zum an-
deren Schutz vor Entdeckung.
Kompensation des Defizits: Eine wei-
tere Moglichkeit, die Angst vor Ent-
deckung zu managen besteht fiir funktio-
nale Analphabeten darin, sich in anderen
Bereichen zu profilieren, damit von feh-

lenden Lese- und Schreibkenntnissen ab-
zulenken und gleichzeitig ihr Selbstwert-
gefiihl zu steigern. Ein solcher Ausgleich
kann z.B. durch besonderen Arbeitseifer
erfolgen oder durch die Zugehorigkeit zu

99 Aber wenn die Kunden
Sonderwiinsche hatten, da hab ich
mir immer nur die ersten zwei
Buchstaben aufgeschrieben und
dann hab ich gewusst, was das ist.
Zum Beispiel wollte einer ne neue
Gasflasche haben, da hab ich mir,
um das zu merken, die
Anfangsbuchstaben ,,Ne“ und
., F1* aufgeschrieben und wusste
dann genau: neue Flasche.© ©

Analphabetismus

Entstehungsbedingungen von funktionalem

Wie_bife 2! 4lag fina Jic ¥/

FhE \/ Aaalphabetin I 4 - wie Auton , n— wie
/\/orf(/oo/l Qi twie | j—/\_

as sind die Griinde dafiir, dass
Schiiler das Lesen und Schrei-

ben nicht gelernt haben, obwohl sie
faktisch doch die Moglichkeit dazu
hatten? Neben der Initiierung von Kur-
sen und Offentlichkeitsarbeit nimmt
die Ursachenforschung in der Alphabe-
tisierungsarbeit einen zentralen Platz
ein. Die im Laufe der Jahre entstande-
nen Untersuchungen stimmen darin
tiberein, dass nicht einzelne Faktoren,
vielmehr das Zusammenwirken einer
Vielzahl von ungiinstigen Sozialisa-
tionsbedingungen einen Lese- und
Schreiblernprozess verhindern konnen.
Hierunter fallen bestimmte familidre

\

Konstellationen, beispielsweise eine
groBe Geschwisterzahl und damit ver-
bundener okonomischer Mangel, Ge-
walterfahrungen und Gleichgiiltigkeit
seitens der Eltern gegeniiber eigenen
Problemen. Oft setzen sich derartige
Erfahrungen in der Schule fort: Lehrer
bemiihen sich nicht mehr um Schiiler,
die dem vorgegebenen Lerntempo
nicht folgen konnen und zeigen sich in-
different gegeniiber deren Lernschwie-
rigkeiten. Eine Schulversagerkarriere
beginnt, die Schiiler werden ,,mitgezo-
gen‘ und verlassen moglicherweise die
Schule, ohne wirklich lesen und schrei-
ben gelernt zu haben.
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einer bestimmten Gruppe, in der man sich
akzeptiert fithlt und nicht alleine auf das
Analphabet-Sein reduziert wird (z.B. eine
religiose Gemeinschaft).

Besuch eines Alphabetisierungskur-
ses: Bestimmte Schliisselerlebnisse kon-
nen dazu fiithren, dass funktionale Anal-
phabeten sich schlieflich dafiir entschei-
den, einen Kurs aufzusuchen, um das Le-
sen und Schreiben zu erlernen. Hierzu
zihlen etwa Tod oder Scheidung von der-
jenigen Person, die bisher bei allen
schriftsprachlichen Angelegenheiten ge-
holfen hat; der absehbare Schuleintritt der
eigenen Kinder, denen man gerne bei den
Hausaufgaben helfen bzw. negative
Schulerfahrungen ersparen mochte; be-
rufliche Aufstiegschancen sowie der all-
gemeine Wunsch nach Unabhingigkeit
und Normalitit. Der anfanglichen Angst
der Betroffenen vor einem Kursbesuch
folgt schon bald grofe Erleichterung: Die
Gewissheit, unter Gleichgesinnten zu sein
und einmal nicht fiirchten zu miissen, ent-
tarnt und verspottet zu werden, ist fiir vie-
le eine neue Erfahrung. Sie fithlen sich als
Person aufgewertet und in ihrem Selbst-
bewusstsein gestirkt.

Nach tiber zwanzigjahriger erfolgrei-
cher Arbeit beklagen die Protagonisten
der Alphabetisierungsarbeit ein zuneh-
mendes Desinteresse: ,,[Die] Erfolgsmel-
dungen konnen nicht dariiber hinwegtiu-
schen, dass vor dem Hintergrund der Mit-
telreduzierungen in der offentlichen Wei-
terbildung die Alphabetisierungsangebote

99 Ich bin befirdert worden wie jeder
andere. Ich bin Bestarbeiter hier
beim Gleisbau gewesen und ich
war leistungsmdpfig immer, wollte
ich immer oben sein. Obwohl ich
nun nicht so schreiben konnte.© €

vielerorts gefdhrdet sind (...). Leider ist
weiterhin in der bildungspolitischen Fa-
choffentlichkeit die Neigung verbreitet,
das Phianomen Analphabetismus zu ver-
dringen.* [Meisel 1996, S. 5]. Angesichts

99 Als ich zum ersten Mal im Kurs
war, habe ich gedacht, oh, hier
biste richtig. Echt wahr. Die
Lehrerin in Ordnung, die anderen
Teilnehmer super und da hab ich
mal gemerkt, dass ich gar nicht so
dumm bin. Und da hab ich Leute
hier getroffen, die hab ich
gekannt, die kommen aus dem
Nachbarort, hab ich nie gedacht,
dass die Schwierigkeiten haben
mit dem Lesen und Schreiben.© ©

Kurs fiir funktionale Analphabeten in der Volkshochschule: Hier versuchen Erwachsene ihre Lese- und
Schreibkenntnisse zu verbessern, aber auch mit anderen Betroffenen liber ihre Lebenserfahrungen zu
sprechen.

»,Bei uns gabs ja keene Analphabeten® —
Funktionaler Analphabetismus in der DDR

it dem Ende der DDR und dem

darauf folgenden wirtschaftli-
chen Zusammenbruch bekam das
Thema Analphabetismus eine weitere
Dimension: Obwohl von DDR-Offi-
ziellen immer geleugnet, offenbarte
sich nach der Wende in Umschulungs-
und WeiterbildungsmaBinahmen recht
schnell, dass auch in den neuen Bun-
deslindern eine Vielzahl von Men-
schen lebten, die nicht iiber geniigend
Schriftsprachkenntnisse verfiigten, um
erfolgreich in neue Arbeitsverhéltnis-
se vermittelt zu werden, so dass auch
hier die Einrichtung von Alphabetisie-

rungskursen zu einer dringenden bil-
dungspolitischen MaBnahme wurde.
Quasi tiber Nacht erschwerte sich das
Leben fiir die funktionalen Analpha-
beten. In der DDR waren Arbeitsplét-
ze garantiert, ,,alle waren in einem so-
zialen Netz aufgefangen, z.T. auch
aufbewahrt, aber nun sind die Biirge-
rInnen von der Massenarbeitslosigkeit
betroffen. Die Auswirkungen sind
nicht nur quantitativ, sondern auch
qualitativ in groferen Dimensionen zu
sehen, da sich gleichzeitig die gesam-
ten Lebensverhiltnisse verdndert ha-
ben.” [Troster 1994, S. 163].




des Wissens um die Befindlichkeiten der
Betroffenen einerseits sowie die Bedeu-
tung des Zugangs zu Wissen in einer me-
dialisierten Welt andererseits ist das eine
fatale Entwicklung, auf die wohl mit einer
noch intensiveren Lobby-Arbeit seitens
der Alphabetisierungsaktivisten reagiert
werden muss.

* Die im Text verstreuten Zitate stammen aus Interviews
mit funktionalen Analphabeten [vgl. Egloff 1997].
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Professor Dr. Jochen Kade und Professor
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Analphabetismus — nicht nur ein

eltweit gab es im Jahr 2000 etwa

876 Millionen erwachsene Anal-
phabeten im Alter von 15 Jahren und &l-
ter. Das ist mehr als ein Viertel der er-
wachsenen Weltbevolkerung (27,4 Pro-
zent: jede dritte Frau und jeder fiinfte
Mann (Abb. I). Der zahlenmaflig grofite
Anteil der Analphabeten lebte 2000 in
Asien (641 Millionen), gefolgt von 182
Millionen in Afrika. Die hochste Anal-
phabetenrate jedoch hat Afrika mit 40,3
Prozent, gefolgt von Asien mit 24,9 Pro-
zent [Giere 2002]. Die Weltkarte des An-
alphabetismus (Abb. 2) stimmt mit der
Weltkarte der Armut, der sozialen, ge-
schlechtlichen und ethnischen Ungleich-
heiten iiberein: Die hochsten Analphabe-
tenraten haben Lander mit dem gering-
sten Bruttosozialprodukt, lédndliche Ge-
biete und Slums der Grof3stddte, sozio-
okonomisch benachteiligte Schichten,
Menschen iiber 45, Frauen [Giere 1992,
S. 22; Deen 2001].
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Abb. 1: Geschétze Zahl der Analphabeten nach
Geschlecht und Region.

A NATION

n vielen Landern der Dritten Welt fin-
den mit Unterstiitzung der UN und der
UNESCO Alphabetisierungskampagnen
statt, um den Analphabetismus zu be-
kampfen. Im Jahr 1990, das von den Ver-
einten Nationen zum Internationalen Al-
phabetisierungsjahr erkldrt worden war,
fand unter dem Motto ,,Bildung fiir alle*
in Jomtien, Thailand, eine Weltbildungs-
konferenz statt. Sie verabschiedete einen
Aktionsplan, in dem das Recht auf Al-
phabetisierung und Bildung formuliert
worden ist. Auf dem Weltbildungsforum
im April 2000 in Dakar (Senegal) wur-
den die Entwicklungen seit Jomtien 1990
aufgearbeitet und ein neuer Aktionsplan
gegen den Analphabetismus beschlossen
[Giere, 2002]. Trotz aller Anstrengungen
sagt die UNESCO fiir das Jahr 2010
weltweit noch etwa 830 Millionen Anal-
phabeten voraus. Das sind nur 50 Millio-
nen weniger als heute. In der Tat sind die
Analphabeten von morgen vorprogram-
miert: Es sind z.B. 130 Millionen Kinder
weltweit nicht eingeschult [Giere 2002,
Deen 2001].
D och Analphabetismus ist nicht nur
ein Problem der Dritten Welt, seit
den siebziger Jahren wird er auch immer
mehr zu einem Problem der Industrie-
lander: In den USA geht man zum Bei-

Problem der Dritten Welt

Plakataktion des nige-
rianischen Bildungs-
ministeriums fiir eine
bessere Ausbildung
der Frauen.

spiel von 20 Prozent, in Australien von
10 Prozent Analphabeten aus [Welten
1992, S. 70f]. Allerdings beruhen so-
wohl die Zahlen in den Entwicklungs-
landern als auch die der Industrielznder
meistens auf Schitzungen und auf un-
terschiedlichen Definitionen und Anfor-
derungsprofilen von Alphabetisiertsein
und Analphabetismus.

n Deutschland geht der Bundesver-

band Alphabetisierung e. V. [vgl. In-
formationskasten, S. 49] von vier Mil-
lionen Erwachsenen aus, die so unzurei-
chend lesen und schreiben konnen, dass
sie in ihrem jeweiligen sozialen Umfeld
Probleme bei der Bewiltigung des All-
tags haben. Das entspricht einem Anteil
von 6,3 Prozent der erwachsenen Bevol-
kerung (15 Jahre und é&lter, Stand
31.12.1998) [vgl. Ddbert/Hubertus,
2000, S. 29]. Der Bundesverband Al-
phabetisierung schliet diese Zahl u.a.
aus folgenden Indikatoren:

P Laut IALS-Studie (International
Adult Literacy Survey) [in Deutsch:
Grundqualifikationen, Wirtschaft

und Gesellschaft, 1995] erreichen in
Deutschland nur 14,4 Prozent die un-
terste Fahigkeitsstufe beim sinnent-
nehmenden Lesen und Entschliisseln
von Texten und Grafiken.
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Abb. 2: Weltkarte: Geschatzte Analphabetenrate.

P Der Anteil der Jugendlichen, die
jéhrlich die Hauptschule ohne Ab-
schluss verlassen, liegt bei 8 bis 10
Prozent, das sind zwischen 80.000
und 100.000 [vgl. Dobert/Hubertus,
2000, S. 26ff]. Diese Jugendlichen
haben in der Regel nur unzureichen-
de Lese- und Schreibkenntnisse, so
dass sie Situationen, in denen sie le-
sen und schreiben miissen, mog-
lichst vermeiden. So verlernen sie
ihre rudimentiren Kenntnisse und
werden tiber kurz oder lang zu funk-
tionalen Analphabeten.

eit Ende der siebziger Jahre gibt es an

Volkshochschulen und anderen Ein-
richtungen der Erwachsenenbildung Kur-
se, in denen nachtriglich Jugendliche und
Erwachsene Lesen und Schreiben von
Anfang an lernen konnen. 1998 haben die
Volkshochschulen im Bereich Alphabeti-
sierung/Elementarbildung  2.262 Kurse
durchgefiihrt, an denen 19.092 Personen
teilgenommen haben [vgl. Pehl/Reitz,
1999, S. 27]. Die Anstrengungen der ein-
zelnen Bundeslidnder sind dabei unter-
schiedlich. Bezieht man die Anzahl der
Kurse auf die Einwohnerzahl, so ergibt

sich ein Nord-Siid-Gefille: Die meisten
Kurse auf 1 Million Einwohner werden in
Niedersachsen (70,0), Hamburg (67,6),
Schleswig-Holstein (53,1) angeboten, die
wenigsten in Bayern (5,1), Baden-Wiirt-
temberg (5,4) und Thiiringen (6,5) (Abb.
3) [vgl. Dobert/Hubertus 2000, S. 126].
Bezieht man die Kursangebote und Kurs-
teilnehmerzahlen auf die geschitzte Zahl
von vier Millionen funktionalen Analpha-
beten in Deutschland, wird deutlich, wel-
che Anstrengungen noch unternommen
werden miissen, um ein ausreichendes
und qualitativ angemessenes Kursangebot
zu gewihrleisten und um die betroffenen
Menschen zu motivieren, dieses Angebot
auch wahrzunehmen.

Jiirgen Genuneit
Vorstandsmitglied im Bundesverband Alphabeti-

sierung e. V. und Redakteur fiir Alphabetisierung/
Elementarbildung im Ernst Klett Verlag, Stuttgart
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Aufklarungskampagne
in den USA: Freiwillige
Tutoren werden fiir
Kurse mit funktionalen
Analphabeten gesucht.
- ,America“ — Jeder
fliinfte amerikanische
Erwachsene kann die-
ses Wort nicht lesen.

10UT OF 5 AMERICAN ADULTS
CAN’T READ THIS WORD.

Because they're functionally illiterate. You can change that by

ind volnrsteering st
ot S VOLUNTEER AGAINST
TLLITERACY.

The anly degeree you need is a degree of caring

6’@,,0,) %, fon
'f-Q/. S, &9
0?9 ‘ % oo
by 4%, oty
2 O NS Y
Land (e} % &% 8.9
Baden-Wirttemberg 10,426 56 5,4
Bayern 12,087 62* 5l
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Brandenburg 2,590 DS ()7
Bremen 0,668 10 15,0
Hamburg 1,700 1454 67,6
Hessen 6,035 95 IRS1I517
Mecklenburg-Vorp. 1,799 (Al LG
Niedersachsen 7,866 551 70,0
Nordrhein-Westfalen 17,976 518, 28,8
Rheinland-Pfalz 4,025 {22883 03
Saarland 1,074 A
Sachsen 4,489 103 "22'9
Sachsen-Anhalt 2,674 96 359
Schleswig-Holstein 2,766 IATSRES 851
Thiringen 2,463 16 6,5
Deutschland 82,037 2153 264

*Die Angaben zu Bayern sind nicht in der VHS-Statistik enthalten.
Sie beruhen auf Informationen des Bayerischen Volkshochschul-

Verbandes.

Abb. 3: Relation von Bevoélkerungszahl und
durchgefiihrten Alphabetisierungskursen

in 1998.
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Wenn Lesen und Schreiben
zur Qual werden

Die Karriere der funktionalen Analphabeten
beginnt bereits in der zweiten Klasse -
Moglichkeiten der Pravention

UND WER'S NICHT
VERSTANDPEN HAT,
PER MELDE 5ICH

ALSO, MANOLITO ?
WAS HAST PU NICHT
VERSTANDPENT?

ALLES -
VON MARZ
BIS HEUTE !

von Christiane Hofmann
eit gut 20 Jahren ist Analphabetis-
mus ein bildungspolitisches The-

S ma fir die Bundesrepublik

Deutschland, da schriftsprachliche Kom-
petenz mehr denn je notwendige Voraus-
setzung fiir die gesellschaftliche Teilhabe
ist: nicht lesen und schreiben zu konnen,
bedeutet Ausschluss aus fast allen Berei-
chen des offentlichen und privaten Le-
bens. Zurzeit gibt es zirka drei bis fiinf
Millionen funktionale Analphabeten in
Deutschland. Diese Zahl wird aus der
Teilnahme an Alphabetisierungskursen
ermittelt und hochgerechnet und ergibt
sich aus dem International Adult Literacy
Survey [Dobert/Hubertus 2000, S. 126;
Lehmann 1999, S. 66 ff].

Wihrend mit Analphabetismus die
vollige Unfihigkeit zur schriftsprachli-
chen AuBerung beschrieben wird, gilt
funktionaler oder auch sekundérer Anal-
phabetismus als ,,Unterschreitung der ge-
sellschaftlichen Mindestanforderungen an
die Beherrschung der Schriftsprache, de-
ren Erfiillung Voraussetzung ist zur sozial
streng kontrollierten Teilnahme an schrift-

licher Kommunikation in allen Arbeits-
und Lebensbereichen® [Drecoll/Miiller
1981, S. 31]. Dies gilt fiir Personen, die
einige Jahre Schriftsprache gelernt haben,
deren schriftsprachliche Kenntnisse aber
nicht ausreichen, um diese in ihren Funk-
tionen anwenden konnen; daher werden
sie funktionale Analphabeten genannt.
Von sekunddrem Analphabetismus wird
gesprochen, wenn nach unzureichenden
Versuchen, Schriftsprache zu erlernen,
spater nach der Schulzeit ein Prozess des
Verlernens einsetzt [vgl. Hubertus, 1995,
S. 251]. Problematisch ist an dieser Defi-
nition, dass das Entstehen auf den Zeit-
punkt nach der Schule verschoben und
damit der schulische Anteil am unzurei-
chenden Lernen iibersehen wird. Inner-
halb der Gruppe der funktionalen Anal-
phabeten konnen zwei Gruppen unter-
schieden werden: eine kleinere Zahl ver-
fiigt iiber geringe Kenntnisse im Schrei-
ben und Lesen, die grofere Gruppe ver-
fiigt tiber Lesekompetenz; ihr Problem ist
vor allem das orthographisch korrekte
Schreiben (Abb. 1).

Hierbei handelt es sich in der Regel
um Hauptschiiler mit und ohne Abschluss
und Sonderschiiler der Schulen fiir Lern-
hilfe. Entsprechend der Population der
Lernhilfschulen sind auch hier die Jungen
mit einem Verhiltnis von zirka 1:2 deut-
lich iiberreprisentiert. In diesen Gruppen
finden sich diejenigen Schiiler wieder, die
auf Grund eher bildungsferner Milieus
weniger lesen, eher medial (Fernsehen,
Gameboy) orientiert sind und in der iiber-
wiegenden Zahl der Félle keinen Schulab-
schluss haben. Da ein grofer Teil der neu-
en Medien sehr sprachlastig ist, wird die-
se Schiilergruppe ohne entsprechende
schriftsprachliche Kenntnisse erneut mar-
ginalisiert. Der Bundesverband [vgl. In-
formationskasten zum Bundesverband
Alphabetisierung, S. 49] formuliert an
verschiedenen Stellen kritisch, dass es
sich jedoch nicht nur um personliche,
durch auBergewohnliche Biographien ver-
ursachte Probleme handele, sondern um
ein massenhaft wirksames Strukturdefizit
unseres Bildungs- und Weiterbildungssys-
tems, wie es auch durch die Analyse der



Biographiemuster deutlich wird [Dobert/
Hubertus 2000; Egloff 1997, S. 114].
Funktionale Analphabeten haben im Ge-
gensatz zu den so genannten Analphabe-
ten in der Regel eine viel hohere schrift-
sprachliche Kompetenz. Sie scheitern we-
niger daran, nicht schreiben und lesen zu
konnen, als vielmehr an der Bewertung
ithrer  schriftsprachlichen  Leistungen,
wenn sie den so definierten Mindestanfor-
derungen nicht gentigen. Es geht also we-
niger um das Nichtkonnen, als um die
normative Bewertung von bereits Ge-
konntem. Bei jugendlichen funktionalen
Analphabeten fungiert die Schule prigend
als die Instanz, die diese Mindestanforde-
rungen formuliert und bewertet.

Da der Zeitpunkt der Entstehung von
Lese-Rechtschreibschwierigkeiten in den
ersten beiden Grundschuljahren liegt
[Hofmann/Probst ~ 1985;  Stauffacher
1992], interessiert unter der Fragestellung
der Privention, mit welchen Konzepten
eine Lese-Rechtschreibschwiche erfasst
bzw. behoben werden kann.

Pravention und
Lese-Rechtschreibschwache

Ein Uberblick iiber die aktuelle De-
batte zur Lese-Rechtschreibschwiche
zeigt eine Umorientierung: die in den
sechziger Jahren entwickelten Konzepte
der Legasthenie bzw. Lese-Rechtschreib-
schwiche fithrten zu unbefriedigenden
Losungen, weil ausschlieBlich wahrneh-
mungsgebundene (Teil)Leistungen und
deren fehlerhafte Verarbeitung, allen vor-
an das Konzept der visuellen und auditi-
ven  Wahrnehmungsstorung  [Frostig
1974/Schenk-Danzinger 1991], fiir die
mangelhaften Leistungen beim Lesen und
Schreiben verantwortlich gemacht wur-
den. Diese auf das Pathologische konzen-
trierte Interpretation einer Lese-Recht-
schreibschwiche konnte und kann in vie-
len Fillen zwar fiir Entlastung der Kinder
und ihrer Familien sorgen, fiihrt aber bei
den dann angebotenen Forderma3nahmen
zu geringem Erfolg. Da man bei dieser
wahrnehmungsbezogenen Hypothese da-
von ausgeht, dass die auditiven und/oder
visuellen Wahrnehmungsleistungen ver-
sagen, werden nur diese Funktionen ent-
sprechend trainiert — mit dem Erfolg, dass
Schiiler nach intensivem Uben zwar ihre
Trainingsprogramme konnen, der Trans-
fer auf schriftsprachliche Situationen aber
nicht gelingt. Ein Teil der Schiiler hat spa-
testens bis zur siebten Klasse — trotz oder
wegen dieser Fordermafnahmen — diese
Probleme immerhin so weit im Griff, dass
ein weiterer Schulbesuch mit Abschluss
(einschlieflich Abitur) moglich ist. Bei
dieser Gruppe greift das Konzept einer
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Abb. 1: Diktat I. Ausschnitt aus einem Diktat an einer oberhessischen Berufsschule, neunte Klasse Be-
rufsvorbereitungsjahr, bewertet mit Note: 6. Diese so genannten. Spitzfindigkeitsdiktate, die keine kon-
textgebundenen Informationen erlauben, zeigen liberwiegend orthographische Fehler, die zu Bewertun-

gen von mangelhaft und ungeniigend fiihren.

umschriebenen Lese-Rechtschreibschwi-
che, die — ob als Teilleistungsstorung oder
Entwicklungsverzogerung beschrieben —
in der Regel so weit kompensiert wird,
dass die Schullaufbahn davon nicht
grundsétzlich betroffen ist.

Ein anderer Teil der Schiiler fllt auch
heute noch spitestens im Verlauf der
zweiten Klasse als so genannte Schulver-
sager auf, verpasst den Anschluss vor al-
lem im schriftsprachlichen Bereich und
kann sein Versagen durch Zuriickstufung
in der Regel nicht auffangen, weil auch in
der wiederholten Klasse bereits bestehen-
de Defizite nicht individuell berticksich-
tigt werden konnen. Bereits hier beginnt
die Karriere als funktionaler Analphabet.
Diese zweite Gruppe ist durch das Eltern-
haus weniger gefordert und hat haufig

auch Probleme, sich sprachlich auszu-
driicken. Um diese Gruppe geht es im
Folgenden.

Neuere Forschungen zur Informa-
tionsverarbeitung, zu metasprachlichen
Fiahigkeiten und phonologischer Bewusst-
heit [vgl. Beitrag von Jakob Ossner, ,,Die
alphabetische Schrift begreifen Lernen®,
S. 38; Kiispert 1998] zeigen, dass sprach-
bezogene Aspekte sowohl in der Diagno-
stik als auch in der Forderung sprachli-
cher Leistungen und Schriftspracherwerb
den wahrnehmungsgebundenen Faktoren
iiberlegen sind. [Graf, 1994, S. 285] Da-
bei handelt es sich um Aspekte des so ge-
nannten metasprachlichen Verhaltens, das
die Selbst- und Fremdkorrekturen im Um-
gang mit Sprache, phonologische und se-
mantische Bewusstheit, die morphosyn-
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taktische Bewusstheit und die Bewusst-
heit iiber die Bedeutung sprachlicher Un-
terschiede, z.B. zwischen Wort, Satz und
Buchstabe, mit einschlieft. Bei diesen
Sprachaspekten geht es um die Fihigkeit,
sich von der gesprochenen Sprache zu di-
stanzieren, um Sprache und sich selbst als
Sprecher unter verschiedenen Aspekten
beobachten kénnen. Dazu gehort auch das
Wissen, warum es niitzlich ist, lesen und
schreiben zu konnen. (Abb. 2)

Fiir die Karriere eines funktionalen
Analphabeten scheinen mindestens zwei
Aspekte von Bedeutung: das Aufwachsen
in einem bildungsfernen Milieu und (zu)
spate und wenig wirksame spezielle vor-
schulische und schulische Forderung.

Bildungsfernes Milieu
und Pravention

Schon im Kindergarten fallen Kinder
hédufig durch sprachliche Defizite auf, die
dort nicht systematisch beriicksichtigt
werden. Damit ist bereits mit dem Schul-

Warum lernst du lesen und schreiben?
Zum Lernen

Und wozu ist das gut?

DaB man gut lernen kann

Aber wofiir kannst du das brauchen?
Das weiB ich nicht...

Lauschspiele
Reime

Satze und Worter |
Silben
Anlaut

Phonem

14 15 16

taglich fast téglich ab und zu

Abb. 3a: Kindergartenkinder werden iiber 20 Wochen pro Tag zirka zehn Minuten nach einem sehr struk-
turierten Plan mit folgenden Aufgaben trainiert. Unter der Voraussetzung, dass das Training konsequent
und kompetent durchgefiihrt wird, profitieren die Kinder deutlich und zeigen im ersten und zweiten
Schuljahr signifikant bessere Leistungen als untrainierte Risikokinder [Landerl/Kispers 1999, S. 23; zur-
zeit ist eine Erprobung dieses Programmes fiir die Arbeit in der Sonderschule in Vorbereitung].

Aufgaben des Wirzburger Trainingsprogramms

Lauschspiele:
Reime:

Worterpuzzle
Silben: z.B. Namen klatschen, nimm ein Ding aus der Kiste,
erst lauschen, dann schauen
Anlaut: z.B. achte auf den ersten Laut, laute wegnehmen,
finde den letzten Laut
Phonem: z.B. welches Wort ist das langste, finde das kurzeste Wort,

Worter mit 2-3 Lauten

z.B. Gerausche lauschen, Flusterspiele, hort ihr den Hund?
z.B. Abzahlreime, Handlungsreime, Bilderreime
Sétze und Worter: z.B. Spiele mit Satzen und Wortern, beende den Satz,

Abb. 3b: Vorschlage fiir
das Training meta-
sprachlicher Fahig-
keiten.

Abb. 2: Antworten eines 9-jahrigen Grundschiilers
einer zweiten Klasse im Rahmen eines Forder-
kurses.

beginn die negative Schulkarriere vorge-
zeichnet, weil es sich um Kinder handelt,
die bereits als 3- bis 4-Jdhrige mit den
Anforderungen und dem Angebot des
Kindergartens {iiberfordert sind. Neuere
Untersuchungen zum  Schriftspracher-
werb belegen, dass bestimmte Risiko-
gruppen im Hinblick auf den spiteren
Schriftspracherwerb bereits im Kinder-
gartenalter identifiziert werden konnen
[Jansen et al. 1999].

Untersucht werden folgende Fahigkei-
ten: phonologische Bewusstheit (Reimen,
Silben segmentieren, Laut- zu Wort-Ver-
gleich, Laute assoziieren), Aufimerksam-
keit und Gedichtnis (schneller Abruf aus
dem Langzeitgedéchtnis, z.B. schnelles
Farbenbenennen von bekannten Gegen-
stinden wie z.B. Obstsorten), phoneti-
sches Rekodieren im Kurzzeitgedichinis
(Nachsprechen von Pseudowortern), visu-
elle Aufmerksamkeitssteuerung (Wort-
Vergleich-Suchaufgabe). Kinder, die bei
diesen Aufgaben Schwierigkeiten zeigen,
haben ein hohes Risiko, Schwierigkeiten
beim Lesen- und Schreibenlernen zu be-
kommen. In dem Wiirzburger Trainings-
programm wird die Bedeutung meta-

sprachlicher Fahigkeiten fiir den spiteren
erfolgreichen Schriftspracherwerb aufge-
griffen und in ein entsprechendes Trai-
ningsprogramm integriert. (Abb. 3) [Kiis-
pert/Schneider 1999, S. 33 ff]

Erginzend zu dem Konzept der meta-
sprachlichen Fihigkeiten bzw. dem meta-
sprachlichen Verhalten als einer wichtigen
Voraussetzung fiir den Schriftspracher-
werb hat sich eine entwicklungsbezogene
Sichtweise etabliert [Scheerer-Neumann,

1999]. Eine grobe Verkniipfung der jewei-
ligen Rechtschreibstrategien zum Alter
der Schiiler ergibt folgende Zuordnung:
logographemisch schreiben die Kinder,
denen die Verkniipfung von gesprochener
und geschriebener Sprache noch nicht be-
wusst ist. Sie haben Wortbilder entweder
gespeichert wie z.B. den eigenen Namen
oder malen Worte ab, z.B. aus der Zeitung.
Dies gilt fiir 4- bis 6-jahrige Kinder, also
auch noch fiir Schulanfinger. Die Ein-
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ALFA-Telefon und andere Aktivitaten:
Der Bundesverband Alphabetisierung e.\V.

J eden Tag die Holle. Ich kann nicht le-
sen und schreiben“. Hans Meiser
machte im Mérz 2000 den funktionalen
Analphabetismus zum Thema seiner
Talkshow, lief die Nummer des ALFA-
Telefons einblenden und beim Bundes-
verband Alphabetisierung in Miinster
(0251/533344) stand das Telefon nicht
mehr still: Uber 150 Betroffene und In-
teressierte suchten unmittelbar nach der
Sendung nach Rat und Hilfe. Fiir Men-
schen, die des Lesens und Schreibens
nicht kundig sind, bedeutet es eine unge-
heure Uberwindung, sich gegeniiber ei-
ner fremden Person zu outen; die Mog-
lichkeit sich am ALFA-Telefon zundchst
anonym zu melden, erleichtert den ersten
Schritt. Die Ratgeber am Telefon versu-
chen einerseits, auf die individuelle Pro-
blematik der Anrufer einzugehen, aber
auch gezielt Hinweise auf Alphabetisie-
rungskurse bei ortsnahen Volkshochschu-
len und anderen Institutionen zu geben.
as ALFA-Telefon gehort zu den 6f-
fentlichkeitswirksamsten Aktiviti-
ten des Bundesverbandes Alphabetisie-
rung, der sich zum Ziel gesetzt hat, das
Lesen und Schreiben innerhalb der Er-
wachsenenbildung zu fordern. Der Ver-
ein unterstiitzt Personen und Institutio-
nen, die sich um Alphabetisierung kiim-
mern, durch Informationen, bildungspo-
litische Interessenvertretung und Fortbil-
dung. Ein wichtiges Ziel ist es, Lobbyar-
beit fiir Lese- und Schreibunkundige auf
verschiedenen gesellschaftlichen und

politischen Ebenen zu betreiben. Mit ei-
ner Kampagne unter dem Motto
»Schreib dich nicht ab. Lern lesen und
schreiben* werden funktionale Analpha-
beten angesprochen und eine breite Of-
fentlichkeit auf die Probleme der Betrof-
fenen aufmerksam gemacht. Mit von der
Diisseldorfer PR-Agentur Grey entwor-
fenen Plakaten [vgl. S. 43] und Fernseh-
spots hat der Verband die Aufmerksam-
Die Informations-
broschiire ,,lhr
Kreuz ist die

Schrift“ wurde 2000
vom Bundesver-

M band Alphabetisie-
rung herausgege-
ben [nahere Infor-

mationen ,,Buch-
tipps*“ S. 52].

keit auf die schwierige Situation der
Menschen mit Lese- und Schreibproble-
men gelenkt und iiber die Bekanntma-
chung des ALFA-Telefons konkrete Hil-
fe angeboten. Auch wenn es immer wie-
der gelingt, fiir bestimmte Aktionen Ko-
operationspartner zu finden — 6ffentliche
Mittel fiir dieses Servicetelefon stehen
nicht zur Verfiigung. Umso wichtiger ist
es, mit BOL Medien einen Sponsor ge-
funden zu haben, denn allein mit Spen-
den ist dieses wichtige Angebot nicht
aufrechtzuerhalten.

er Bundesverband Alphabetisie-

rung, der inzwischen 260 Personen

und Institutionen als Mitglieder zéhlt,
gibt leicht lesbare Texte fiir Jugendliche
und Erwachsene heraus, Unterrichtsma-
terialien sowie Fachliteratur [vgl. Buch-
tipps S. 52]. Dazu gehort auch das
ALFA-Forum, die einzige deutschspra-
chige Fachzeitschrift fiir Alphabetisie-
rung und Grundbildung.

as langjdhrige Engagement des

Bundesverbandes Alphabetisierung
e.V. ist in diesem Jahr zum Weltalphabe-
tisierungstag am 8. September von der
UNESCO in Paris ausgezeichnet wor-
den. Damit wird auch international das
Phianomen des funktionalen Analphabe-
tismus in Deutschland anerkannt. Der
Bundesverband hofft, dass auch die fiir
Bildungsfragen zustindigen Bundeslin-
der mehr als bisher tun, um Erwachsenen
eine zweite Chance zu geben, ihre Lese-
und Schreibkenntnisse zu verbessern.

i

Erwachsene lernen lesen und schreiben. Bitte weitersagen!

Plakat zum Weltjahr der Alphabetisierung 1990,
das von der UNECSO ausgerufen wurde, dieses
Motiv, auch als Postkarte erhaltlich, wurde von
der Volkshochschule Diisseldorf herausgege-
ben. Diese Volkshochschule ist wie viele andere
Einrichtungen der Erwachsenenbildung Mit-
glied im Bundesverband Alphabetisierung.

Ndhere Informationen: Bundesverband Alphabe-
tisierung e.V., Geschiiftsstelle, Goebenstrafie 13,
48151 Miinster, Telefon 0251/5346940; E-Mail:
bundesverband @alphabetisierung.de, Internet:
www.alphabetisierung.de

sicht, dass gesprochene Sprache in ge-
schriebene iiberfithrt werden kann, fiihrt
zu halb- bzw. vollphonetischen Schreibun-
gen (Abb. 4), die zunehmend durch ortho-
graphisches Schreiben ersetzt werden.
Dies ist ein Prozess, der in der Regel fiir 6-
bis 8-jdhrige Schulkinder gilt.

Sieht man schriftsprachliche Kompe-
tenz als ein hierarchisch gegliedertes
Kontinuum an, ist eine entwicklungsbezo-
gene Zuordnung der Schreibleistung sinn-
voller, weil sich daraus néchste Lern-
schritte eher ableiten lassen als aus einer
storungsorientierten Sichtweise mit der
Aussage ,richtig” bzw. ,.falsch®. Erginzt
wird diese Sichtweise durch neuropsy-
chologische Erkenntnisse, die die Domi-
nanz verschiedener Verarbeitungsstile
(sequenziell oder simultan bzw. einzel-
heitlich oder ganzheitlich) beriicksichtig-

ten, was Auswirkung auf die zu wéhlende
Lese- und Rechtschreibmethode haben
sollte. Wenn Kinder die Hiirde des An-
fangsunterrichts geschafft haben, sind
praventive Forderungsmafnahmen allein
keine Garantie fiir schulischen Erfolg. Re-
gelmiBige Analysen des Lernstandes und
Riickmeldung iiber Lernerfolge sind wei-
terhin notwendig.

Schulische Foérderung:
Lerngeschichten, Lernwege
und Fehleranalysen

Auch wenn es verkiirzt ist, die Karrie-
re eines funktionalen Analphabeten aus-
schlieBlich vor dem Hintergrund unzurei-
chender theoretischer Fundierung oder
nicht ausreichender schulischer Forde-
rung zu sehen, werden schulische Maf-

nahmen oft zu spit ergriffen und sind ins-
gesamt wenig wirksam, den sich schon
frith abzeichnenden Kreislauf von Schul-
versagen und Lernverweigerung zu unter-
brechen. Hinzu kommt, dass Forderungs-
malBnahmen in der Regel nicht evaluiert
werden. Erfolg versprechender fiir die
Konzeption schulischer Diagnose und
Forderung als z.B. Ubungen zur Psycho-
motorik und Wahrnehmungsdifferenzie-
rung, wie sie im Teilleistungskonzept im
Sinne Marianne Frostigs [Frostig, 1974]
favorisiert werden, haben sich die Unter-
suchung der Lerngeschichten und die Re-
konstruktion der Lernwege mittels Fehler-
analysen erwiesen, die bei Schiilern mit
Lese-Rechtschreibproblemen eine Reihe
von Gemeinsamkeiten zeigen: die
Schwierigkeiten zeigten sich in sprachli-
chen Defiziten bereits im Kindergarten



Abb. 5: 14-jahriger
Schiiler ohne Haupt-
schulabschluss in ei- S50
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Untersucht man die Lernwege, die die-
se Schiiler genommen haben, so fallen Brii-
che und Diskontinuitdten auf, die sich zum
Teil auch iiber spezielle Fehler ermitteln
lassen (Abb. 5). Eine Mischung aus ver-
schiedenen Schreibungen zeigt bei Anféin-
gern an, dass der Schreiblernprozess noch
nicht abgeschlossen ist, bei élteren Schiile-
rinnen und Schiilern konnen solche Schrei-
bungen auch ein Hinweis darauf sein, dass
der Schreiblernprozess nicht kontinuierlich
ablaufen konnte; haufig wird die vollpho-
netische Strategie beibehalten, die sich dem
Leser am besten erschlieBt, wenn man die
Texte laut liest (Abb. 6). Vollphonetische
Schreibungen werden auch kiinstlerisch
eingesetzt (Abb. 7) ... und haben im An-

L44¢ Marng
Dk Jos them Achomegyt
At gl Bl Kot
Dinatyg gitd wilomps
Lile Misibacl und Myma
2o’ Anetrts

Nua ka schmoez how e xagt

Nua ka schmoez ned...

Reis s ausse dei heazz dei bluades
Und haus s owe iwa r a bruknglanda!
Fomiaraus auf d fabindunxbaun
En otagring...

Daun woat a wdu

Bis s da wida zugoxn is des loch
Des bluadeche untan schilee

Und sog: Es woa nix!

Oda: gemma koed is s ned

Abb. 7: Gedicht des Wiener Dichters und Lyrikers
H.C. Artmann aus: Med ana schwoazzn Dintn,
1993, S. 7.

Abb. 6: Beispiel fiir eine vollphonetische dialekt-
gefarbte Schreibung eines Schiilers der Schule
fur Lernhilfe, dritte Klasse (oberhessisch/Original-
schriftzug).

fangsunterricht durchaus noch ihren kreati-
ven Charme (Abb. 8).

Die Rekonstruktion der Fehler zeigt
auch, dass sie nicht nur kreative Problem-
losungsversuche sind, sondern dariiber
hinaus ein System und eine eigene Logik
haben, iiber deren ErschlieBung die Hypo-
thesen zur Problemlosung rekonstruiert
werden konnen. Auch geben Fehler Hin-
weise auf den Bereich, in dem noch etwas
gekonnt, und den Bereich, der nicht mehr
gekonnt wird (Abb. 9).

Spitestens mit Beginn der Vorpubertit
kommt es bei den funktionalen Analphabe-
ten bzw. Risikokindern zu einem Abbruch
der Schreibversuche, Schreiben und Lesen
werden weniger geiibt und bereits erwor-
bene Fertigkeiten nicht weiter trainiert. Bei
den Diktaten in Haupt-, Real- oder Berufs-
schule werden weniger die verschiedenen
Rechtschreibstrategien analysiert, sodass
an Gekonntes angekniipft werden konnte,
sondern alle Schreibversuche werden nach
orthographischen Regeln bewertet. Alle
hier dargestellten Beispiele wurden mit der
Note 6 bewertet (Abb. 10). Gerade bei
Schiilerinnen und Schiilern der Hauptschu-

le oder in den berufsvorbereitenden Kur-
sen der Berufsschule, die verstirkt fiir den
Schulabschluss bzw. fiir die Ubernahme in
ein Anlern- oder Lehrverhiltnis vorbereitet
werden sollen, werden nicht nur zu schwe-
re, sondern auch zu lange Diktate geiibt. Es
konnte auch hier festgestellt werden, dass
die Fehlerrate bei diesen Schiilern mit zu-
nehmender Linge der Diktate steigt [vgl.
Hofmann 2002] (Abb. 11). Aus diesen Dik-
taten ist gut ersichtlich, dass Schiiler ein
grofes Inventar impliziten Regelwissens
bereits beherrschen und die Stufe des or-
thographischen Schreibens erworben ist.
Die Bewertung vermittelt ihnen jedoch,
keine Rechtschreibung zu beherrschen. Ei-
ne Riickmeldung, die nicht nur nach ortho-
graphischen Fehlern differenziert, sondern
auch nach Gekonntem, wiirde das Abglei-
ten in den funktionalen Analphabetismus
verhindern.

Funktionale Analphabeten gelten als
Schulversager. Lesen und Schreiben wur-
den jedoch nicht nur auf Grund individu-
ellen Kompetenzmangels, sondern durch
verpasste Bildungschancen unzureichend
erlernt. Entweder haben sie den An-
schluss an den Schulstoff im Grundschul-
alter — meistens im Verlauf der zweiten
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Abb. 8: Vollphonetischer Brief mit orthographi-
schen Versuchen eines 6 Jahre und 8 Monate al-
ten Jungen an seine Mutter.

Hrtmut = Hartmut
Elgawe = LKW (Lastwagen)
Rgr = Arger

Abb. 9: Bei diesen Beispielen ist der Unterschied
zwischen Laut und Buchstabe nicht klar. ,H* wird
gleich ,,Ha" gedacht und entsprechend eingesetzt,
dann aber nicht konsequent beibehalten, ebenso
bei LKW; bei ,,I'-'\rger“ wird das ,,r beide Male als
»er” eingesetzt.
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Professorin Dr. Christiane Hofmann (55)
lehrt und forscht seit 1995 am Fachbe-

reich Erziehungswissenschaften der
Goethe-Universitat im Bereich Sonder-
padagogische Férderung und Diagnostik
am Institut fiir Sonderpadagogik. In ihrem
letzten Forschungssemester (Winterse-
mester 2000/2001) beschéftigte sie sich
u.a. mit ,,Schulschwéanzern unter der Fra-
gestellung des Schulleistungsstandes.
Ausgangshypothese war, dass die niedri-
ge Schulleistung an dem Motiv, der Schu-
le fernzubleiben, vorrangig beteiligt ist.
Die Ergebnisse dieser Studie wird die
Wissenschaftlerin Anfang 2002 vorlegen.
Christiane Hofmann hat eine Ausbildung
als Lehrerin fiir Grund-, Haupt- und Son-
derschulen. Nach mehrjahriger Schulpra-
xis bildete sie Referendarinnen und Refe-
rendare aus und engagierte - sich in der‘
Lehrerfortbildung. Von 1977 bis 1983 war
sie pédagogische Mitarbeiterin im Fach-
bereich Psychologie der Justus-Liebig-
Universitat in GieBen Inihrer 1982 vorge-
Iegten Promotlon ging es um den ,Fami-
lienalltag® von Gesamt-, Grund- und Son-
derschiilern und um die Frage, ob und wie
der unterschledliche Umgang mlt Zeitund

fernungen sozmhsatonsch rel

- kénnen, um 2zwischen Schulergruppen

| glelcher soznaler Herkunft zu dlfferenzie-,]

- sie an U tersuchungen zu ,,Pe
o elner Se!bsthllfegruppe von

der Umversnaf Wlen,

Abb. 11: Diktat lll: Trotz einer deutlichen Verbes-
serung der Woérter-Fehler-Relation hatte dieser
Schiiler in allen drei Diktaten die Note 6 und hatte
von sich das Bild eines Analphabeten.
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Buchtipps zum Thema Analphabetismus

ie folgenden Buchtipps hat Jiirgen

Genuneit zusammengestellt. Er ist
Vorstandsmitglied im Bundesverband
Alphabetisierung e. V. und Redakteur fiir
Alphabetisierung/Elementarbildung im
Ernst Klett Verlag, Stuttgart.

Einen guten und aktuellen Uberblick
iiber den Analphabetismus in Deutsch-
land gibt: Dobert, Marion/Hubertus, Pe-
ter: Ihr Kreuz ist die Schrift. Analphabe-
tismus und Alphabetisierung in Deutsch-
land, Stuttgart 2000, 144 S. (Bezug: Bun-
desverband Alphabetisierung e. V., Servi-
ce und Versand, Brunsweddel 9, 24582
Bordesholm; 10 DM, plus Versandko-
sten) — Das sowohl fiir interessierte Lai-
en als auch fiir Fachleute gut lesbare
Buch geht auf die wichtigsten Aspekte
des Problembereichs ein, wie Definition
und Erscheinungsbild von funktionalem
Analphabetismus, Grofenordnung, Ur-
sachen, Lebenswelt und Lernmotive
funktionaler Analphabeten, Alphabeti-
sierungsunterricht etc.

Wer tiefer in einzelne Problemberei-
che des Analphabetismus einsteigen
will, wird umfassend bedient durch die
Dokumentationsbdnde der seit 1992
jahrlich in der Evangelischen Akademie
Bad Boll stattfindenden Fachtagungen
zum Themenkreis Analphabetismus/Al-
phabetisierung. Die letzten wichtigsten
Titel sind: Stark, Werner u.a. (Hrsg.):
Wer schreibt, der bleibt! — Und wer nicht
schreibt?, Stuttgart: Klett 1998, ISBN 3-
12-555145-5, 235 S., 26,70 DM — In die-
ser Dokumentation werden gesell-
schaftspolitische, padagogische und per-
sonlichkeitsbildende ~ Aspekte  des
Schreibens untersucht, wobei Pravention
und Uberwindung von Analphabetismus
im Vordergrund stehen.

Stark, Werner u.a. (Hrsg.): Junge Men-
schen in der berufsorientierten Alphabeti-
sierung, Stuttgart: Klett 1999, ISBN 3-12-
555148-X, 248 S., 26,70 DM — Wie kann
man junge Menschen ohne ausreichende
Mindestqualifikationen in Lesen, Schrei-
ben, Rechnen besser auf den Ubergang
zum Beruf vorbereiten, ist die Frage, die
in diesem Band diskutiert wird unter Ein-
beziehung der Erkenntnisse der Erwach-
senenbildung, der Haupt- und Berufs-
schule sowie der Jugendberufshilfe.

Erginzend zu diesem Band sollte her-

. angezogen werden: Stark, Werner u.a.

(Hrsg.): Lernschwdchere Jugendliche im
Ubergang zum Beruf. Stuttgart: Klett 1997,
ISBN 3-12-555143-9, 235 S., 26,70 DM.

Das Thema Lesen steht im Mittel-
punkt von: Stark, Werner u.a. (Hrsg.):
Von der Alphabetisierung zur Leseforde-
rung, Stuttgart: Klett 2000, ISBN 3-12-
555153-6, 364 S., 26,70 DM.

Die Qualifizierungsdebatte, die seit
einiger Zeit alle Bereiche der Piadagogik
ergriffen hat, ist das Thema von: Stark,
Werner u.a. (Hrsg.): Qualifizierter Al-
phabetisieren in Schule und Erwachse-
nenbildung, Stuttgart: Klett 2001, ISBN
3-12-555154-4, 280 S., 26,70 DM.

Wer sich regelméBig und aktuell in-
formieren will, abonniert am besten die
Zeitschrift: ALFA-FORUM, Zeitschrift
fiir Alphabetisierung und Grundbildung,
Hrsg.: Bundesverband Alphabetisierung
e. V. — Die Zeitschrift erscheint dreimal
im Jahr. Jedes Heft hat ein Schwerpunkt-
hema.

Uber die Alphabetisierung im Aus-
land gibt Auskunft der Ausstellungska-
talog: Die Welten der Worter. Plakate zur
Alphabetisierung, Stuttgart: Klett 1992,
ISBN 3-12-555150-1, 130 S., 35,50 DM —
Neben Aufsitzen enthdlt der Katalog
Plakate aus aller Welt zum Thema Anal-
phabetismus/Alphabetisierung. Die dazu
gehorende Ausstellung, die in Zusam-
menarbeit mit dem UNESCO-Institut fiir
Pidagogik, Hamburg, entstanden ist, ist
ausleihbar tiber: Ernst Klett Verlag, Re-
ferat  Offentlichkeitsarbeit, Postfach
106016, 70049 Stuttgart.

Mit Biographien funktionaler Anal-
phabeten beschéftigen sich: Ich bin keine
Schreibmaschine, Fotografien von Bar-
bara Seyerlein, mit Texten der Portrai-
tierten, Hrsg.: Arbeitskreis Orientie-
rungs- und Bildungshilfe e. V. (AOB).
Berlin 1996, ISBN 3-924876-21-5, 64 S.,
23,50 DM. Des weiteren: Namgalies, Li-
sa u.a.: Stiefkinder des Bildungssystems,
Lern- und Lebensgeschichten deutscher
Analphabeten, Hamburg: Bergmann +
Helbig 1999, ISBN 3-925836-14-4, 1980
S., 19,80 DM; und das Buch von Egloff,
Birte: Biographische Muster ,,funktiona-
ler Analphabeten . Hrsg.: Deutsches In-
stitut fiir Erwachsenenbildung (DIE),
Frankfurt 1997, ISBN 3-88513-104-8,
180 S., 29 DM (Bezug: W. Bertelsmann
Verlag, Bielefeld). Thre Biographie als
auslidndische Analphabetin in Deutsch-
land, die hier auf Tiirkisch alphabetisiert
wurde, schildert: Kocyigit, Sevim: Fin-
gerschmerz. Geschichte einer Tiirkin. Es-
sen: Henselowsky Boschmann 1997,
ISBN 3-922750-30-3, 142 S., 28 DM.

Mit den Ursachen des funktionalen
Analphabetismus in Deutschland setzt sich
das Theaterstiick von Obst, Barbara: Dann
— und wann? Ein Theaterstiick iiber Anal-
phabetismus, Video-Cassette mit Begleit-
heft, Stuttgart: Klett 1997, ISBN 3-12-
555152-8, DM 39,80 auseinander. Das
Theaterstiick ist von Analphabeten aus
Hamburg konzipiert worden und wird
auch von diesen aufgefiihrt.

Unterrichtsmaterialien fiir die Alpha-
betisierungsarbeit mit jugendlichen und
erwachsenen Analphabeten bringen u.a.
heraus: Bundesverband Alphabetisie-
rung e. V., Service und Versand, Bruns-
weddel 9, 24582 Bordesholm; Ernst Klett
Verlag, Postfach 106016, 70049 Stutt-
gart; Max Hueber Verlag, Max-Hueber-
Strafpe 4, 85737 Ismaning (speziell fiir
die Alphabetisierung von Ausldndern in
deutscher Sprache).

Wer sich mit Hilfe literarischer Texte
dem Thema ndhern will, sollte anfangen
mit dem Roman von: Schlink, Bernhard,
Der Vorleser, Ziirich: Diogenes 1997,
ISBN 3-257229-53-4, 206 S., 15,90 DM —
Der Roman schildert die schuldhafte
Verstrickung einer Frau im Dritten
Reich, deren Ursachen in ihrem Anal-
phabetismus liegen.

Das familidre Milieu funktionaler
Analphabeten und die Auswirkungen
des funktionalen Analphabetismus der
Mutter auf die Beziehung zu ihrem Kind
schildern das Kinderbuch von: Nahr-
gang, Frauke: Katja und die Buchstaben,
Weinheim: Beltz & Gelberg 1995, ISBN 3-
407782-12-8, 140 S., 10,80 DM, und die
Jugendbiicher von: Ziem, Jochen: Boris,
Kreuzberg, 12 Jahre, Miinchen: dtv 1993,
ISBN 3-423780-47-9, 125 S., 10,50 DM;
und Philipps, Carolin: Wer lacht, hat kei-
ne Ahnung, Wien: Ueberreuter 1997,
ISBN 3-8000-2499-3, 127 S., 25,80 DM.

Krimilesern sei empfohlen: Rendell,
Ruth: Urteil in Stein, Miinchen: Gold-
mann 2000, ISBN 3-442447-70-4, 253 S.,
12,90 DM - In diesem Krimi bringt die
analphabetische Haushilterin die Fami-
lie, bei der sie angestellt ist, um, weil
diese entdeckt hat, dass sie nicht lesen
und schreiben kann.

Sind Analphabeten potentielle Mor-
der, wird sich jetzt mancher fragen. Das
sicherlich nicht, aber es sind Menschen,
die unter ihrem Analphabetismus leiden.
Das wird jede Leserin und jeder Leser
schnell merken, wenn man auch nur eins
der hier aufgefiihrten Biicher liest.
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Alphabetisches Monu-
ment — Kunstwerk von
Giinther Uecker (1978/
80). [Sammlung des In-
stituts fiir Auslandsbe-
ziehungen, Neues Mu-

seum Weserburg Bre-

men]

Abb. 12: Ubersicht iiber
eine Diktatserie (Spitz-
findigkeitsdiktate) in ei-
nem Berufsvorberei-
tungsjahr im Rahmen
der Férderung eines 17-
jahrigen Schiilers, der
sich fiir einen Analpha-
beten halt, weil er nur
ungeniigende Resultate

3 erzielt. Die Fehleranaly-

iktat se ergab, dass er bei ei-
Anzahl der Worter 17 92 ki ner hohen Orthogra-
Fehler 45 17 21 phiekompetenz aus-
Worter/Fehler-Quotient 3,8 5,4 5,5 schlieBlich orthographi-
Note E 5 aas sche Fehler machte

[vgl. Abb. 1,10 und 11].

Neuer Umgang mit Fehlern
Bei Rechtschreib-Mangeln droht kein Rotstift mehr

M tinchner Kinder, die gerade in ei-
ne offentliche Schule gekommen
sind, konnten es leichter haben als ihre
Vorginger. Zumindest diirften Fehler
im Schulheft den 8.957 Erstklédsslern
weniger Angst machen. Denn laut neu-
em Lehrplan fiir die Grundschulen sol-
len Fehler — zumindest theoretisch —
anders bewertet werden als zuvor. ,,Das
heilt nicht, dass der Lehrer sie vollig
ignorieren soll, sagt Brigitte Walten-
berger vom Kultusministerium. Lieber
spricht sie von einem ,,neuen Umgang*
mit Fehlern: ,,Das heif3t, der Lehrer soll
den Fehler nicht gleich mit Rotstift an-
streichen, und sagen: ,Falsch’, sondern
ihn lieber als einen wichtigen Schritt
im Lernprozess des Schiilers ansehen.*
Im Kapitel ,,Fachprofil Deutsch* des
neuen Lehrplans fiir die bayerischen
Grundschulen heifit es deshalb ,,Fehler
sind Schritte auf dem Weg zum richti-
gen Schreiben. Sie geben wichtige
Hinweise auf den Entwicklungsstand
der Kinder und sind Ansatzpunkte fiir
die individuelle Forderung. Die Angst
vor rechtschriftlichem Versagen muss
vor allem beim Verfassen von Texten
vermieden werden, um die Kinder in
ihrer spontanen Ausdruckbereitschaft
nicht zu verunsichern. Je nach Dialekt
konne es zum Beispiel schon mal vor-
kommen, dass ,,lila“ und ,,Vater* beide
am Ende mit ,r* geschrieben wiirden,
sagt Waltenberger. Im Unterricht wiir-
den solche Mingel nicht mehr geahn-

det, bei einem benoteten Diktat freilich
schon.
D ie neue Art, Fehler zu behandeln,
gilt nicht nur fiir Deutsch und an-
dere Ficher, in denen es auf schriftli-
ches Formulieren ankommt, sondern
auch in Mathematik: Im ,,Fachprofil
Mathematik des neuen Lehrplans
heilit es ,,Fehler und nicht zum Erfolg
fiihrende Losungswege lassen sich da-
bei produktiv bei der Erarbeitung er-
folgreicher Losungsverfahren nutzen.*
n Zukunft werde den Lehrern an
Grundschulen noch mehr ,,Sensibili-
tét fiir die Qualitidt von Fehlern® abver-
langt, sagt Waltenberger: ,,Sie miissen
sich fragen: Wo sind die Ursachen?*
Konnte das Kind zum Beispiel Legas-
theniker sein? Oder mangelt es nur an
Konzentration? ,,Viele Lehrer haben
das bisher ja ohnehin schon so gehand-
habt. Aber jetzt konnen sie sich eben
sicher sein, dass es auch der gingige
Weg gemill dem Lehrplan ist”. In einer
schonen neuen Grundschulwelt soll
mit Fehlern laut Waltenberger ,kon-
struktiv umgegangen werden, statt nur
zu verbessern und zurecht zu weisen.*
Gerade die Einstellung der Erstklissler
zur Schule kénne so von vornherein
positiv geprigt werden; Fehler wiirden
von den Kindern nicht ,als etwas
Schlimmes angesehen‘.
Anja Burkel
aus der Stiddeutschen Zeitung
vom 12. September 2001

Klasse — verpasst oder bereits vorhandene
Kenntnisse werden in den folgenden
Klassen ausschlieBlich negativ bewertet.
Priaventiv hitte hier eine Forderung im
Kindergarten anzusetzen; spitestens je-
doch ab der Hilfte der zweiten Klasse
sollte der Lernstand im Lesen und Schrei-
ben einer entwicklungsbezogenen Einord-
nung unterzogen werden, um gezielte
Forderungsmafinahmen hier einsetzen zu
lassen. Eine forderungsorientierte Sicht-
weise auf bereits vorhandene schrift-
sprachliche Kompetenzen konnte die Zahl
funktionaler Analphabeten drastisch redu-

zieren.
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_Ein wahres Entsetzenswort”

Analphabeten
in der Literatur

3ur Srthographie.

von Julia Genz

nalphabetentum! Da glaube man
A nun ein wahres Entsetzenswort

ausgesprochen, das Haupt der
Gorgo vorgezeigt zu haben, iiberzeugt, dafs
Jjedermann pflichtschuldig davor erblassen
werde. Er, Naphta, bedauere, seinem Ge-
sprdchspartner die Enttduschung bereiten
zu miissen, dafy die Humanistenfurcht vor
dem Begriff des Analphabetentums ihn ein-
fach erheitere. Man miisse ein Renaissance-
literat, ein Prezioser, ein Secentist, ein Ma-
rinist, ein Hanswurst des estilo culto sein,
um den Disziplinen des Lesens und Schrei-
bens eine so iibertriebene erzieherische
Vordringlichkeit beizumessen, dafs man sich
einbilde, Geistesnacht miisse walten, wo ih-
re Kenntnis fehle. Ob Herr Settembrini sich
erinnere, daf der grofite Dichter des Mittel-
alters, Wolfram von Eschenbach, Analpha-
bet gewesen sei? Damals habe es in
Deutschland fiir schimpflich gegolten, einen
Knaben, der nicht gerade Geistlicher habe
werden wollen, zur Schule zu schicken, und
diese adlig-volkstiimliche Verachtung der
literarischen Kiinste sei immer das Merk-
mal vornehmer Wesentlichkeit geblieben, —
wdhrend der Literat, dieser rechte Sohn des
Humanismus und der Biirgerlichkeit, aller-
dings lesen und schreiben konne, was der
Adlige, der Krieger und das Volk nicht konn-
ten oder nur schlecht konnten, — aber weiter
konne und verstehe er in aller Welt auch gar
nichts, sondern sei noch immer ein latinisti-
scher Windbeutel...“ [Thomas Mann, Der
Zauberberg, S. 721]

Analphabeten und Literatur —
ein Paradox?

Analphabetismus und Literatur, viel-
leicht gar in Zusammenhang mit Thomas
Mann — das Thema mag zundchst Befrem-
den oder zumindest Unversténdnis auslosen:
scheint es sich hierbei doch um zwei vollig
gegensitzliche Probleme ohne Beriihrungs-
punkte zu handeln. Zudem wird auch heute
noch vielfach aufierhalb der Fachkreise An-
alphabetismus ausschlieBlich einer so ge-
nannten Dritten Welt zugeordnet, da er
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Ajjejjor. ,Hat jie dad Protofoll unterjdyrieben 2"

Frau. ,Ja, jdreiben fan i nit, i hab halt dret Kreuzeln Hin-
g'madyt — wenn Sdyreibfehler d'rin jein, miifjen’s jdo verzeih’n —
i habs Halt in der Sdul nit befjer g'lernt.”

Karikatur aus ,,Fliegende Blatter” 1850: Schon damals wurde es thematisiert:
Analphabetismus und das Versagen der Schule.

schlieBlich in einer humanistisch-europi-
ischen Bildungstradition fehl am Platz sei.
Jedoch taucht das Phdnomen, seit es Schrift
gibt, trotz Einfilhrung von allgemeiner
Schulpflicht und vielfiltigen Bildungsrefor-
men mehr oder weniger stark in allen Zei-
ten, Kulturen und Gesellschaftsschichten
auf.

Gerade heute ist das Problem Analpha-
betismus aktueller denn je: Die sich hdufen-
den Klagen der Bildungspolitik iiber den
Riickgang der Lesekultur und den Anstieg
mangelnder Schriftkenntnis der heutigen
Schiiler signalisieren, dass Analphabetismus
auch in den westlichen Industrieldndern in
den vergangenen Jahrzehnten eine konstan-
te, wenn nicht gar leicht ansteigende GrofRe
ist. Nicht nur auf Seiten von Pddagogen und
Politikern, auch auf Seiten der Kulturpessi-
misten héufen sich die Klagen iiber das Ver-
schwinden der Lesekultur: Nachgezeichnet
wird hier meist eine Verfallsgeschichte, die
von riicklaufiger Wertschidtzung von Bele-
senheit iiber die abnehmende Fihigkeit der
Lektiire literarischer Texte bis hin zu dem
Anwachsen eines neuen Analphabetentums
reicht. Lesekultur impliziert dabei einen be-

stimmten Begriff von Asthetik jenseits von
Information und beruflicher Qualifizie-
rungsfunktion. Glaubt man dem Schweizer
Autor Peter Bichsel, dann ist es gerade im
ausgehenden 20. Jahrhundert — auch bei ei-
ner sehr wohlwollenden Auslegung des Be-
griffes ,,Lesekultur — um die Verbreitung
von Literatur #duflerst schlecht bestellt:
»Selbst der Leser von Kioskheftchen gehort
nicht zu einer Mehrheit, sondern immer
noch zu der kleinen elitdren Minderheit von
Lesern® [Bichsel, S. 20].

Mag manch einem das Bild der Litera-
tur als kleine Insel inmitten eines Meeres
von Nichtlesern noch vergleichsweise
hoffnungsvoll erscheinen, so wird andern-
orts, etwa von dem zeitgendssischen fran-
zosischen Philosophen und Dekonstrukti-
visten Jacques Derrida, das bei dem kana-
dischen Medienwissenschaftler Herbert
Marshall McLuhan vorgefundene Postulat
vom ,,Tod der Buchkultur® beschworen.

Das Haupt der Gorgo

Nun ist spétestens seit der System-
theorie bekannt, dass sich ein System
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konstituiert, indem es eine Grenze zwi-
schen sich und seiner Umwelt zieht. Lite-
ratur unterscheidet demnach zwischen
sich und Nichtliteratur, zwischen Lesern
und Nichtlesern. Der Analphabet als der
am eindeutigsten benennbare Vertreter
der Nichtleser wird fiir die literarische
Auseinandersetzung interessant, weil er
zugleich als ihr ,,Urheber (als Erzédhler
und Sénger in einer vorschriftlichen Zeit,
beispielsweise Homer, dessen Epen als
nachtraglich verschriftlicht gelten) und
als ihr Auflenbereich fungiert.

Geht man von einem schriftbasierten
Literaturbegriff aus, so ist Analphabetis-
mus eine Erfahrung, an der Literatur nicht
teilhat. Trotzdem oder gerade deshalb ver-
sucht Literatur vielfach, das fiir sie eigent-
lich ,,Undarstellbare darzustellen. Die
Gefahr, die dieses Unternehmen in sich
birgt, ist mit der Thomas Mann’schen Me-
tapher des Gorgonenhauptes zutreffend
beschrieben: Wollte die Literatur Anal-
phabetismus direkt erkennen, erginge es
ihr wie dem Humanisten in der Rede
Naphtas, der vor der Gorgo des Analpha-
betismus zu erstarren — bei Mann hiel3 es
in der bereits zivilisierteren Variante ,,er-
blassen® — pflegte. Bedeutet Erstarrung —
so der Soziologe Niklas Luhmann —
nichts anderes als ,,nicht beobachten kon-
nen“, so ist klar, dass es fiir Literatur
schlechterdings nichts zu sehen gibt — An-
alphabetismus markiert den blinden Fleck
der Literatur. Literatur kann von daher
den Analphabeten nicht mimetisch-natu-
ralistisch darstellen: Die nicht schriftli-
chen Erfahrungen des Analphabeten kann
sie nur immer bereits schriftsprachlich
vermitteln. Es entsteht ein literarisches
Konstrukt, mit dessen Hilfe sie mehr iiber
sich selbst erfihrt als iiber den realen An-
alphabeten.

So etwa hort der Ich-Erzéhler in Ste-
fan Zweigs Schachnovelle auf einer
Schiffsiiberfahrt von New York nach Bue-
nos Aires eher zufillig, dass sich an Bord
der beriihmte Schachweltmeister Czento-
vic befindet, der, wie Zweig schreibt,
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Dass noch im 19. Jahr-
hundert durchaus nicht
jedermann lesen und
schreiben konnte, zei-
gen die Heiratseintrige,
die von den Betroffe-
nen mit drei Kreuzen
oder mit ihrem falsch
geschriebenen Namen
signiert wurden.
Heiratsregister sind
neben Rekrutenstatisti-
ken und Volkszéhlun-
gen die ergiebigsten
Quellen zur Ermittlung
der Analphabetenquote
im 19. Jahrhundert.

(J,

z'? i)

,-halb analphabetisch* ist. Von allen ,,mo-
nomanischen Personlichkeiten®, die von
einer einzigen Idee besessen sind, faszi-
niert, versucht der Ich-Erzédhler zundchst
vergeblich, Kontakt zu Czentovic herzu-
stellen: ,,Und nun war ein solches Phino-
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men, ein solches sonderbares Genie oder
ein solcher ritselhafter Narr mir rdumlich
zum ersten Mal ganz nahe, sechs Kabinen
weit auf demselben Schiff, und ich Unse-
liger, fiir den Neugier in geistigen Dingen
immer zu einer Art Passion ausartet, sollte
nicht im Stande sein, mich ihm zu ni-
hern* [Zweig, S. 24]. Bevor dieses Tref-
fen durch eine vom Erzidhler fingierte
Schachpartie jedoch gelingt und jenseits
des Spiels zu einem vertraulichen Ge-
sprach ausgeweitet werden konnte, dndert
der Ich-Erzédhler plotzlich seinen Ent-
schluss, als scheute er sich, ungeschiitzt
ins Antlitz der Gorgo zu blicken. Stattdes-
sen nimmt er mit einem Gesprichspartner
aus der vertrauten Sphére des Geistes vor-
lieb, der seine Isolationshaft im Dritten
Reich mit einem imaginédren Schachspiel
ausgefiillt hat und dabei bis an die Gren-
zen des Menschenmdoglichen und des
Wahnsinns vorgedrungen ist. Diese Be-

Abgeschrieben: ,,Aus dem wird nichts!“ — Ein handkolorierter Stich aus dem 19. Jahrhundert von

Emanuel Spitzer.

Ans dem wird nidis!



gegnung mit dem Intellektuellen gelingt
ganz leicht, obwohl der Fremde ebenfalls
sehr zuriickhaltend ist: ,,Ich benotigte
nicht lange, um auf dem Promenadendeck
den so eilig Entfliichteten aufzufinden. Er
lag auf seinem Deckchair und las. [...]
Kaum ich auf ihn zutrat, erhob er sich
hoflich und stellte sich mit einem Namen
vor, der mir sofort vertraut war als der ei-
ner hochangesehenen altosterreichischen
Familie* [Zweig, S. 46]. Dieser Intellek-
tuelle wird dann spiter als Ersatz fiir den
Erzihler gegen Czentovic in zwei Schach-
partien antreten — und der Ich-Erzdhler
kann ungestort die Beobachterposition
einnehmen - allerdings konzentrieren
sich seine Beobachtungen wieder vorran-
gig auf die vertraute Welt des Intellekts.
Schon immer zeigte die Literatur — und
nicht nur sie — merkwiirdige Beriithrungs-
angste bei der direkten Konfrontation mit
dem Analphabeten. So taucht der Begriff in
der deutschsprachigen Literatur bezeich-
nenderweise erst spit auf — der im ausklin-
genden 18. Jahrhundert im deutschsprachi-
gen Raum eingefiihrte Begriff ist in der
deutschsprachigen Literatur kurz um 1800
belegt — danach jedoch verschwindet er
wieder: So ist er in einschldgigen Worter-
biichern des 19. Jahrhunderts, die u.a. Lite-
ratur auf ihre Verwendung von Begriffen
untersuchten, wie etwa im Deutschen Wor-
terbuch von Jacob und Wilhelm Grimm
oder in Joachim Heinrich Campes Worter- Ahnliche Verhiltnisse wie in Charles Dickens’ Dorfschule aus ,,Great Expectations“ herrschen auch in

buch der deutschen Sprache, nicht ver- | Gustav Dorés ,Schule in Bourg-en-Bresse (Dorfschule)“. [Lithographierte Kinderzeichnung aus dem
merkt. Auch in auflerliterarischer Hinsicht | ..Journal pour rire*, 1849]

kommt bereits zu Beginn des 20. Jahrhun-
derts das Phdanomen Analphabetismus in
Deutschland offiziell nicht mehr vor (so ist
seit 1912 im Deutschen Reich keine Erhe-
bung zum Analphabetismus gemacht wor-
den [vgl. Giese/Glah 1984, S. 27].

,Wir lasen alle in einem fiirchter-
lichen Chor...“ — Institutionelle
Alphabetisierung im 19. Jahrhundert

Thomas Mann bringt es auf den
Punkt, dass die Verdammung des Anal-
phabetismus ein sehr biirgerlicher Gestus
ist, der sich im 18. Jahrhundert im Zuge
der Alphabetisierungskampagnen heraus-
bildet. Zielscheibe des Spotts sind zu-
néchst jedoch nicht so sehr die analphabe-
tischen unteren Volksschichten, denen in
der Literatur der Aufklirung noch zu-
meist mit Verstdndnis begegnet wird, son-

: ' dern die Vertreter der oberen Schichten.
Diese Karikatur enthélt eine Fiille von Anspielungen auf das Los der Lehrer im 18. und 19. Jahrhundert: So lidsst der Schriftsteller Gottfried Au-
Der Lehrer iibt nebenbei das Schusterhandwerk aus, weil das Einkommen nicht ausreicht; das Familien- - 5
leben findet neben dem Unterricht statt, weil die Lehrerwohnung auch als Schulstube dient; auch die gust Burger (1747‘1 794) seinen Herrn
Hiihner passen ins Bild, denn der Lehrer betreibt zusitzlich eine kleine Landwirtschaft. Angesichts sol- | von Génsewitz zum Kammerdiener sa-
cher Szenen wundert es nicht, dass im 18. Jahrhundert und teilweise noch am Anfang des 19. Jahrhun- gen: ,,B efehlt doch drauﬁen, still zu blei-
derts viele Lehrer auch nicht lesen und schreiben konnten, damals stand der Lehrer in der Hierarchie I8lch Bt B N hiei
des Dorfes ungeféahr auf der Stufe des Schweinehirten. [J. Nussbiegel, Antikes Schulwesen, 1825, ben! Ich muf itzt meinen Namen schrei-
kolorierte Radierung, Niirnberg, Germanisches Nationalmuseum] ben* [Biirger, S. 129].




In der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts verbesserte sich das Elementarschulwesen allmahlich und bereits Ende der fiinfziger Jahre kann man von einer
Durchsetzung der Schulpflicht sprechen. Allerdings galt noch lange bis weit in 19. Jahrhundert hinein dass die Lehrer teilweise noch sehr schlecht ausgebil-
det, die Klassen zu groB und die Lernmethoden veraltet waren. Wie eine Biihne hat der Maler Albert Anker dieses Bild eines Klassenraums 1896 gestaltet und
mit ,,Dorfschule von 1848 betitelt: Der Schulmeister ziichtigt die Buben, wahrend die Madchen am Rande des Geschehens sittsam in ihre Blicher vertieft

sind. [Basel, Kunstmuseum]

Lese- und Schreibkenntnisse sind je-
doch fiir den Einzelnen nicht zu jeder Zeit
begriiBenswert, nicht fiir jeden stellen sie
einen Vorteil und ein Mittel des Aufstiegs
dar. Fiir das 18. Jahrhundert gilt beispiels-
weise fiir die unteren Schichten, was der
Schweizer Niklaus Emanuel Tscharner
apodiktisch im dritten Brief iiber die Ar-
menanstalten auf dem Lande feststellt:
,,Gott kann aus Bauern Fiirsten machen,
die Erziehung aber nicht* [zit. nach Oster-
walder, S. 74].

Erst im 19. Jahrhundert wird eine fl4-
chendeckende Alphabetisierung durch die
Schule betrieben — und diese Bemiihun-
gen werden wiederum in der Literatur und
in der bildenden Kunst dargestellt.
Gleichzeitig kritisiert die Literatur die
schlechten Bedingungen in der Schule,
die mangelnde Ausbildung der Lehrer, die
manchmal selbst nicht lesen konnen, die
grofBen Klassen und die veralteten Lehr-
methoden. Beispielsweise wird in man-
chen Gegenden der Schweiz die Weiter-
bildung der Lehrer nur von einzelnen en-
gagierten Dorfpfarrern organisiert. Im
Jahre 1800 meldet der Erziehungsrat des
Aargaus an den Minister fiir den offentli-
chen Unterricht, von 133 Lehrern konnten
hochstens zwanzig ordentlich schreiben
und zehn rechnen. Einige wenige Kandi-
daten miissen sogar zugeben, weder lesen

noch schreiben zu konnen, meinen aber,
diese Fihigkeiten von den alteren Schii-
lern lernen zu konnen. Die geringe Quali-
fikation der Schulmeister hat ihren Grund

in der Besoldung, die so schlecht ist, dass
eine Nebentitigkeit unvermeidlich ist.
Der Lehrer steht in der Hierarchie des
Dorfes ungefihr auf einer Stufe mit dem

In der bildenden Kunst lassen sich Analphabeten am ehesten im Stadium der Alphabetisierung

darstellen — wie in dem Gemaélde von Robert Braithwaite Martineau, ,,Kit lernt schreiben“ (1851-52). Der
Titel bezieht sich auf Charles Dickens’ Roman ,,The old curiosity shop“ (deutsch ,,Der Rarititenladen®)
von 1840/41.
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Schweinehirten. Wihrend des ganzen 18.
Jahrhunderts ist es iiblich, dass Saufer,
Bettler oder Arme, die der Gemeinde auf
der Tasche liegen, zu Schulmeistern er-
nannt werden. So zieht die Gemeinde
Nutzen aus ihnen und spart auch noch Ko-
sten [vgl. Boning, S. 35].

Ahnlich liest sich die Beschreibung
einer Dorfschule, die Charles Dickens in
seinem Roman ,Great Expectations*
(deutsch ,,Grofie Erwartungen®) gibt:
,Die Schiiler [...] lieBen murmelnd ein
zerfetztes Buch von Hand zu Hand ge-
hen. Das Buch enthielt ein Alphabet, ein
paar Zahlen und Tabellen und eine kleine
Rechtschreibkunde [...]. Sobald dieser
Band umzulaufen begann, fiel Mr.
Wopsles Grofitante in einen Zustand der
Bewusstlosigkeit, der entweder dem
Schlafbediirfnis oder einem rheumati-
schen Anfall entsprang. Nun begannen
die Schiiler um die Wette ihre Stiefel
auszuprobieren, um festzustellen, wer
dem andern am kriftigsten auf die Zehen
treten konnte. Diese geistige Ubung
wihrte so lange, bis Biddy (die Assisten-
tin der Lehrerin, Anm. J. G.) herbeieilte
und drei unansehnliche Bibeln austeilte,
die aussahen, als wiren sie ungeschickt
vom diken Ende eines Gegenstandes ab-
gehackt worden. Sie waren [...] unleserli-
cher gedruckt als irgendeine Kuriositit
der Literatur, die mir seitdem vor die Au-
gen gekommen ist. [... Wir lasen] alle
laut, was wir konnten — oder was wir
nicht konnten —, in einem fiirchterlichen
Chor, wobei Biddy mit hoher, schriller,
eintoniger Stimme allen voranhastete
und keiner von uns das leiseste Verstind-
nis oder gar Verehrung fiir das hatte, was
wir lasen. Wenn dieser grissliche Lirm
eine Zeit lang gedauert hatte, weckte er
von selbst Mr. Wopsles Grofitante, und
dann humpelte sie aufs Geratewohl auf
irgendeinen Jungen zu und zog ihn an
den Ohren. Das bedeutete den Schluss
des Unterrichts fiir diesen Abend, und
wir stiirzten ins Freie mit Triumphge-
schrei iiber unseren geistigen Sieg* [Dik-
kens, S. 94].

Dieses Zitat verdeutlicht: Schule und
Unterricht allein konnen Analphabetis-
mus noch nicht beseitigen, ,Literacy*
und ,,Schooling sind durchaus keine
Synonyme — das bestétigen auch die ein-
gangs erwihnten heutigen Klagen iiber
den Riickgang der Lese- und Schreibfa-
higkeit in den westlichen Industrieldn-
dern. Literatur bleibt jedoch nicht bei der
Klage des Kulturverfalls stehen, sondern
nimmt die Problematik des Nicht-Schrei-
ben-Konnens wiederum zum Anlass des
Schreibens.
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