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Liebe Kolleginnen,
Liebe Kollegen,

Die Ausgabe 2017/1 liegt Ihnen vor und wir freuen uns sehr, Sie hiermit begriiBen zu diirfen.
Reich an Themen und Autorenskala sind die Beitrage in folgende Rubriken einzuteilen:

Im Fachbereich der Deutschen Literatur ist zundchst die Auseinandersetzung mit dem
Scharlatanmotiv in dem Roman Geschichte der Abderiten von Christoph Martin Wieland
interessant. Als zweitens ist Ingeborg Rapoports Autobiografie Meine ersten drei Leben zu
nennen, in der exemplarisch nachgewiesen wird, inwiefern Interkulturalitit und Engagement
Hand in Hand gehen. Hierbei tritt Rapoport mit ihrem interkulturellen Engagement als
Antikolonialistin auf, Nazismus- und Holocaustkritikerin und besonders aber auch als eine den
Frieden suchende Autorin, deren Denkweise in die Ndhe des Levinasschen Humanismus
geriickt werden diirfte. Das Thema des dritten Beitrags ist die Erforschung der
Schonheitsauffassung in deutschen und tiirkischen Volksméarchen. Das Schone bezieht sich
indessen ausschlieBlich auf weibliche Figurentypen der Marchenwelt beider Erzahlkulturen.

Allgemein Literaturwissenschaftlich ist der umfangreiche Aufsatz {iber leserorientierte
Literaturtheorien und iiber die Positionierung des Lesers, in dem davon ausgegangen wird, dass
die Auslegung eines literarischen Textes ohne den Leser nicht moéglich ist, wobei ,,der implizite
Leser von Wolfgang Iser, ,der Leser als Textproduzent® von Stanley Fisch und ,.der
psychoanalytische Ansatz* von Norman N. Holland im Mittelpunkt stehen.

Dem Fachbereich Sprachwissenschaft sind zwei Beitrage zuzuordnen, die zum Teil
erziehungswissenschaftlich bezeichnet werden konnen: In dem ersten Beitrag geht es um
deutsche suffixale Adjektivbildungen, die scheinbar keiner Systematik entsprechen wollen,
sondern anscheinend in ihrer méglichen Verwendung der Konvention gehorchen. Der zweite
Beitrag fokussiert die Schwierigkeit von formlich dhnlichen Wortern im Lehr- und Lernprozess.

Im Fachbereich Translationswissenschaft wird zunéchst ein libersetzungsphilosophischer
Ansatz thematisiert. Im zweiten Aufsatz geht es umdie Bedeutung der Notation beim
Konsekutivdolmetschen und deren Ausiibung auf universitirer Ebene. In dem dritten Aufsatz
werden die geschichtlichen Hintergrundinformationen sowie die Affinitdt und die Gegensitze
der Septuaginta und vom Stein der Rosetta ausfiihrlich diskutiert.

Dem Fachbereich “Erziehungswissenschaft” lassen sich drei Beitrdge zuordnen. In dem
einen Aufsatz werden die Geschichte und der Werdegang des Fernunterrichts in der Tiirkei und
die Moglichkeiten fiir das Lernen des Deutschen als Fremdsprache durch Fernunterricht
dargestellt. Im zweiten werden Ergebnisse einer kontrastiven Studie zur unterrichtsbezogenen
Sprechangst von DaF-Lernenden in der Tiirkei und in Deutschland prisentiert. Das Thema der
dritten Studie ist es, die Fremdsprachenniveaus der Akademiker an der Trakya Universitit hach
gewissen demographischen Variablen zu messen und die Verwendungszwecke der
Fremdsprachen zu beschreiben.

Zum Schluss mochten wir allen Kolleginnen und Kollegen, die zu dieser vorliegenden
Ausgabe beigetragen haben, unseren herzlichen Dank aussprechen, Sie alle auf den
Redaktionsschluss fiir die nichste Nummer der Zeitschrift Ende Oktober des Jahres 2017
aufmerksam machen und Thnen mit herzlichen Griilen einen erholsamen Sommerurlaub
wiinschen.

Konya, im Juni 2017

Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk
(Im Namen der Editorinnen)
Geschiftsfiihrender Herausgeber
und Vorsitzender von GERDER
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Scharlatane in Abdera

Uber Wissen und Gelehrtentum in Christoph Martin Wielands
Geschichte der Abderiten

Onur Bazarkaya, Tekirdag

0z
Abdera Sarlatanlari: Christoph Martin Wieland‘in Geschichte der Abderiten adli Romanmnda Bilgi ve
Bilgelik

Yeni Cagm baglarindaki bilimsel tartigmalarda Sarlatanlar ¢ok biiyiik bir énem tagirds; ¢linkii dénemin
aydini olan bilgeler onlar1 olumsuz &rnekler olarak goriir ve bu olumsuzluklar1 kullanarak bilim igin ideal
olciitler saptarlardi. Sarlatan figiiriine olan genel ilgi edebiyata da yansimaktadir. Ozellikle 1800’lerde bu
figiir, yazarlar tarafindan siklikla ve farkli sekillerde ele alinmaktaydi. Bunu, eserlerinde yogunlukla 6ne
¢ikaran yazarlardan biri de Christoph Martin Wieland’tir. Yazar, Geschichte der Abderiten (1773-1779)
adli romaninda ideal bir bilge konumundaki kahraman Demokrit ile akillarini kullanmayan hemsehrileri
arasinda ortaya cikan ruhsal geliskileri sahneler. Bu caligmanin amaci, Wieland‘in bilgiyi yazinsal bir
sekilde nasil yansitmak istedigini ortaya koymaktir. Bunu yaparken, Sarlatan motifi araciligiyla
zamanmin bilim dis1 uygulamalarini alayci bir tavirla gosterir. Boylece metinde bilginin ortaya ¢ikma
bigimleriyle de alay eder. Bunun yaninda Wieland, aydmnlanmamis, buna karsin kibirinden taviz
vermeyen bir toplumun, aydin bir bilgeyle karsilagsmasi durumunda ortaya ¢ikabilecek komik tezatliklar
metin iginde 6ne ¢ikarir.

Anahtar Kelimeler: Christoph Martin Wieland, Aydinlanma, Bilgi, Bilim, Sarlatan.

Abstract

Scharlatane waren fiir die Gelehrtendiskurse der Frithen Neuzeit von kaum zu iiberschitzender
Bedeutung, da sich anhand ihres Negativbeispiels Verhaltensideale formulieren lieBen, die fiir die
Wissenschaft mafigeblich waren. Das Interesse an dieser Figur reichte auch in die Literatur hinein, wo sie
in vielfaltiger Weise aufgegriffen wurde und um 1800 verstérkt in Erscheinung trat. Christoph Martin
Wieland war einer der Autoren, die sich besonders intensiv mit ihr befassten. In seinem Roman
Geschichte der Abderiten (1773-1779) inszeniert er den geistigen Gegensatz, der zwischen dem
Protagonisten Demokrit, einem beispielhaften Gelehrten, und seinen Mitbiirgern, den térichten Abderiten,
besteht. Die These des vorliegenden Beitrags lautet, dass Wieland damit auf eine poetische Reflexion von
Wissen abzielt, wobei er mit Hilfe des Scharlatanmotivs die wissenschaftlichen Ausschlussmechanismen
seiner Zeit ironisiert. Mithin sind es die Bedingungen der Produktion von Wissen, die im Text aufs Korn
genommen werden. Dabei spielt Wieland die komischen Konflikte durch, die auftreten kénnen, wenn das
der Aufklirung nahe stehende Wissenschaftsethos eines Demokrit auf den Eigendiinkel einer
unaufgeklirten Gesellschaft trifft.

Schliisselwdrter: Christoph Martin Wieland, Aufklarung, Wissen, Wissenschaft, Scharlatan.

Einsendedatum: 16.04.2017 Freigabe zur Veroffentlichung: 25.06.2017



Einfithrung

Scharlatane waren fir die frithneuzeitlichen Gelehrtendiskurse von kaum zu
iberschidtzender Bedeutung. Sie stellten ndmlich, um mit Hole RoBler zu reden,
,Negativfiguren* dar, mit deren Hilfe

sich Distinktionen und ex negativo grundlegende Wissens- und Verhaltensideale
formulieren lieBen. [...] Der Gebrauch von Negativfiguren folgte mithin dem bekannten
Prinzip der Produktion von Identitdt durch Alteritdt. [...] Aus diesem Grund, so die hier
vertretene These, wurde die Figur des gelehrten Scharlatans zu einer prominenten Figur in
der Ubergangsphase von Gelehrsamkeit zu Wissenschaft von der Mitte des 17. bis in die
zweite Hélfte des 18. Jahrhunderts, der eine wichtige Rolle in der Ausbildung und
Durchsetzung fachlicher und ethischer Leitbilder zukam. (R68ler 2013: 136, 133)

Das Interesse an dieser Figur reichte auch in die Literatur hinein, wo sie in vielfdltiger
Weise aufgegriffen wurde und um 1800 verstarkt in Erscheinung trat. Christoph Martin
Wieland war einer der Autoren, die sich besonders intensiv mit ihr befassten. In diesem
Zusammenhang fallt seine relativ hdufige Verwendung des Scharlatanbegriffs ins Auge.
Allein in der hier zu behandelnden Geschichte der Abderiten (1773-1779) taucht er
zwei Mal auf — verwandte Worter wie Betriiger oder Schwitzer nicht mitgerechnet.
Dies ldsst darauf schlieen, dass sich Wieland, der intensiv am diskursiven Wissen
seiner Zeit partizipierte, bewusst auf die prominente Negativfigur des gelehrten
Scharlatans bezog, um im Bereich der Literatur bzw. Publizistik an der Bestimmung der
oben im Zitat genannten Distinktionen sowie Wissens- und Verhaltensideale
mitzuwirken.

Zum Schluss der Abderiten bietet der fiktive Herausgeber mit folgenden Worten
,,den Schliissel zu diesem merkwiirdigen Originalwerke® (Wieland 1964: 455) dar:

Die Geschichte der Abderiten kann also mit gutem Grunde als eine der wahresten und
zuverldssigsten, und eben darum als ein getreuer Spiegel betrachtet werden, worin die
Neuern ihr Antlitz beschauen, und, wenn sie nur ehrlich gegen sich selber sein wollen,
genau entdecken konnen, in wiefern sie ihren Vorfahren dhnlich sind. (Ebd.: 454)

Damit ist offen ausgesprochen, was der Leser schon die gesamte Lektiire der fiinf
,,Blicher* iiber ahnte: dass es sich bei der Geschichte der Abderiten seit der Abspaltung
ihres Stadt-Staates von Athen bis zu seiner Auflésung um eine Gesellschaftssatire
handelt, mit der Wieland seiner Zeit den Spiegel vorhilt. Dabei bleibt er jedoch
keineswegs, wie etwa Friedrich Sengle meint (Sengle 1949: 331-340), auf die Sitten
und Verhiltnisse der von ithm durchlaufenen Lebensstationen Biberach an der Rif3,
Mannheim, Erfurt und Weimar beschréinkt. Vielmehr nimmt er vor der Hintergrundfolie
der griechischen Antike eine wissensgeschichtliche Perspektive auf seine Epoche ein.
Im Vorbericht des Romans ldsst er denn auch den Herausgeber anmerken: ,,Sollte man
dieses kleine Werk als einen, wiewohl geringen, Beitrag zur Geschichte des
menschlichen Verstandes ansehen wollen: so 146t sichs der Verfasser sehr wohl
gefallen (Wieland 1964: 25).

Nun beschreibt Wieland Abdera als eine Art griechisches Schilda, ja, nach dem
Erscheinen seiner Satire entstand sogar die Gattungsbezeichnung von Abderiten als
Schildbiirger (Koster 2003: 1). Deshalb erscheint es auf den ersten Blick verwunderlich,
dass der aus dieser Hochburg der Torheit stammende Held des ersten und zweiten



Buches ein beispielhafter Gelehrter ist. Der ironische Erzdhler betont zwar, dass
Demokrit, den er als den ,,groBte[n] Naturforscher des Altertums* (Wieland 1964: 132)
tituliert, ,,zufalliger Weise* (ebd.) in Abdera geboren sei, unterstreicht damit im Grunde
aber nur, dass es sich hier eben nicht um einen Zufall handelt. Vielmehr scheint es ihm
gerade um die Inszenierung des geistigen Gegensatzes zu tun zu sein, die Demokrits
wissenschaftliche Haltung im Text reprisentiert. Mit ihr hdngt auch die Unbeliebtheit
des Helden zusammen. Genau genommen, ist ihr eigentlicher Grund ironischerweise
der, dass ihm die Abderiten keine Weisheit zugestehen:

Der wahre Grund, meine Freunde, warum die Abderiten aus ihrem Mitbiirger Demokritus
nicht viel machten, war dieser: weil sie ihn fiir — keinen weisen Mann hielten.

»Warum das nicht?«

Weil sie nicht konnten.

»Und warum konnten sie nicht?«

Weil sie sich alsdann selbst flir Dummkopfe hétten halten miissen. Und dies zu tun waren
sie gleichwohl nicht widersinnisch genug. (Ebd.: 137)

Hiermit ist das gestorte Verhiltnis der Abderiten zu Demokrit deutlich angesprochen.
Mit seiner direkten Leseranrede (,,meine Freunde®) signalisiert der Erzdhler, dass dieses
Problem und seine Ursache fiir den Text von zentraler Bedeutung sind. Im Grunde
handelt es sich bei der im Zitat erlduterten Sachlage um eine Versuchsanordnung, die
auf eine poetische Reflexion von Wissen abzielt. Hier kommt die Figur des gelehrten
Scharlatans ins Spiel, mit der Wieland, so konnte die These lauten, auf ironische Weise
jene Ausschlussmechanismen fokussiert, die in den Gelehrtendiskursen besonders
wirksam waren, als die Wissenschaften von der Mitte des 17. bis in die zweite Hélfte
des 18. Jahrhunderts einen Professionalisierungsschub erfuhren. Mithin sind es die
Bedingungen der Produktion von Wissen, die in dem vom Herausgeber intendierten
,,Beitrag zur Geschichte des menschlichen Verstandes* aufs Korn genommen werden.
Dabei spielt Wieland die komischen Konflikte durch, die auftreten kénnen, wenn das
der Aufklarung nahe stehende Wissenschaftsethos eines Demokrit auf den Eigendiinkel
einer unaufgeklarten Gesellschaft trifft.

Der Marktschreier Struthion

Die Abderiten sind quasi von Natur aus Scharlatane; der Erzéhler bezeichnet sic als
,,geborne Gaukler, SpaBmacher und Pantomimen* (ebd.: 161). Seit Abderas Abspaltung
von Athen bemiihten sie sich, ,die Athenienser in allen Stiicken zu copieren; und
copierten sie genau — wie der Affe den Menschen® (ebd.: 159). Ein Neffe des Archon
beispielsweise hat sich in Athen ,,aus einem abderitischen Bengel fiir die Hélfte seines
Erbgutes zu einem attischen Gecken ausgebildet* (ebd.: 160) — so wichtig war ihm der
athenische Schein. Imitation und Mimikry sind den Abderiten also zur zweiten Natur
geworden, konnte man sagen, falls sie nicht in Wirklichkeit ihrer wahren entspréachen.
Zudem ist im sozialen Leben Abderas der Betrug ein iiberaus hdufig aufiretendes, ja
nahezu allgegenwirtiges Phanomen. Deshalb verwundert es kaum, dass Demokrit bei
der Riickkehr von seinen zwanzig Jahre dauernden Forschungsreisen feststellen muss,
dass er von den ,,wackern Ménnern®, denen er fir die Zeit seiner Abwesenheit sein
véterliches Erbgut anvertraut hat, ,,um die Hilfte betrogen worden* ist; doch da er sich
nicht viel aus Geld macht und um die betriigerische Mentalitdt seiner Landsleute weif3,
,unterschrieb er ihre Rechnungen ohne Widerrede® (ebd.: 140).



Der Begriff Betriiger weist bekanntlich ein Nahverhéltnis zu dem des Scharlatans
auf, bei dem es sich um ein Lehnwort aus dem Italienischen (ciarlatano, ciarlataneria)
handelt, das spatestens ab Mitte des 16. Jahrhunderts in Frankreich kursierte und sich
vereinzelt auch in deutschsprachigen Texten des 17. Jahrhunderts findet. Doch blieb es
iberwiegend auf den Bereich der Medizin beschrinkt, wo ,charlatan® zundchst
fahrende Hindler von Arzneien, spiter aber auch Arzte bezeichnete, denen Betrug und
Inkompetenz vorgeworfen wurden. (RoéBler 2013: 129) So verdankt der Scharlatan
seinen Namen

der reduktionistischen, mithin  pejorativen Bezeichnung von Anbietern medizinisch-
pharmazeutischer Waren und Therapien als ,,Marktschreier®. Das verstarkte Aufireten von
umherziehenden Quacksalbern, Zahnausreiflern, Starstechern und Theriakverkdufern war
nicht zuletzt eine Folge der zunehmenden Urbanisierung in Europa seit dem 15.
Jahrhundert. Trotz ihrer prekdren sozialen Position waren sie vielerorts fester Bestandteil
eines ausgesprochen heterogenen ,medical marketplace, dessen Hierarchien und
Abgrenzungen ebenso wie die Zugehorigkeiten der Akteure weit weniger eindeutig waren,
als die Forschung lange angenommen hat. (Ebd.: 140-141)

Im 18. Jahrhundert war der Marktschreier als sozialer Typus noch {iberaus prisent.
Deshalb konnte Christian Fiirchtegott Gellert in seiner Fabel Der Fuchs und die Elster
(1769) umstandslos folgende Charakterisierung vornehmen: ,,.So, wie ein weiser Arzt,
der auf der Biihne steht, / Und seine Kiinste rithmt, bald vor, bald riickwérts geht, / Ein
seidnes Schnupftuch nimmt, sich rduspert, und dann spricht; / So lief die Elster auch
den Ast bald auf, bald nieder [...]* (Gellert 1769: 20). Dank des zeitgeschichtlichen
Hintergrundes dieser Verse diirfte sich das damalige Publikum das Gehabe der Elster
lebhaft vorgestellt haben konnen.

In den Abderiten findet das Berufsprofil des Marktschreiers seine Entsprechung in
der Figur des Zahnarztes (oder Zahnausreiers) Struthion, der in der Umgebung von
Jahrmarkt zu Jahrmarkt fahrt und dort mit diversen, nicht nur auf die Zahnheilkunde
beschrankten Arzneien handelt:

Ein gewisser Zahnarzt, Namens Struthion, von Geburt und Voréltern aus Megara gebiirtig,
hatte sich schon seit vielen Jahren in Abdera hiuslich niedergelassen; und weil er vielleicht
im ganzen Lande der einzige von seiner Profession war, so erstreckte sich seine Kundschaft
iiber einen ansehnlichen Teil des mittdglichen Thracien. Seine gewohnliche Weise,
denselben in Contribution zu setzen, war, dal er die Jahrmérkte aller kleinen Stadte und
Flecken auf mehr als dreiig Meilen in der Runde bereisete, wo er, neben seinen
Zahnpulver und seinen Zahntincturen, gelegenheitlich auch verschiedene Arcana wider
Milz-und Mutterbeschwerungen, Engbriistigkeit, bose Fliisse u.s.w. mit ziemlichem Vorteil
absetzte. (Wieland 1964: 307-308)

Als Vorbild fiir diese Figur konnte Wieland Johann Andreas Eisenbarth gedient haben.
Dieser schon zu Lebzeiten legendire, oft als Quacksalber verschriene Wundarzt wurde
zwischen 1686 und 1715 von zahlreichen Landesherren mit Privilegien ausgestattet, die
es thm ermdglichten, in verschiedenen Regionen tétig zu werden, ohne dabei die fiir die
mitgeflihrten Arzneien sonst iiblichen Zolle zahlen zu miissen, (Hieke 2002: 29) die er,
wie man sich denken kann, auf marktschreierische Weise an den Mann brachte.
Eisenbarths Leben wurde vielfach kiinstlerisch verarbeitet. Besondere Bekanntheit
erlangte das um 1800, ca. 70 Jahre nach seinem Tod, entstandene und 1815 erstmals in
einem Kommersbuch abgedruckte Studentenlied Ich bin der Doktor Eisenbarth (Pies
2004: 329). Ein wenig erinnert Struthion aber auch an Hans Jakob Christoffel von



Grimmelshausens Simplicius, der in einer Episode von Der Abenteuerliche
Simplicissimus Teutsch (1668) als ,.ein landfahrender Storcher und Leutbetriiger
(Grimmelshausen 1921: 325) umherzieht und mit seiner ,,Quacksalberei” (ebd.)
leichtgldubige Bauern derart dreist tibers Ohr haut, dass er ironischerweise nicht umhin
kommt, eine Warnung auszusprechen: ,,Darum ihr lieben Baurn, glaubt den fremden
Marktschreiern so leicht nicht, ihr werdet sonst von ihnen betrogen, als welche nicht
euer Gesundheit, sondern euer Geld suchen* (ebd.: 329).

Im Laufe des vierten Buches verstrickt sich Struthion in einen absurden
Rechtsstreit. Er mochte zu einem entfernt gelegenen Ort reisen und mietet deshalb einen
Esel. Unterwegs beschlief8t er, sich im Schatten des Tieres von der Hitze auszuruhen.
Als der ihn begleitende Eseltreiber Anthrax dafiir eigens eine Gebiihr von ihm verlangt,
entbrennt ein heftiger Streit, der vor Gericht getragen wird und an dem bald die gesamte
Stadt beteiligt ist. Da es sich bei den Abderiten um ,,geborne Gaukler* handelt und jeder
— koste es, was es wolle — auf den eigenen Vorteil bedacht ist, fiihrt der Prozess keine
Losung herbei und endet erst, als die Biirger des Esels iiberdriissig werden und ihn in
Stiicke reilen. An diesem flir Abdera bezeichnenden Rechtsstreit, in dem um den
finanziellen Wert eines Schattens — d.h. um nichts — prozessiert wird, ist Struthion also
maBgeblich beteiligt. Doch das ist, wenn man so will, nur der eine Teil seiner Rolle.
Dariiber hinaus ist er, der Marktschreier, im Roman auch insofern eine interessante
Figur als er den in Abdera allgegenwirtigen Betrug beruflich repréasentiert.

Der Aberglaube in Abdera

Die Abderiten haben nicht nur eine Neigung zum Betrug, sie sind auch &duflerst
tduschungsanfillig. Zusammen mit der Religion — und in flieBendem Ubergang zu ihr —
bildet der Aberglaube ihren primdren Glaubensgegenstand. Die Existenz von
Fabelwesen, Geistern und Zauberei wird in Abdera als real vorausgesetzt. Als Demokrit
den Abderiten seine Naturaliensammlung zeigt, sind sie sehr erstaunt, da sie bis dahin
nichts Vergleichbares gesehen haben. Auf seine Erlduterungen reagieren sie indes mit
noch groflerem Erstaunen:

,Wunderbar! Unbegreiflich! Sehr wunderbar!“ — war ihr ewiger Gegenklang. —
So natiirlich als etwas in der Welt! erwiderte Demokritus ganz kaltsinnig. —

,»Sie sind gar zu bescheiden, Demokritus; oder vermutlich wollen Sie nur, daB man Thnen
desto mehr Complimente {iber Thren guten Geschmack und {iber Thre grofen Reisen
machen soll?“ —

Setzen Sie sich deswegen in keine Unkosten, meine Herren; ich nehme alles fiir empfangen
an. (Ebd.: 173)

Die Abderiten finden also wunderbar und unbegreiflich, was sich doch wissenschaftlich
leicht erkldren ldsst. Darin diirfte sich allerdings weniger ein Zustand als vielmehr eine
Haltung wiederspiegeln. Sie reagieren wohl nicht nur aufgrund ihrer schieren
Unbildung so erstaunt auf Demokrits Ausfiihrungen, sondern vor allem deshalb, da sie,
um mit Immanuel Kant zu reden, nicht geneigt sind, sich ihres eigenen Verstandes zu
bedienen. Statt offen zutage liegende Tatsachen anzuerkennen, glauben sie lieber weiter
an das Unwahrscheinliche, so etwa, als Demokrit einmal einer Gesellschaft von Frauen
ein irrwitziges Mittel erkldrt, mit dem man angeblich in den Stand versetzt wird, die
Sprache der Vogel zu verstehen. Obwohl er am Ende gesteht, dass er seine



Zuhorerinnen zum Besten gehalten hat, beharren sie auf ihrem Irrtum: ,,O dies sollen
Sie uns nicht weis machen! — riefen die Abderitinnen: Sie wollen nur nicht, dal wir
hinter Ihre Geheimnisse kommen. Aber wir werden Ihnen keine Ruhe lassen; verlassen
Sie sich darauf!* (Ebd.: 202) Der unbedingte Glaube an solche Geheimnisse macht die
Abderiten anfallig fir Tauschungen aller Art. Ja, es scheint fast so, als ob sie getduscht
werden wollen. Mit einer Wendung aus Sebastian Brants Das Narrenschiff ldsst sich der
verstockte  Aberglaube der  Abderiten samt der damit  verbundenen
Tauschungsanfilligkeit gewissermaflen auf den Punkt bringen: ,Mundus vult decipi
(ergo decipiatur)®, zu deutsch: ,,)Die Welt will betrogen sein (darum sei sie betrogen)*
(Brant 1980: 184).

Demokrit — Das ldeal eines Gelehrten

,Demokritus — ich denke nicht, dafl es Sie gereuen wird, den Mann ndher kennen zu
lernen* (Wieland 1964: 137), so lauten die Worte, mit denen der Erzédhler beginnt, den
Helden des Romans zu charakterisieren. In ihnen kommt bereits seine Sympathie fiir
Demokrit zum Ausdruck, mit der wohl auch der Umstand zusammenhéngt, dass dessen
Figurenrede nicht wie die der Abderiten mit Anfiihrungszeichen versehen ist; zu grof3
ist die erzahlerische Identifikation mit dem, was der Protagonist sagt. Zugleich weist der
den Werten der Aufkldrung verbundene Erzdhler ein derart enges Verhdltnis zur
Autorpersonlichkeit Wielands auf, dass er fliglich als ,,implied author* (Booth 1961: 71
ff.; Kindt und Miiller 1999: 273 ff.) bezeichnet werden kann. Er nimmt also quasi eine
Mittlerstellung zwischen dem Autor und dem Protagonisten ein, weshalb es nicht
verwundert, dass es besonders die aufkldarerische Gesinnung ist, die er wohlwollend an
Demokrit hervorhebt. So etwa im folgenden Textbeispiel, wo dieser als
philanthropischer Weltbiirger beschrieben wird, der sich nach Méglichkeit am Wohl der
Menschheit im Allgemeinen und am Fortschritt des Gemeinwesens im Besonderen
beteiligen mdchte:

Bei dem allen war Demokritus ein Menschenfreund in der echtesten Bedeutung des Worts.
Denn er meinte es gut mit der Menschheit, und freute sich {iber nichts so sehr, als wenn er
irgend etwas Boses verhiiten, oder etwas Gutes tun, veranlassen oder befordern konnte.
Und wiewohl er glaubte, daf3 der Charakter eines Weltbiirgers Verhéltnisse in sich schlief3e,
denen, im Collisionsfall, alle andere weichen miifiten: so hielt er sich doch darum nicht
weniger verbunden, als ein Biirger von Abdera, an dem Zustande seines Vaterlandes Anteil
zu nehmen, und so viel er konnte, zu dessen Verbesserung beizutragen. (Wieland 1964:
189)

Demokrit ist zwanzig Jahre alt, als er das Vermdgen seines Vaters erbt und beschlief3t,
es ausschlieBlich in die ,,Vervollkommnung seiner Seele” (ebd.: 138) zu investieren.
Fasziniert von der Natur und dem Menschen, wendet er sich der Wissenschaft zu und
begibt sich auf Reisen,

um Natur und Kunst in allen ihren Wirkungen und Ursachen, den Menschen in seiner
Nacktheit und in allen seinen Einkleidungen und Verkleidungen, roh und bearbeitet, bemalt
und unbemalt, ganz und verstiimmelt, und die iibrigen Dinge in allen ihren Beziehungen auf
den Menschen, kennen zu lernen. (Ebd.: 138-139)

Seine Reisen, die ihn u.a. nach Indien und Athiopien fiihren, dauern zwanzig Jahre und
umfassen somit die zweite Hilfte seines Lebens. Angesichts dieser wahrhaft
existenziellen Zeitspanne kann man sagen, dass er fiir die Wissenschaft lebt, ja, sie in



gewisser Weise symbolisiert. Demokrits Reiseerfahrungen kommen einer empirischen
Naturkunde gleich. Zuriick in der Heimat, berichtet er den neugierigen Abderiten nur
das, was er mit eigenen Augen gesehen hat, wobei ihm die Naturaliensammlung, die er
von seinen Reisen mitgebracht hat, als anschauliches Belegmaterial dient. In Bezug auf
seine Forschung ist im Text denn auch von den ,,Beschiftigungen dieses griechischen
Bacons®“ (ebd.: 189) die Rede. Wissensgeschichtlich betrachtet, spiegelt Demokrits
Habitus den institutionellen Wandel wieder, den naturkundliche Sammlungen im 18.
Jahrhundert vollzogen, indem sie sich von Raritdten- und Kuriositdtenkabinetten in
Schulen der Anschaulichkeit entwickelten. Nun stand nicht mehr, wie frither, das
Sonderbare im Vordergrund, sondern die Natur in ihrer ganzen Vielfalt. (Manger 2006:
13; Bertsch und Grave 2005) Zu den Forschungsfeldern Demokrits gehort
erstaunlicherweise auch die Physiognomik, die sich seiner Ansicht nach ,,nur fiir Leute
von grofler Fertigkeit im Beobachten und Unterscheiden® (Wieland 1964: 191) und
mithin ausschlieflich fiir empirisch geschulte Forscher eignet. Dass Demokrit die
., Theorie der Kunst* beherrscht, ,,aus dem AuBerlichen des Menschen auf das Innerliche
zu schlieBen (ebd.), entbehrt allerdings jeglicher historischen Grundlage, weshalb sich
hier wiederum eine wissensgeschichtliche Perspektivierung anbietet. Es liegt niamlich
nahe, in dieser Eigenschaft Demokrits eine Projektion der Physiognomik Johann Caspar
Lavaters zu erblicken, die um 1800 kontrovers diskutiert wurde. Wahrend sie im
Umkreis der Berliner Aufkldarung auf Ablehnung stie3, fand sie in Weimar begeisterte
Befiirworter (Kirchner 1997: 101 ff.), u.a. Wieland, der Lavater regelrecht verehrte. So
schrieb er ihm in einem Brief:

Seit ich angefangen habe, Ihre Fragmente von Physiognomik zu studiren, habe ich
mir vorgesetzt, mein iibrig Leben lang daran zu studiren. Ich kann lhnen nicht
sagen, in welchem Grad ich Sie verehre, seitdem ich durch dies groe Werk Sie
besser kennen zu lernen glaube. (Zit. nach Kirchner 1997: 122)

In einem anderen Brief an Lavater jubelte er: ,.Ihre neuen Offenbarungen — das ist das
eigentliche Wort, was lhre physiognomischen Fragmente mir sind* (ebd.). Vor diesem
Hintergrund erscheint die Physiognomik Demokrits als eine Hommage Wielands an
Lavater, die dieser nicht unbeantwortet lie. In seinen Physiognomischen Fragmenten
zitierte Lavater die Stelle aus den Abderiten, wo Demokrit als Physiognomiker auftritt,
und bezeichnete ihn mit einem Augenzwinkern als ,,weisen Mann* (Lavater 1775: 92).
Vor allem aber tridgt das physiognomische Talent, das Wieland seinem Helden
zuschreibt, zu dessen wissenschaftlicher Konturierung bei. Im Ganzen ldsst sich der
Naturgelehrte Demokrit beschreiben als

ein anthropozentrierender, universaler Aufkldrer [...], der sich auf seine Erfahrungen, die
Erkundungen seiner fiinf Sinne, verldsst und beobachtet. Wenn iiberhaupt, so geht es ihm
um Entdecken, nicht um Erfinden, um Beobachten und Denken, auch um den Versuch als
Vermittler zwischen Object und Subject, wenn wir das mit diesen kleinen Goethe-
Aufsitzen, die so heiflen, in Verbindung bringen wollen. [...] Er hortet den Schatz von
Wissenschaft, der insofern ein neuer Schatz ist, als Demokrit nach den Wirkungen der
Natur fragt, keine Kosmogonien oder Kosmologien voraussetzt, keinen Weltgeist, keinen
Gott substituiert und ein ,,Zweifler bleibt, dem die Erforschung, Betrachtung, Beobachtung
der Natur schon deshalb von Bedeutung ist, damit er daran Unterscheiden lerne. (Manger
2006: 14-15)



Die Kommunikation zwischen Demokrit und den Abderiten

Wie sich unschwer erkennen ldsst, steht Demokrits wissenschaftliches Ethos der
irrationalen Weltsicht der Abderiten diametral entgegen. Deshalb ist es in gewisser
Hinsicht nur folgerichtig, dass die Kommunikation beider Seiten von
Missverstandnissen geprigt ist. Mit Niklas Luhmanns funktional-strukturalistischer
Systemtheorie konnen die Kommunikationsstérungen zwischen Demokrit und seinen
Landsleuten addquat eingeordnet werden. Laut Luhmann kommt ein soziales System
nur dann zustande, ,,wenn immer ein autopoietischer Kommunikationszusammenhang
entsteht und sich durch Einschrinkung der geeigneten Kommunikation gegen eine
Umwelt abgrenzt* (Luhmann 1986: 269). Die Umwelt reprasentiert im vorliegenden
Fall der von seinen zwanzig Jahre wihrenden Forschungsreisen zuriickgekehrte
Demokrit, an dessen Verhalten die Abderiten nicht wenig auszusetzen haben: ,,,Und
dann sein unertraglicher Stolz! — Seine Widersprechungssucht! — Sein ewiges
Verniinfteln, und Tadeln, und Spétteln!’* (Wieland 1964: 212) Aus Demokrits Sicht
wiederum folgen die Bewohner Abderas ,einer ganz andern Logik als verniinftige
Menschen® (ebd.: 211).

Es ist wichtig festzuhalten, dass der Erzéhler den Abderiten keine
Kommunikation auf Augenhohe mit Demokrit zugesteht. Er ldsst keine Gelegenheit
aus, um ihre Torheit zu brandmarken. Zugleich weist er, wie bereits erwahnt, ein
uniibersehbares Nahverhéltnis zum Protagonisten auf. Nein, seiner Darstellung nach ist
es die Schuld der Abderiten, dass sich die Kommunikation mit Demokrit so schwierig
gestaltet. Wenn also von einer ihnen ganz eigenen Logik die Rede ist, so ist damit eine
Eigenschaft angesprochen, die den Helden mit Blick auf das bestehende
Kommunikationsproblem entlasten soll. Denn augenscheinlich versteht er sie, stof3t aber
umgekehrt bei ihnen meist auf Unverstindnis. Diese Situation lisst sich im Ubrigen
auch mit der Systemtheorie erfassen, der zufolge Kommunikation eine Synthese aus
Information, Mitteilung und Verstehen bildet (Luhmann 1990: 25). Luhmann spricht
auch von einer ,Synthese dreier Selektionen® (Luhmann 1984: 193 ff.). Selektion
bedeutet hier, dass immer auch eine andere oder gar keine Mitteilung gemacht werden
kann, Informationen treffen die entsprechenden Unterscheidungen und Verstehen
schlieBlich selektiert eine bestimmte Moglichkeit des Anschlusses weiterer
Kommunikationen (Baraldi u.a. 1997: 89 f.). Das heifit aber, dass Kommunikation mit
dem Verstehen beginnt und nicht, wie man meinen kénnte, mit der Mitteilung; am
Anfang eines Kommunikationsprozesses stehen nicht die Selektionen des Senders,
sondern die des Empfingers. Im Fall der Abderiten kann man also sagen, dass ihre
Kommunikation mit Demokrit schon in der ersten Etappe scheitert, da sie ihn, der doch
ihre Umwelt darstellt, nicht verstehen. Mithin kann im System Abdera an keiner bereits
gelungenen Kommunikation erfolgreich angeschlossen werden. Und so gibt es
missverstdndliche Dialoge ,,50 lange der Philosoph unter ihnen lebte, alle Tage, Stunden
und Augenblicke* (Wieland 1964: 161). Spiter wird zu zeigen sein, dass
ironischerweise solche Momente die Ausnahme bilden, in denen sich Demokrit —
ironisch verhdlt, denn immerhin glauben dann die Abderiten, ihn zu verstehen (was
systemtheoretisch keinen Unterschied macht).

Die Kommunikationsstorungen spiegeln den Umstand wieder, dass sich
Demokrits Denkart fundamental von der seiner Landsleute unterscheidet, ja, ihr im
Wesentlichen widerspricht. Ganz anders verhilt es sich indes mit der Kommunikation



zwischen Demokrit und Hippokrates, den die verschrobene Denkart der Abderiten
ebenfalls irritiert. So ist der Arzt nicht wenig erstaunt, als er vom Archon erfihrt, dass
man ihn bat, nach Abdera zu kommen, ,um dic Wahnsinnigkeit ihres Mitbiirgers
Demokritus zu untersuchen, und gutichtlich zu berichten, ob ihm noch geholfen werden
konne, oder ob es nicht schon so weit mit ihm gekommen sei, dal man ihn ohne
Bedenken fiir biirgerlich tot erkldren konne* (ebd.: 227). Hippokrates aber liegt nichts
ferner, als einen solchen Auftrag auszufiihren. Tatséchlich ist er deshalb angereist, um
den von ihm bewunderten Demokrit einmal personlich kennenzulernen. Er zweifelt
keinen Augenblick daran, dass hier ein Missverstdandnis vorliegt. Auch als der Ratsherr
Thrasyllus versucht, ihn mit einem ,ziemlich runde[n] Beutel“ zu bestechen, wird
deutlich, dass sich die abderitische Mentalitiat grundlegend von der seinen unterscheidet,
denn Hippokrates lehnt das Geldgeschenk mit einer Selbstverstandlichkeit ab, die
Thrasyllus nicht nachvollziehen kann. ,,Wie hitte sich aber auch®, so lautet das
ironische Restimee des Erzéhlers, ,.ein abderitischer Ratsherr einfallen lassen sollen,
daBB ithm so etwas begegnen konnte? Dies sind doch keine Zufille, auf die man sich
gefafdt hilt!* (Ebd.: 230)

Von solchen Divergenzen ist nichts zu spiiren, als Hippokrates zum ersten Mal
Demokrit begegnet. Die beiden sind, wie es im Text heifit,

schon lange, wiewohl unbekannter Weise, die vertrautesten Freunde gewesen; und ihre
Zusammenkunft glich viel mehr dem Wiedersehen nach einer langen Trennung, als einer
neuangehenden Verbindung. Thre Gesprache, nach welchen der Leser vielleicht begierig ist,
waren vermutlich interessant genug, um der Mitteilung wert zu sein. Aber sie wiirden uns
zu weit von den Abderiten entfernen, die der eigentliche Gegenstand dieser Geschichte
sind. Alles, was wir davon zu sagen haben, ist: dafl unsre Kosmopoliten den ganzen Abend
und den groBten Teil der Nacht in einer Unterredung zubrachten, wobei ihnen die Zeit sehr
kurz wurde, und daB sie ihre GegenfiiBler, der Abderiten, und ihres Senats, und der
Ursache, warum sie den Hippokrates hatten kommen lassen, so génzlich dariiber vergafien,
als ob niemals so ein Ort und solche Leute in der Welt gewesen wiren. (Ebd.: 232)

Im Mittelpunkt des Zitats steht die Demokrit und Hippokrates verbindende
Geistesverwandtschaft, die bei ihnen eine auf Anhieb auBergew6hnlich gut gelingende
Kommunikation ermoglicht. Der ironische Erzédhler gibt ihre Gespriche nach eigener
Aussage nur deshalb nicht wieder, da dies vom eigentlichen Gegenstand des Romans,
den Abderiten, ablenken wiirde. In Wirklichkeit meint diese Bemerkung, dass die
Abderitengeschichte mit den Gesprichen der beiden Wissenschaftler geistig
unvereinbar ist. Die Abderiten werden denn auch wenig spéter ausdriicklich als ,,ihre
Gegenfiiller” bezeichnet. Wahrend Demokrit zur Umwelt des Systems Abdera gehort,
bildet er also gemeinsam mit Hippokrates ein eigenes System, das vornehmlich
aufklarerische Ziige trigt. Im zitierten Abschnitt wird dies an der Stelle angedeutet, wo
von ,unsere[n] Kosmopoliten“ die Rede ist. Der Kosmopolitismus ist fiir die
Freundschaft der beiden tatsdchlich von entscheidender Bedeutung. Anlésslich ihrer
Begegnung stimmt der Erzdhler einen wahren Lobgesang auf den ,uralten Orden der
Kosmopoliten“ (ebd.: 230 ff.) an, dem Demokrit und Hippokrates angehoren.
Wissensgeschichtlich gewendet, kann man sagen, dass sie im Text eine eigene
Wissenskultur représentieren, die eng mit den Werten der Aufkldrung zusammenhangt.
Somit ist das Wissen jenes ,,uralten Orden[s]* exKlusiv: es verbindet die Aufgeklarten
in dem MaB, in dem es die Unaufgeklarten ausschlief3t.



Das Zunftsystem in Abdera

Die soziale Riicksténdigkeit Abderas ist ein weiteres Problem, das sich mithilfe der
Systemtheorie konstruktiv perspektivieren lasst. Luhmann geht davon aus, dass sich die
sozialen Systeme seit der Frithen Neuzeit von der stratifikatorischen zur funktionalen
Differenzierung hin bewegten: die Gesellschaft lieB die Stdndeordnung nach und nach
hinter sich und durchlief einen — noch heute andauernden — Entwicklungsprozess.
Geschichte spielt in der quasi evolutionir argumentierenden Systemtheorie tatsdchlich
eine wesentliche Rolle: Systeme und ihre Umwelten (andere Systeme) entstehen durch
gleichzeitiges Operieren und differenzieren sich so immer weiter aus (nach Képpe und
Winko 2013: 180). Unter diesem Aspekt erscheint die Gesellschaft Abderas als eine
solche, in der die funktionale Differenzierung noch gar nicht begonnen hat. Bei einer im
antiken Griechenland liegenden Stadt wire dies zu erwarten, doch handelt es sich im
vorliegenden Fall um den Handlungsschauplatz eines Schliisselromans aus dem spéiten
18. Jahrhundert. Man kann davon ausgehen, dass Wieland in den Abderiten stellenweise
das stindische Zunftsystem seiner Zeit aufs Korn nimmt. Im folgenden Abschnitt
beispielsweise wird es anhand der schwierigen beruflichen Klassifikation einer hier
bereits eingefiihrten Figur, ndmlich des Quacksalbers Struthion, ad absurdum gefiihrt:

Die samtliche Biirgerschaft in Abdera war (wie von jeher die meisten Stidte in der Welt) in
Ziinfte abgeteilt, und vermdge einer alten Observanz gehorte der Zahnarzt Struthion in die
Schusterzunft. Der Grund davon war, wie Griinde der Abderiten immer zu sein pflegten,
maéchtig spitzfindig. In den ersten Zeiten der Republik hatte ndmlich diese Zunft blof3 die
Schuster und Schuhflicker in sich begriffen. Nachmals wurden alle Arten von Flickern mit
dazu genommen; und so kam es, dafB} in der Folge die Wundérzte, als Menschenflicker, und
somit (ob paritatem rationis) alle Arten von Arzten zu dieser Zunft geschlagen wurden.
Struthion hatte demnach (bloB die Arzte ausgenommen, mit denen er immer stark iiber’n
Ful3 gespannt war) die ganze 16bliche Schusterzunft, und besonders alle Schuhflicker, auf
seiner Seite, die (wie man sich noch erinnern wird) einen sehr ansehnlichen Teil der
Biirgerschaft von Abdera ausmachten. (Wieland 1964: 314)

Die hier beschriebene Variante des Zunftsystems spiegelt zum einen die Torheit der
Abderiten wieder. Auf der anderen Seite hat das Zitat jedoch auch einen
sozialgeschichtlichen Hintergrund. Darin mokiert sich der Erzdhler ndmlich tiber die
Berufsgruppe der sogenannten Handwerkschirurgen, die in Europa vom 12. bis zum 109.
Jahrhundert — im Gegensatz zu den akademisch ausgebildeten Arzten — Chirurgie als
Handwerk ausiibten (Oehme 1992: 293 ff.). Oft in Ziinften zusammengeschlossen,
befanden sie sich in stindigem Kampf gegen Ubergriffe von umherziehenden
Marktschreiern auf ihr Arbeitsgebiet. Durch das ,.freie Arznen“ solcher Scharlatane
gerieten die ansonsten angesehenen Handwerkschirurgen zeitweilig in Verruf (Morgeli
2007; Sander 1989: 91 ff.). Es kommt nicht von ungefdhr, dass diese Berufsgruppe in
der Literatur zumeist in einem ungiinstigen Licht erscheint, so etwa in der hier bereits
erwihnten Episode des Simplicissimus oder in Der Hofmeister von Jakob Michael
Reinhold Lenz, wo der Barbier Schopsen zogert, die Schusswunde des Titelhelden
Léuffer zu behandeln, bis er merkt, dass dieser im Besitz eines mit Dukaten und einem
Bankozettel gefiillten Beutels ist. Durch die dann von Schopsen dahingemurmelten
Worte, die Wunde werde ,,sich endlich schon kurieren lassen, aber sehr schwer, hoff
ich, sehr schwer* (Lenz 1965-1966: 68), driickt sich die pervertierte Berufsauffassung
dieses Quacksalbers aus, der nicht an der Heilung, sondern am Geld seiner Patienten
interessiert ist. Dagegen erfihrt die Berufsgruppe der Handwerkschirurgen in Goethes
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Wahlverwandtschaften eine Art von Rehabilitation, denn hier empfiehlt der Hauptmann
einen ,Feldchirurgus [...], der jetzt um leidliche Bedingung zu haben ist, ein
vorziiglicher Mann in seinem Fache, und der mir auch in Behandlung heftiger innerer
Ubel 6fters mehr Geniige getan hat als ein beriithmter Arzt* (Goethe 1959-1960: 268).

Wie man im oben zitierten Abschnitt sehen kann, werden in Wielands Abderiten
die Handwerkschirurgen als ,,Menschenflicker” verspottet. Da ,,die ganze Iobliche
Schusterzunft Abderas im bereits erwdhnten Gerichtsprozess fiir Struthion Partei
ergreift, kann man davon ausgehen, dass es sich bei den Arzten, mit denen dieser
oimmer stark iiber’n FuB gespannt war®, um akademisch ausgebildete Arzte handelt.
Die Wahrnehmung von fahrenden Arzten wie Struthion beruhte in der Friihen Neuzeit
namlich besonders auf der Perhorreszierung akademischer Mediziner, die ihre
Einnahmequellen vor unberufenen Ubergriffen schiitzen wollten, weshalb sie nicht
selten mit juristischen Mitteln, aber auch mit Polemiken und Warnschriften gegen diese
vorgingen. Im Ubrigen waren sie es, die in diesem Zusammenhang den Begriff des
Scharlatans prégten, der in Italien und Frankreich in Umlauf kam (RoBler 2013: 141).

Mit seiner ironischen Schilderung des wundérztlichen Lagers akzentuiert der
Erzdhler nicht allein die Stiimperhaftigkeit Struthions und seiner gesamten Zunft,
sondern die der Abderiten im Allgemeinen; die ,,Schuhflicker* bilden immerhin ,,einen
sehr ansehnlichen Teil der Biirgerschaft von Abdera“. Eine derart in Ziinfte aufgeteilte
Gesellschaft, so konnte die Deutung lauten, ist dazu angetan, ausschlieBlich
Berufsstiimper hervorzubringen. Folglich konnen alle in Abdera ausgebildeten Arzte im
Grunde nur Quacksalber, d.h. Scharlatane, sein. So wird im Text mithilfe der
scharlatanesken Figur Struthions letztlich auf das Problem der Professionalisierung
verwiesen, von dem Wielands Zeit betroffen war. Im 18. Jahrhundert begriff man den
Scharlatan zwar noch ,als typisches Motiv, barocker’ Mentalitit, ndmlich als
Verkorperung der problematischen Unterscheidung von Schein und Sein [...], doch fiir
den Professionalisierungsdiskurs diente er vor allem als Objekt, an dem sich die
Fahigkeit zu dieser Unterscheidung demonstrieren lie3 (ebd.: 150).

Wie Demokrit als Scharlatan ausgegrenzt wird

In den Abderiten kommt der Ironie ein wichtiger Stellenwert zu. Wie schon des Ofteren
gesehen, ist die Erzihlweise des Romans zutiefst ironisch. Uber die Haltung des
Protagonisten, zu dem der Erzédhler ein unmissverstandliches Nahverhiltnis aufweist,
lasst sich das Gleiche sagen. Im ersten Kapitel des zweiten Buches (Eine Abschweifung
tiber den Charakter und die Philosophie des Demokritus welche wir den Leser nicht zu
iiberschlagen bitten) wird Demokrit als grofler Ironiker beschrieben. Von Zeit zu Zeit
spielt er den Abderiten Streiche, indem er ihnen aberwitzige Ratschldge erteilt. So
erzdhlt er ihnen von Mitteln, mit denen man angeblich die eheliche Treue von Frauen
testen oder die Sprache der Vigel verstehen konne. Interessanterweise entlastet ihn der
Erzdhler moralisch, indem er seine Streiche rechtfertigt. Er stellt sein Verhéltnis zu den
Abderiten niamlich so dar, als ob Demokrit nicht umhinkommt, sie zum Besten zu
halten. Ihre Lacherlichkeit und die Langeweile, unter der er in ihrer Gegenwart leidet,
wiirden ihn gewissermafien dazu drangen:

Man konnte in der Tat nicht lange unter den Abderiten leben, chne in Versuchung zu
geraten, ihnen etwas aufzuheften. lhr Vorwitz und ihre Leichtgldubigkeit auf der einen
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Seite, und die hohe Einbildung, die sie sich von ihrer eignen Scharfsinnigkeit machten, auf
der andern, foderten einen gleichsam heraus; und {iberdies war auch sonst kein Mittel, sich
fiir die Langeweile, die man bei ihnen hatte, zu entschadigen. Demokritus befand sich nicht
selten in diesem Falle. (Wieland 1964: 190-191)

Demokrits Streiche bestehen hauptsidchlich darin, dass er den Abderiten aberwitzige
Scheinlehren vermittelt, wobei er, und das ist entscheidend, ihren Aberglauben aktiviert,
d.h. er kommuniziert mit ihnen auf eine Weise, die im System Abdera am ehesten
verstanden werden kann — dass er sich so iiber sie lustig macht, merken sie nicht. Er
kennt die Mentalitéit seiner abergldubischen Mitbiirger und weil3, was insbesondere auf
die Frauen Eindruck machen konnte, die von nichts lieber reden horen ,,als von Dingen,
die sie nicht glaubten und doch glaubten; als da ist, von Sphinxen, Meerméinnern,
Sibyllen, Kobolten, Popanzen, Gespenstern, und allem, was in diese Rubrik gehort*
(ebd.: 200). Um die Abderitinnen zu nasflihren, stattet er seine Rede deshalb mit
entsprechenden Inhalten aus, die seine Scheinlehren in ihren Augen beglaubigen.
Infolgedessen mutmafen sie, dass er im Besitz von geheimem Wissen sei, ja, bald
kommt er ,,bei den Abderiten in den Verdacht, daB3 er Zauberkiinste treibe (ebd.: 188).
Da sie seine Ironie nicht bemerken, werden sie durch seine Streiche nur mehr darin
bestéarkt; und so entstehen ,,die vielen ungereimten Meinungen und Méirchen, die auf
seine Rechnung in der Welt herumliefen (ebd.: 191).

Die Momente, in denen die Kommunikation zwischen Demokrit und den
Abderiten scheinbar gelingt, sind also ironischerweise die, in denen er sie nasfithrt und
ihnen erzahlt, was sie im Grunde horen wollen. Damit beschwort er insofern eine
kritische Situation herauf als MutmafBungen ,,in abderitischen Kopfen gar bald zur
GewiBheit wurden® (ebd.: 189), wie es an einer Stelle heif3t. Dadurch aber, dass die
Abderiten glauben, ihn zu verstehen, wird er unweigerlich Teil des unausdifferenzierten
Systems Abdera, das den gelehrten AuBlenseiter doch so sehr befremdet. Dies fiihrt zu
einer gewissen Verkehrung der Verhiltnisse, denn nun sehen sich die Abderiten in der
Lage, iiber Demokrits Naturforschung zu urteilen. Wie iiblich kommt ihre
Urteilsfindung auf der Grundlage von MutmalBungen zustande und diese speisen sich
nicht zuletzt aus den Streichen, die Demokrit seinen Mitbiirgern spielt. Es ist abzusehen,
dass der Held unter solch fatalen Bedingungen frither oder spéter in Schwierigkeiten
geraten wird. Als der Erzdhler dann merkwiirdigerweise beteuert, ,,dal Demokritus kein
Scharlatan war“ (ebd.: 191), ldsst sich auch schon erahnen, worin diese bestehen
werden. SchlieBlich geschieht das Unfassbare: der beispielhafte Naturforscher Demokrit
wird im unaufgekliarten Abdera von Unberufenen als Scharlatan beschimpft:

,»Es ist, bei allem dem, Schade um den Mann, sagte der Archon von Abdera; man muf3
gleichwohl gestehen, daf} er viel weif3.

»Aber was hat die Republik davon?“ — versetzte ein Ratsherr, der sich mit Projecten,
Verbesserungsvorschldgen, und Deductionen veralteter Anspriiche eine hiibsche runde
Summe von der Republik verdient hatte [...].

»Es ist wahr, sprach ein andrer; mit seiner Wissenschaft 1duft es auf lauter Spielwerk
hinaus; nichts griindliches! In minimis maximus!«

»Er ist ein Scharlatan [!], ein Windbeutel —

,und ein Freigeist obendrein, schrie der Priester Strobylus; ein ausgemachter Freigeist, ein
Mensch der nichts glaubt, dem nichts heilig ist [...].* (Ebd.: 212)
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Im Ubrigen lisst sich Demokrits Forschung, wie man hier sehen kann, weder vom
Ratsherrn noch von Strobylus — d.h. weder politisch noch religiés — vereinnahmen. Sie
ist autonom und kann deshalb in der unausdifferenzierten Gesellschaft Abderas nicht
verstanden werden. Gleichwohl meinen die Abderiten, fiir die Glauben und Wissen im
Grunde identisch sind, informiert genug zu sein, um Demokrit rundweg als Scharlatan
diskreditieren zu konnen.

Fazit

Die Abderiten sind quasi von Natur aus Scharlatane; Imitation und Mimikry gehoren zu
ihren hervorstechendsten Eigenschaften. Zudem ist im sozialen Leben Abderas der
Betrug ein nahezu allgegenwirtiges Phanomen.

Zu Beginn der Untersuchung wurde der Begriff des Scharlatans geklart, da er
bekanntlich zu dem des Betriigers ein Nahverhdltnis aufweist. Es wurde festgestellt,
dass der Scharlatanbegriff urspriinglich tiberwiegend auf den Berecich der Medizin
beschrankt blieb und mit einer marktschreierischen Haltung in Verbindung gebracht
wurde. In den Abderiten findet das Berufsprofil des Marktschreiers seine Entsprechung
in der Figur des Zahnarztes Struthion, der in der Umgebung von Jahrmarkt zu Jahrmarkt
fahrt und mit diversen, nicht nur auf die Zahnheilkunde beschrinkten Arzneien handelt.
Wie ausgefithrt wurde, konnten Wieland der legenddre Wundarzt Johann Andreas
Eisenbarth und Simplicius Simplicissimus, der in einer Episode als Marktschreier
auftritt, zu dieser Figur inspiriert haben. Struthion spielt in jenem absurden Rechtsstreit
um den finanziellen Wert, den der Schatten eines Esels abwirft, eine mafigebliche Rolle.
Dariiber hinaus erfiillt er im Roman aber auch dadurch eine wichtige Funktion, dass er
als Marktschreier den in Abdera allgegenwartigen Betrug beruflich reprasentiert.

Wie im zweiten Abschnitt hervorgehoben wurde, sind die Abderiten auch dufierst
tduschungsanfallig, was mit ihrem starken Aberglauben zusammenhingt. Nur allzu
bereit, an Wunder und Geheimnisse zu glauben, sind sie, um es mit Kant auszudriicken,
nicht geneigt, sich ihres eigenen Verstandes zu bedienen. Wieland zeichnet hier also das
Bild einer in exemplarischer Weise unaufgeklarten Gesellschaft.

Demgegeniiber wird Demokrit, dem sich der dritte Abschnitt zuwandte, als
beispielhafter Naturgelehrter inszeniert. Der Erzdhler, bei dem es sich um einen
implied author” (Wayne C. Booth) handelt, betont die aufkldrerische Gesinnung des
Helden und beschreibt ihn iiberaus wohlwollend als philanthropischen Weltbiirger.
Zudem stattet er ihn mit den Ziigen eines Empirikers aus, zu denen auch ein — jeglicher
historischen Grundlage entbehrendes — physiognomisches Talent gehort, das, wie
gesehen, wohl auf Wielands Lavater-Begeisterung zuriickgeht. Unter diesem Aspekt
weist Demokrits Habitus eine wissensgeschichtliche Dimension auf, denn in gewisser
Weise spiegelt seine Forschung den institutionellen Wandel wieder, den naturkundliche
Sammlungen im 18. Jahrhundert vollzogen, indem sie sich von Rarititen- und
Kuriositdtenkabinetten in Schulen der Anschaulichkeit entwickelten.

Wie sich unschwer erkennen ldsst, steht Demokrits wissenschaftliches Ethos der
irrationalen Weltsicht der Abderiten diametral entgegen. Deshalb ist es in gewisser
Hinsicht nur folgerichtig, dass das Verhiltnis beider Seiten von Missverstandnissen
gepragt ist. Im vierten Abschnitt wurde versucht, die problematische Kommunikation
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zwischen Demokrit und seinen Landsleuten mithilfe der Luhmann’schen Systemtheorie
einzuordnen. So lieB sich hier eine System-Umwelt-Differenz im Sinne Luhmanns
erkennen, derzufolge der Protagonist aus dem System Abdera ausgeschlossen ist und
seine Umwelt reprasentiert. Indes macht der parteiische Erzdhler die Abderiten dafiir
verantwortlich, dass sich die Kommunikation mit Demokrit so schwierig gestaltet.
Dieser versteht sie namlich augenscheinlich, wihrend er bei ihnen aber umgekehrt auf
Unverstandnis stofit — eine Situation, die sich, wie gesehen, mit Luhmanns ,,Synthese
dreier Selektionen* (Information, Mitteilung und Verstehen) entsprechend erfassen
lasst. Kurz gesagt, zeigen die Kommunikationsstérungen, dass sich Demokrits Denkart
fundamental von der seiner Landsleute unterscheidet, ja, ihr im Wesentlichen
widerspricht. Seine Kommunikation mit dem ihm geistesverwandten Hippokrates
hingegen gelingt auf Anhieb. Beide Gelehrte gehdren insofern zur Umwelt des Systems
Abdera als sie ein eigenes exklusives System bilden. Wissensgeschichtlich gewendet,
kann man sagen, dass sie im Text fiir eine eigene Wissenskultur stehen, die eng mit den
Werten der Aufklarung zusammenhédngt und die Aufgeklarten in dem Mal} verbindet, in
dem es die Unaufgeklarten ausschlieft.

Im fiinften Abschnitt wurde die soziale Riickstdndigkeit Abderas ebenfalls
mithilfe der Systemtheorie perspektiviert. So stellte sich heraus, dass die funktionale
Differenzierung im stindisch organisierten Abdera noch gar nicht stattgefunden hat. Da
Wieland das abderitische Zunftsystem ad absurdum fiihrt, kann man davon ausgehen,
dass es ihm in seinem satirischen Schliisselroman darum zu tun ist, die soziale Ordnung
seiner Zeit aufs Korn zu nehmen. Wie gezeigt wurde, spielt in diesem Zusammenhang
die Handwerkschirurgie, der bezeichnenderweise auch der Zahnarzt Struthion angehort,
eine entscheidende Rolle. Der Umstand, dass sie im Text der Schusterzunft zugeordnet
wird, legt die Deutung nahe, dass das Zunftsystem Abderas dazu angetan ist,
ausschlieBlich Berufsstiimper, mehr noch: Scharlatane hervorzubringen. Das Motiv der
Scharlatanerie verweist hier so gesehen auf das Problem der Professionalisierung, von
dem die Gelehrtenkultur um 1800 betroffen war.

Im letzten Abschnitt wurde bemerkt, dass die Kommunikation zwischen Demokrit
und seinen Landsleuten ironischerweise nur in Momenten zu gelingen scheint, in denen
er ihnen unsinnige, aber ihren Aberglauben aktivierende Scheinlehren vermittelt. Die
tduschungsanfalligen Abderiten begreifen nicht, dass er sich so iiber sie lustig macht,
und mutmafen bald, dass der Gelehrte im Besitz von geheimem Wissen sei und zaubern
konne. Dadurch aber, dass sie glauben, ihn zu verstehen, wird er unweigerlich Teil des
unausdifferenzierten Systems Abdera, was insofern eine kritische Situation darstellt als
sie sich nun in der Lage sehen, iiber seine Naturforschung zu urteilen. Und da ihre
Urteilsfindung auf der Grundlage von Mutmafiungen zustande kommt, die nicht zuletzt
von den Streichen des Helden herrithren, geschieht schlieBlich das Unfassbare:
Demokrit wird von Unberufenen als Scharlatan verunglimpft.

Wie eingangs erwéhnt, entsprechen die Mechanismen der Identifizierung und
Ausgrenzung von Scharlatanen einem Verfahren der friihneuzeitlichen Gelehrtenkultur.
Sie deuten auBerdem auf Praktiken einer funktionalen Gesellschaft hin, in der ein
Sozialsystem (z.B. die Wissenschaft) autopoietisch operiert, indem es sich durch
entsprechende Kommunikation gegen eine Umwelt abgrenzt. Unter diesem Aspekt
erscheinen diese Mechanismen als kommunikative Vorgénge in der Wissenschaft fiir
die Wissenschaft. In Abdera hat die funktionale Differenzierung aber noch gar nicht

14



begonnen. Der hier bestehende Widerspruch fiithrt dazu, dass ein beispielhafter
Gelehrter von einer der Scharlatanerie zugeneigten Gesellschaft als Scharlatan
ausgegrenzt wird. Somit erfahrt die in der Einfithrung beschriebene Distinktion durch
die Figur des gelehrten Scharlatans eine ironische Umkehrung, die sich in gewisser
Weise gegen die Wissenschaft richtet, zu deren Schutz sie in der Frithen Neuzeit doch
gedacht war. Abgesehen davon, dass dieser Kunstgriff von satirischer Relevanz ist,
erfilllt er die Funktion, die Bedingungen sichtbar zu machen, unter denen Wissen
entstehen, verhindert oder verfilscht werden kann.
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Autobiografie, Interkulturalitit und Engagement.
Zu Ingeborg Rapoports Autobiografie Meine ersten drei Leben (1997)

Pierre Kodjio Nenguié, Montreal

Oz
Otobiyografi, Kiiltiirlerarasiltk ve Angajman. Ingeborg Rapoport’un Otobiyografisi iizerine. “Meine ersten
drei Leben (1997)”

Ingeborg Rapoport’un otobiyografisi, otobiyografik kurmacay: asip yazarm kiiltiirleraras1 deneyimlerini ele
almaktadir. Yazarin otobiyografik yazma ugrasist ii¢ farkli memleketinde (Kamerun, ABD ve Almanya)
yasadig1 deneyimler {izerine yogunlagsmaktadir. Bu makale, onun kiiltiirlerarasi yasam Gykiisiiniin boyutlarini
ele almaktadir. Burada postmodern otobiyografinin kiiltiirlerarasilik igin bir ara¢ oldugu ger¢eginden hareket
edilecektir.

Rapoport kendini yasadigr yiizyilin bir tanigi olarak gormekte ve memleketi Kamerun’un
sOmiirgelestirilmesini, Alman Nazizmini ve Yahudi Soykirimmi, Kuzey ve Giiney arasindaki tartigilmayan
isbirligini, verimli bir kiiltiirleraras aligverisi engelleyen etkenler olarak betimlemektedir.

Rapoport’un ifadelerinden 6rneklerle, kiiltiirlerarasilik ve angajmanin el ele yiiriidigii kanitlanmigtir.
Kiiltiirleraras1 angajmaniyla Rapoport somiirge karsiti, Nazizm ve Soykirim elestirmeni ve ozellikle de,
diistiniis bicimiyle Emmanuel Levinas‘in hiimanizmine yakinhigiyla baris arayan bir yazar olarak ortaya
¢ikmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Rapoport, postmodern otobiyografi, kiiltiirlerarasilik, angajman ve hiimanizm.

Abstract

Ingeborg Rapoports Autobiografie geht {iber eine Autofiktion hinaus und greift auf ihre interkulturellen
Erfahrungen auf. lhr autobiografisches Schreiben konzentriert sich insofern auf ihre unterschiedlichen
Erfahrungen in den verschiedenen Heimaten (Kamerun, USA und Deutschland). Der vorliegende Beitrag
untersucht Dimensionen ihres interkulturellen Lebenslaufs. Ausgegangen wird davon, dass die postmoderne
Autobiographie zum Medium der Interkulturalitit geworden ist.

Rapoport versteht sich besonders als Zeugin ihres Jahrhunderts und stellt die Kolonisierung in ihrer
Heimat Kamerun, den deutschen Nazismus sowie den Holocaust, die unkritische Zusammenarbeit zwischen
Nord und Sud als die einen fruchtbaren interkulturellen Austausch hindernden Faktoren dar.

Exemplarisch wird an Rapoports AuBerungen nachgewiesen, inwiefern Interkulturalitit und
Engagement Hand in Hand gehen. In ihrem interkulturellen Engagement tritt Rapoport auf als
Antikolonialistin, Nazismus- und Holocaustkritikerin und besonders aber auch als eine den Frieden suchende
Autorin, deren Denkweise in die Néhe des Levinasschen Humanismus gertickt werden diirfte.

Schliisselworter: Rapoport, postmoderne Autobiografie, Interkulturalitit, Engagement und Humanismus.

Einsendedatum: 20.05.2017 Freigabe zur Veroffentlichung: 25.06.2017



Zur Einfiithrung

Ingeborg Rapoports Autobiografie Meine ersten drei Leben (1997) konnte man mit dem
Stichwort “interkultureller Lebenslauf” (Franceschini 2001) darum zusammenfassen, weil
ihre Verfasserin nicht nur zwischen Kulturen gependelt ist, sondern und stérker noch, weil
ihre Zugehdrigkeit zu verschiedenen Kulturen darin augenféllig wird. Sie beschreibt sich
selbst als Deutsche, Judin und Kamerunerin. Man diirfte zweifellos ihren interkulturellen
Erfahrungen Wert schenken und ihre Autobiografie konsequent als einen Beitrag zur
literarischen Interkulturalitit wahrnehmen. Mit der literarischen Interkulturalitit wird
zundchst einmal auf die Moglichkeit der Inszenierung, Thematisierung, Darstellung und
Problematisierung interkultureller Beziehungen im Medium fiktionaler und nicht-
fiktionaler Literatur iiberhaupt verwiesen. Dann empfiehlt es sich, eine Analyse von
Kulturbeziehungen in literarischen Werken vorzunehmen, um Formen und Muster der
Interkulturalitdt zu erkunden. SchlieBlich sollte das allzu pauschale Konzept der
Interkulturalitdt in eine Schreib-, Wahrnehmungs-, und Interpretationskategorie
umfunktioniert werden (Kodjio 2005: 1). Man konnte Rapoports interkulturelles Denken in
die Ndhe von dem mit der Alteritdtsfrage verkoppelten philosophisch-religiésen
Humanismus des franzosisch-jiidischen Philosophen und Autors Emmanuel Levinas'
riicken.

Rapoports Meine ersten drei Leben: Muster einer postmodernen Autobiografie?

Im Zuge postmoderner Literaturtheorie sind folgende Kategorien “Innovation”, “Recycling
von Gattungen”, “Parodie”, “Zitat”, “Intertextualitit”, Pluralisierung”, “Stilmischungen”,
“Collage”, Selbstreferenz, Metafiktion Autoren: “Fragment”, “mehrperspektivisch und nichtlinear”
unter anderen in den Vordergrund geriickt worden (Gepper/Zapf 2003; Spinner 2003: 259-
270). Derartige Kategorien beeinflussen von Grund auf die Schreibweisen, die Lesarten
und die Gattungsdefinitionen. Cornelia Hilds Dissertation geht auf einige Aspekte der
postmodernen Autobiografie ein. Dabei postuliert sie zu Recht, dass die Autobiografie im
Gegensatz zu ihrer traditionellen Definition, nach der sie allein auf die Darstellung der
Lebensgeschichte ihres Autors fokussiert ist, eher historiografische Dimensionen in sich
einbezieht (Hild 2007: 19 f). Zwar wird auf ihre fiktive Dimension aufgrund der epischen
Distanz des Autors hingewiesen, doch der Rekurs auf auBertextuelle Realitdt, wie Paul
DeMan einmal postulierte. Sie ist aber auch kein rein narratives Genre, sondern nimmt
andere Gattungsformen in sich auf (ebd.: 22-25).

Die postmoderne Autobiografie zeichnet sich aber ferner durch die Dekonstruktion
der traditionellen Erzdhlweise aus, sofern an die Stelle der Chronologie eine
Fragmentierung und eine Multiperspektivitidt treten und wenn im Jau” und Isers
Darstellungs-, Rezeptions- und Wirkungsisthetik dem Leser eine aktive Rolle in der
Erginzung von Leerstellen zukommt (Iser 1994: 228-252). Fazit: Auch das
autobiografische Schreiben, das frither an die Kategorien ‘“realistisches Schreiben”,

!Levinas, Emmanuel (1999): Die Spur des Anderen. Untersuchungen zur Phénomenologie und
Sozialphilosophie. Ubersetzt, herausgegeben und eingeleitet von Wolfgang Nikolaus Krewani, Freiburg
(Breisgau) / Miinchen.
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“Selbstbeschreibung”, “Selbstinszenierung”, ‘“Autofiktion” und reine “lchgeschichte”
gebunden war, hat sich vornehmlich verwandelt und bindet in sich postmoderne
Komponenten etwa die Pluralitit von Lebensgeschichten, die Vielfalt von Zeit- und
Kulturprozessen sowie eine multiperspektivische, multilinguale und multikulturelle
Erfahrung des Ichs. Rapoports Autobiografie vereinigt in sich Grundeigenschaften einer
postmodernen Autobiografie darum, weil ihre Autorin iiber eine Selbstdarstellung
hinausgeht, besonders wenn sie von historiografischen, politischen, zeitgeschichtlichen und
anthropologischen Prozessen erzihlt. Autobiografie wird damit nicht nur als Medium der
Selbstbeschreibung, sondern auch der Beschreibung der eigenen Beziehungen zu anderen
Menschen, zur Eigen- und Fremdkultur, der Selbstreflexion, der Zeit- und Sozialkritik
betrachtet.

“Ein Zeitalter wird besichtigt”: Rapoport als Zeitzeugin des zwanzigsten
Jahrhunderts

Vergleichbar ist Ingeborg Rapoports Autobiografie Meine ersten drei Leben (1997)? nur
mit Heinrich Manns Ein Zeitalter wird besichtigt® oder mit Alfred D&blins
Autobiografischen Schriften®, wenn man den Inhalt, den Umfang und die Thematik im
Auge behilt. Die Autorin liefert der Leserschaft ihre ersten drei Leben. Dieser dreiteilige
Lebenslauf, in dem nicht geradlinig, sondern diskontinuierlich von ihrem Privatleben,
Zeitprozessen, Zeugnissen und vom vielfachen und dauernden Wandern erzihlt wird,
enthdlt grundsétzlich mehr als eine einfache Autobiografie und intendiert mehr als nur
Erfahrungsaustausch zwischen der Leserschaft und ihrer Autorin. Das erste Leben umfasst
den Zeitraum zwischen 1912, also kurz vor dem Ersten Weltkrieg und der Emigration in
die USA (1938). Die Familiengeschichte der Verfasserin steht mal isoliert, mal neben der
Zeitgeschichte und den Portraits von den ihr nahestehenden Personen. Oft ergénzen sich
diese Erzdhlkomponenten sich oder gehen sogar ineinander im modernen Erzahlstil
(Rapoport 1997: 9-98). Das zweite Leben der Autorin stellt den Zeitraum zwischen dem
Beginn der amerikanischen Emigration und 1950 dar.

Das berufliche Leben und Interaktionen mit Berufskollegen, die deutsche Kolonial-
und Familiengeschichte, die Gedanken iiber die Wissenschaft, die Riickblicke auf die
Emigration aus Odessa nach Wien gegen Ende 1919 werden durchgehend thematisiert
(Rapoport 1997: 101-226). Rapoports drittes Leben handelt von der Riickkehr nach Europa.
Darin enthalten sind nicht nur die Stationen Ziirich, Wien und die neue Heimat Berlin,
sondern und stiarker noch auch ihr neues berufliches Lebens, ihr Privatleben, die Reise in
der Dritten Welt mit den daraus resultierenden Reflexionen, kritische Reflexionen iiber die
DDR, die BRD sowie der Vergleich von beiden Staatssystemen ebenso wie ihre dauernde
Nostalgie fiir die DDR (Rapoport 1997: 238-446).

“Rapoport, Ingeborg (1997): Meine ersten drei Leben. Erinnerungen (Edition Ost, Berlin) 1997. Es gilt
folgende Abkiirzung bei Zitaten (Rapoport 1997).

¥ Vgl. Mann, Heinrich (1988): Ein Zeitalter wird besichtigt. Studienausgabe in Einzelbinden, Frankfurt.

*Vgl. Dsblin, Alfred: Autobiographische Schriften und Letzte Aufzeichnungen. Hrg. von Edgar Pissler,
Olten/Freiburg im Breisgau 1980.
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Das literarische Medium der Autobiografie, in dem die Autorin Rapoport ihre
interkulturellen Erfahrungen liefert, enthélt unterschiedliche Identititen nicht mehr als
ursprungsmythische und ethnische und rassifizierte Denkformen und versteht sich als
“Produkt von kulturellen Elementen verschiedener Herkunft” (Hild 2007: 19). Sie koppelt
ihre autobiografischen Erfahrungen an ein neues Identitéts- und Kulturverstindnis sowie an
die mit dem Interkulturalititsdiskurs zusammengehenden Kategorien (Offenheit, Vielfalt,
der Transnationalitit, Pluralitdt, Transkulturalitit, die Polyglossie Multikulturalitdt und
Synkretismus) (Kodjio 2005: 19), die, wie Georg Auerheimer auf eine brillante Weise
nachgewiesen hat, eine Dezentrierung der eigenen Weltsicht, eine kritische Reflexion zu
sich selbst und zu den eigenen kulturellen Kategorien sowie eine multiperspektivische
Geschichtsbetrachtung voraussetzt (Auerheimer 1999: 27-36 ).

Ingeborg Rapoports Autobiografie liefert Informationen iiber ihr vielseitiges
Engagement, iiber Zeitprozesse und iiber ihre vielfdltigen Identitdten, aber auch iiber ihre
interkulturelle Positionierung. Als ich 2012 in der Berliner Charité mich zur ihrer
Autobiografie und besonders auch zum Thema Kamerun, eine deutsche Kolonie dufBlern
sollte, hatte ich nie von Rapoport gehort. Nach einer ersten Lektiire ihrer Autobiografie
fand ich hochinteressant, dass die kritische Positionierung dieser vergessenen Zeitzeugin
des zwanzigsten Jahrhunderts zum Entwurf der Epistemologie der Interkulturalitdt
avancierte, der paradigmatisch ethnozentrische und totalitdre Kulturen in Frage stellt, und
eine Positionierung in und zwischen Kulturen und Nationen an den Tag bringt. Insgesamt
diirften ihr interkultureller Lebenslauf und ihr kritisches Engagement gegen totalitdre
Sprachen, ldeologien und Diskurse bedeutende Themen der Autobiografie sein. Beide
Themen sind miteinander verbunden und werden hier als Einheit betrachtet.

Ingeborg Rapoports interkultureller Lebenslauf

Ingeborg Rapoport fasst in ihrer Autobiografie Meine ersten Drei Leben (1997) ihre
Erinnerungen zusammen. Geboren ist sie am 02. September 1912 in Kamerun, genauer in
der Kiistenstadt Kribi. Auch wenn Rapoport deutsch-jiidischer Abstammung ist, bleibt ihr
Geburtsland Kamerun, zumal Kamerun damals Teil des Deutschen Reiches war. Der
Kolonialvertrag, in dem Kameruner zu deutschen Biirgern wurden, wurde nie nach dem
Ersten Weltkrieg aufgehoben. Nach dem damaligen Reichsgesetz blieb also Rapoport
immer noch Kamerunerin.

Ihr Lebenslauf weist interkulturelle Erfahrungen auf, weil sie insgesamt in und
zwischen Kulturen, Staaten und in multikulturellen Kreisen gemacht werden. Vom Beruf
her gehort sie zum “Kreis der international anerkannten Kinderérzte aus der DDR” und war
obendrein eine akademische Lehrerin sowie eine engagierte Leiterin der Abteilung fiir
Neugeborene (Rapoport 1999: 371-376 und 402-418). Die Geschichte ihres Lebens vollzog
sich in drei Phasen: Kindheit, Jugend und Studentenzeit in Hamburg wéhrend der
Weimarer Republik und des Hitlerfaschismus, in ihrer nordamerikanischen Emigration (in
den USA) sowie in ihrer Tétigkeit in der DDR (Rapoport 1997: 17). In ihrer ersten
Lebensphase, die den Zeitraum von 1912 bis zur Emigration in den USA (1938) umfasst,
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schildert sie ihre Familienchronik. Man lernt von der Familiengenealogie (Rapoport 1997:
9-14).

Ihr Leben in Hamburg, gesellschaftliche Erfahrungen etwa der Hungerstreik, die
Erinnerungen an jiidische Vorfahren, an die Mutter, an ihren GroBvater, die Schwirmerei
fiir Musik, an Konzerte, an Armut und an Scheidung ebenso wie an den Aufstieg der Nazis,
ihre beruflichen Ambitionen, ihre Freunde sowie ihr Abschied von Deutschland gehdren zu
einigen Erinnerungsstiicken dieser ihrer Lebensphase (Rapoport 1997: 9-98).

Rapoports zweite Lebensphase fasst ihre beruflichen, wissenschaftlichen Erfahrungen
in den USA und die Flucht nach Wien sowie die Familien- und Lebenserfahrungen
zusammen (Rapoport 1997: 101-226). Die dritte Lebensphase der Autorin fokussiert in den
Erfahrungen bei der Riickkehr nach Europa, besonders solche, die in Wien, Ziirich, an der
Humboldt-Universitdt und in der DDR stattfinden. Rapoport erzéhlt von ihrem beruflichen
Leben weiter, das oft von politischen Reflexionen iiber die DDR, die Sowjetunion und die
Beziehungen zu einigen Personlichkeiten begleitet sind.

Wenn in den Drei Leben der Autorin ein interkulturelles Potential steckt, dann taucht
es besonders in ihrer ersten Lebensphase auf, wenn sie von ihren Erfahrungen in der
deutschen Kolonie “Kamerun”, in der Weimarer Republik und im Dritten Reiches redet.
Rapoports Kritik an ethnozentrischen und totalitiren Ideologien, Kulturen und Sprachen
lasst ihren interkulturellen Lebenslauf an den Tag treten.

In ihrer Autobiografie Meine ersten drei Leben (1997) und besonders im ersten Teil
mit dem Titel Mein erstes Leben widmet sich Kamerun viereinhalb Seiten (Rapoport 1997:
15-19), die jedoch thematisch gesehen, tiber reine Erinnerungen an ihre Heimat Kamerun
hinausgehen. Erinnerungen an ihre Kindheit und an ihre Schulzeit thematisieren ganz
plastisch das Luxusleben der Kinder ihrer Generation:

Meine Mitschiilerinnen spielten in teuren Clubs Hockey, Tennis, liefen Schlittschuh, ritten auf
eigenen Pferden und besalen Boote auf der Alster. Sie spielten wie Zirkusjongleure in den
Schulpausen mit sechs Billen. Sie waren untereinander verwandt und ihre Eltern in
Aufsichtsriaten und Reedereien geschiftlich miteinander verbunden. Thre Tanzstundenpartner
waren ihnen vertraut. Ich blieb stets ein Mauerbliimchen und iibte mich im Vortduschen eines
interessierten Beobachters, wéihrend ich in Wirklichkeit unter tiefer Scham litt (Rapoport 1997:
15).

Die deutschkoloniale Schule war keine Institution, zu der die Einheimischen Zugang

hatten. Sie war ein Ort der Zurschaustellung der kolonialen Bourgeoise, der
Diskriminierung und auch eine Reproduktion des deutschen Schulsystems.

Dass die Erzédhlerin unter tiefem Scham litt, erklért sich durch ihre problematische
Beziehung zum Status der Schule als jenem Ort der Reproduktion sozialer
Diskriminierungen und Ungleichheiten. Rapoport liest zahlreiche Klassiker der européisch-
abendlandischen Literatur und Philosophie wie Karl May, Dickens, Storm, Balzac Tolstoi,
Thomas Mann, Jean-Paul, Holderlin, Nietzsche, Kant und Plato. Dadurch erhilt sie eine
vielseitige humanistische Bildung, die eine wichtige Rolle in ihrer intellektuellen Neugier
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spielen wird, und die ihr dazu befdhigen wird, einen scharfen Blick auf bestehende
Zeitverhiltnisse zu werfen. Besonders die existierenden und entstehenden totalitdren
Ideologien der Zeit wird sie kritisch wahrnehmen. Hierzu gehoren beispielsweise der
Kolonialismus, das pangermanistische Deutschtum und der Nazismus.

Kritische Auseinandersetzung mit Kolonialismus und mit totalitiiren Kulturen

Rapoport rekonstruiert die Stellung seiner Familienmitglieder zum deutschen
Kolonialismus bei den Familienmitgliedern. Ihre Familie und die Familie der Tante Irm
leben unter der Aura des deutschen Kolonialismus in Kribi, wo der Vater als
Kolonialkaufmann arbeitet. Tante Irm lernt dort Hans Paaschen, auch einen Arbeiter
deutscher Firmen in Siidwestafrika. Zu beobachten ist der Gegensatz zwischen beiden
Familien. So kollidiert die Afrika-spezifische Abenteuerlust des Paaschens mit dem Mangel
an einer Sehnsucht nach Afrika zu fahren bei der Autorin und bei dem Bruder Helwig
(Rapoport 1997: 16-17). Rapoport dazu:

In mir entwickelte sich im Gegenteil ein stindig wachsender Widerstand gegen jede Art
Kolonialismus, der sich aus der wohlhabenden Uberheblichkeit aller Bekannten aus dem
Siidwestafrika- Clubs meines Vaters speiste, ihrer geistigen Beschréanktheit und Verachtung der
schwarzen Volker [...]. Die 6konomische Seite der Ausbeutung, das volkerrechtlich-politische
Unrecht des Kolonialismus und Neokolonialismus habe ich erst viel spéter erkannt (Rapoport
1997: 17).

Rapoports Antikolonialismus wird in dieser Textstelle deutlich und konnte mit der
Kolonialkritik von Césaire, Memmi oder Fanon verglichen werden (vgl. Fanon 2015;
Césaire 1968; Memmi 1980). Nicht nur gegen den Kolonialismus, sondern auch gegen die
pangermanistische Ideologie, gegen den Rassismus und gegen den Nazismus erhebt sie
sich. Der Kolonialismus und der Antisemitismus gehen Hand in Hand:

Dieser Geist vertrug sich {iibrigens mit ihrem zundchst noch verdeckten, spiter offenen
Antisemitismus ausgezeichnet. Ein angeborenes Gerechtigkeitsgefiihl machte mit dem ganzen
patriarchalischen Schwindel verdéchtig (Rapoport 1997: 17).

Weiter heifit es:

Meine groBdeutschen Kindergefiihle hatten also schon vor der Hitlerzeit einen Stolz erlitten.
Ein erstes Erzittern des politischen Grauens erlebte ich bei einer Nachtfeier mit meinem Lehrer
und einigen Schiilern auf den Diinnen von Sylt aus Anlass des “Anschlusses” des Saarlandes.
Es kam zwar nicht zu einem lauten Triumph, aber gerade die unwidersprochene Befriedung
iiber den Anschluss dieses Territoriums an ein bereits deutlich faschistisches Deutschland war
fir mich ein groBer Schock und wirkte wie ein blankes Schwert der Trennung zwischen den
anderen und mir. Trotzdem: Ich fiihlte mich als Deutsche, Deutschland war mein Vaterland.
Heute stréubt sich alles in mir, dies so zu sagen. Deutschland hat mich verstoBen, und ich habe
es verloren, damals und jetzt (Rapoport 1997: 17-18).

Rapoport tritt der Weimarer Republik mit ihrem Schlagwort “Deutschland-einig Vaterland”
mit Witz entgegen. Auch die Erziehung zum Gross-Deutschtum, die nicht nur im Zweiten
Deutschen Reich géngig war, wird in Frage gestellt. Es nimmt kein Wunder, dass sie in
Konflikt mit der Mutter deshalb gerit, weil sie sich sogar zu einer Hindenburg Verehrung
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versteigt (Rapoport 1997: 16). Sie setzt sich mit dem Rassismus gegen Polen kritisch
auseinander. Parallelen lassen sich ziehen zwischen ihrem Engagement gegen totalitire
Ideologien und dem Engagement einiger Zeitgenossen etwa Alfred Doblin, Klaus Mann,
Thomas Mann und Hannah Arendt (vgl. Kodjio Nenguié¢ 2005: 426-460; Kodjio Nenguié
2007: 75-84; Kodjio Nenguié 2008: 135-159). Allerdings muss hier unterstrichen werden,
dass ein solches Engagement auf unterschiedliche Griinde zuriickfiihrbar ist: Sozialisation,
Identitatskrise, vielfache Identitdtserfahrungen. Rapoports Engagement geht zundchst auf
ihre Sozialisation zuriick, geht man davon aus, dass die Erziehung der Mutter dabei eine
duBert wichtige Rolle gespielt hat. So meint sie:

Ihr (der Mutter) habe ich es zu verdanken, dass mir schon als kleines Kind die Verachtung der
Polen als “schmutzige Pollacken” unrecht und unwiirdig erschien (Rapoport 1997: 16).

Im Gegensatz zu anderen Kindern, die auf Zigeuner schimpfen, empfindet Rapoport ein
Schamgefiihl (Rapoport 1997: 16). Zwar singt sie “Deutschland, Deutschland iiber alles”
mit und fiihlte sich damals wie jedes Kind deutsch, aber das Thema “Kamerun als deutsche
Kolonie” brachte sie nach und nach “zu einem tieferen und eigenem Denken” (Rapoport
1997: 16).

Neben der eben vorgenannten Sozialisation sei aber auch der eigene Wille, totalitiare
Ideologie zu bekdampfen zu nennen. Sie erhebt zum Beispiel sich gegen den Nazismus und
seine Expansionspolitik. In dem achtseitigen Kapitel Die Nazis kommen wird Rapoport zur
Zeitzeugin des Nazismus:

Neue schwere Zeiten kamen heran, die uns alle, die wir in einem historischen Niemandsland
gelebt hatten, mit einem Schlag und auf das heftigste politisieren: Am 30. Januar 1930 wurde
Hitler von Hindenburg zum Reichskanzler ernannt. Unsere kleine Familie, beschéftigt mit
selbst, vollig ungeschult in der Analyse gesellschaftlicher Stromungen, ohne Kenntnis der
politischen Zuspitzungen, informiert seit Jahren lediglich durch das fliichtige Durchbléttern des
“Hamburger Fremdenblattes”, das wir abonniert hatten- stand plétzlich vor der Aufgabe, sich
ein eigenes Bild davon zu machen, was Hitler und der Nationalsozialismus fiir Deutschland
bringen wiirde- Es ist erschiitternd, wie unterschiedlich selbst Juden die Situation beurteilten
(Rapoport 1997: 72 f.)

War die Autorin bislang noch nicht politisch engagiert, so zwang sie das Aufkommen des
Nazismus dazu. Sie erinnert an die Zeitdiskussion und an einzelne Haltungen:
Kriegsvorbereitung, Antisemitismus, Schrecken, Gleichschaltung, die ihre Familie wie
andere zur Emigration zwang (Rapoport 1997: 75). In dem Kapitel Gedanken zum
Bildungs- und Erziehungssystem in der DDR lobt Rapoport dieses Bildungs- und
Erziehungssystem ihrer neuen Heimat nach der Riickkehr aus dem amerikanischen Exil und
wiirdigt seine antifaschistischen Anforderungen, weil es “eine Jugend frei von
Standesdiinkel und Rassismus eine Jugend, die frei fir Volkerfreundschaft und Frieden
eintritt, wie es dem antifaschistischen Teil der Arbeiterklasse als Ideal vorgeschwebt hatte”
(Rapoport 1997: 338). Sicherlich vergleicht die Autorin die sozialistische Forderung der
Interkulturalitdt mit ihren negativen Alltagserfahrungen im Westen, wo der Antisemitismus
und der Rassismus wieder aufgeweckt werden. Doch ihr Lob fiir die DDR-Interkulturalitét
ist nicht fanatischer Natur:
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Ich habe mich im Ausland geriihmt, in dem einzigen Land der Erde zu leben, in dem mir kein
Antisemitismus begegnet. Nur zweimal erfuhr ich ihn hier. Das erstemals ganz im Anfang nach
unserer Ubersiedlung in die DDR. Jemand hatte im Hérsaal der Biochemie eine antisemitische
Bemerkung gegen Mitja in einem der Tische geschnitzt [...] Als Mitja dies gemeldet wurde,
verweigerte er jegliche amtliche Handhabe oder Suche nach dem Théter, aber er nahm Stellung
dazu in der Vorlesung und erwartete, dass die Studenten die Sudelei selbst beseitigten.
Daraufhin gab es eine groBle Sympathie-Demonstration fiir Mitja, und er erhielt Hunderte
personliche Briefe von Studenten, die sich emport {iber diesen Fall duflerten” (Rapoport 1997:
339).

Die positive Haltung gegeniiber dem Vorfall zeugt von einer vorurteilfreien Analyse, die
nicht allein auf ihre Kenntnisse iiber den Antisemitismus zuriickgehen. Dieses
differenzierte Urteil formuliert Rapoport folgendermal3en:

Was an antisemitischen Resten in den dunklen Winkeln der Seele derer von gestern noch
schwelen mochte, will ich nicht erértern. Solange sie nicht an die Oberfliche kommen und als
Krankungen, Untaten und Verbrechen reale Gestalt annehmen, kann man hoffen, dass
Menschenverachtung und Verfolgungen einmal ein Ende haben werden (Rapoport 1997: 339).

Mit Skepsis, Reue und Kritik begegnet sie diesem Totalitarismus in Form von
Antisemitismus. Kolonialismus und Deutschtum mit Kritik. Sie steht bestimmten
Konstruktionen etwa dem Vaterland, dem Nationalismus, dem Patriotismus, der Rasse
misstrauisch gegeniiber. Rapoport hasst zudem den Chauvinismus, und verabscheut den
Nationalismus und den Patriotismus.

Zusitzlich versucht die Autorin iiber und zwischen Ideologien zu stehen. Wenn es
deutlich wird, dass sie sich jahrelang als sozialistischer Patriot oder genauer ein “Patriot der
sozialistischen Lander” betrachtet hatte, so wird sie ihrer nach wie vor ihrer vielfachen
Identitdt bewusst. Denn, auch wenn sie sich als Jiidin, wie ihre Biografie aufweist, definiert,
so fallt auch auf, dass sie keineswegs ihre Identitét als “eine frithere Negerin”, woran ihr
kleiner Sohn sie erinnert, negiert. Vielmehr hat sie eher eine AuB3enseiter-Position, die fiir
multiethnische Identitdt spricht. Thre fliichtige Identitit und ihre wackeligen Wurzeln
werden auch in ihrer Selbstdefinition deutlich. So meint sie apodiktisch:

Die nichtassimilierten Juden der Diaspora fiihlen sich als Teile eines Jiidischen Volkes, einer
judischen Geschichte. Sie haben eine gemeinsame geistige Heimat. Auch zu ihnen gehoérte ich
nicht. Mit den Juden verbinden mich tiefe Bande, die durch Mitja, meinen Mann, und meine
Kinder immer stirker wurden - aber ich betrachte diese Bande als Schicksalsgemeinschaft,
nicht als Zugehorigkeit zu einem Volk oder gar seiner Religion. Wir sind vielleicht in einem
Boot dem dunklen und ungewissen Meer ausgesetzt - ich glaube nicht daran, zu unseren
Lebzeiten lichte Gestade zu erreichen (Rapoport 1997: 18).

Die ethnische Zugehorigkeit, wodurch die Identitit konstruiert wird, weist Rapoport
vehement zuriick, und fiihrt den Begriff der Schicksalsgemeinschaft an, der die Humanitét
des Menschen grundieren sollte.

Rapoports Diskurs iiber die Identitdt schldgt sich in ihrer Autobiografie nieder. Wenn

man ihre Kritik an dem Judentum, an dem Deutschtum sowie am Nationalismus im Blick
behalt, dann diirfte sie als Weltbiirgerin, deren Heimat ein Dazwischen ist, wahrgenommen
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werden. Diese Heimat liegt irgendwo und nirgendwo. Einige AuBerungen in der
Autobiografie legen dar, dass ihre Heimatslosigkeit mehr eine Regel denn als eine
Ausnahme ist. So gibt sie zu erkennen:

Ein wahrer Rausch der Erinnerungen hat mich tiberkommen, vielleicht, weil Du so still zuhorst,
vielleicht aber auch, weil das alte, wehe Gefiihl in mir wiederauftaucht, nirgends beheimatet zu
sein (Rapoport 1997: 15).

Dieses Gefiihl der Heimatslosigkeit ist zugleich ein “Gefithl des Nicht-vollig-
Dazugehorens”, das Rapoport auf vielfdltige Wurzeln wie ihre halbjiidische Herkunft, den
sozialen Abstand zu Mitschiilerinnen, ihre kleine pummelige Gestalt, ihre Braune und nicht
blauen Augen, ihre im Sommer sonst braungebrannten Haut sowie ihre Unsportlichkeit
zuriickfiihrt. Sie tritt unbemerkt als Aullenseiterin in einer Gesellschaft auf, die sie als
normales Kind noch wahrnimmt, und doch ist ihr Anderssein und Draullenstehen bereits
akut (Rapoport 1997: 15).

Rapoports diskursive Positionierung konnte man mit den neuen von Diaspora- und
Identitdtstheoretiker artikulierten Sichtweisen untermauern. Zum einem ldsst sich ihre
Positionierung, wie der Kulturtheoretiker Stuart Hall im Anschluss an Marx, Gramsci und
Althusser bekriftigt, mit den Kategorien “Aushandeln, Widerstand und Kampf”, die nicht
nur die Beziehungen zwischen einer dominanten und einer untergeordneten Kultur
bezeichnet, sondern auch “das Terrain des kulturellen und hegemonialen Kampfes” (Hall
2000: 122-123), zu dem auch ideologische Diskurse gehoren, darstellt. In diesem
ideologischen Feld werden unterschiedliche Identitats- und Machtdiskurse formuliert, die
entweder ihre Eindeutigkeit oder ihre Multiakzentualitit betonen (Hall 2000: 124f).

Ingeborg Rapoports Kampf gegen totalitire Ideologien und Diskurse ihrer Zeit wird
in ihrer Auseinandersetzung mit der Kolonisierung Kameruns deutlich. lhre
Heimatslosigkeit und ihr AuPenseitertum gehen mit einem Kritischen Urteil zusammen.
Mehr noch taucht sie als Prototyp des interkulturell denkenden Menschen auf, der einen
scharfen Blick auf Zeitprozesse wirft und der fir die fiir unsere Zeit typischen
Humanitétsideale eintritt. In einer weiteren Untersuchung konnte man Rapoports
ethnokritische Denkweise und interkulturelle Positionierung auf die einiger deutscher und
deutsch-jidischer Zeitgenossen beziehen, um gemeinsame Nenner und um unterschiedliche
Artikulationen zeitgenossischer ethnozentrischer, ethnokritischer und interkultureller
Diskurse zu erkennen, und zu diskutieren. Zum anderen baut Rapoport jene
“ldentifikations- und Wissenspositionen” (Hall 1989: 152), die Stuart zufolge ihr
ermoglichen, jeglichen diskursiven Reduktionismus kritisch zu sichten.

Im Kapitel Blick in die Dritte Welt fasst Rapoport ihre Erfahrungen bei Dienstreisen
zusammen. In Indonesien, Indien und Ceylon ist sie mit dem desolaten Zustand der
Gesundheitsstrukturen und der Lebensbedingungen konfrontiert. Thre Kommentare iiber die
Hiirden der Mediziner in der Dritten Welt fokussieren in “der Diskrepanz zwischen Lernen
und der Féhigkeit. Oder dem unbedingten Willen, das Gelernte spdter schopferisch
anzuwenden”, wie dies der Fall in der DDR und in der Ersten Welt sei (Rapoport 1997:
395). Rapoport behandelt die Frage des Technologietransfers und des wissenschaftlichen
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Austauschs zwischen der Dritten Welt und den Industrienationen und deckt die damit
zusammenhdngenden Widerspriiche vehement auf. Uber die riickkehrenden Arbeitskrifte
heif3t es:

Ein solcher Auslandsaufenthalt birgt die verschiedensten Risiken flir das Heimatland in sich,
seinen “Kader” zu verlieren: Entweder kann dieser in der begrenzten Zeit die gebotenen
Moglichkeiten nicht wirklich nutzen, oder er leistet unter den neuen Bedingungen zwar
hervorragende Arbeit, kann sich aber aus personlichem Ehrgeiz oder aus echter
wissenschaftlicher Besessenheit nicht mehr zur Riickkehr in die beschrénkten
Heimatverhéltnisse entschlieBen. Es ist auch moglich, dass er die Zeit im Ausland zwar optimal
nutzt, auch zuriickkehrt, aber nicht imstande ist, das Erlernte unter den &rmlicheren
Bedingungen zu Hause, bei primitiverer technischer und sonstiger Ausriistung, umzusetzen und
somit Nutzen bringt (Rapoport 1997: 395).

Diese Erfahrung gibt Anlass, sich kritisch mit dem Austausch zwischen
Entwicklungsstaaten und Industrienationen auseinanderzusetzen. Zwar wird hierbei die
Frage nach der den Technologietransfer lihmenden Wirtschaftsasymmetrie deutlich
formuliert, aber insgesamt stellt der oben angefiihrte ausfiihrliche Bericht einen Appell an
einen kritischen wissenschaftlichen Austausch, demzufolge auch positive interkulturelle
Beziehungen zwischen Volkern und Staaten zur Regel erhoben werden miissen, geht man
davon aus, dass derartige Austauschprozesse das Lokalwissen zum einem in Betracht
ziehen muss und zum anderen, dass die Transformation fremden Wissens Momente des
Lokalwissens und der mentalen Strukturen in sich einbeziehen sollte, damit ein aus der
Synthese entstandenes Wissen hervorgebracht wird.

Ausblick

Mit Blick auf die Positionierung der Autorin konnte mit Stuart Hall, auf den eben
verwiesen wurde, die Annahme einer globalen Identitdt postuliert werden, zumal da die
Autorin die Fragmentierung der Identitdt gewahr wird und somit auch jeder Essentialismus
und jede Homogenisierung von der Hand weist. Damit stellt sie jeden Monologismus, der
jegliche bereichernde Differenz ausloschen will, in Frage. So wird deutlich, dass Rapoports
Autobiografie ihre Annahme hybrider Identitdten bekundet (vgl. Hall 1999a: 83-98; Hall
1999h: 99-122, Bhabha 2000: 58). Ihr Pladoyer fiir die Interkulturalitdt beinhaltet offenbar
ein stetes Engagement flir den Kampf gegen den Rassismus und die Heterophobie, die die
Migrationsgesellschaften der Postmoderne kennzeichnen. Memmi zufolge sind Rassismus
und Heterophobie Argumentationsfiguren zur Legitimation von Weltanschauungen, die
summa summarum, den Diskurs iiber die AusschlieBung der rassisch und religiés Anderen
und die Angst vor demselben leiten (vgl. Memmi 1992: 120-124). Rapoports Widerstand
gegen den Totalitarismus und die Reduzierung der Alteritdt offenbart sich in ihrer
diskursiven Positionierung, die der von dem jiidisch-franzdsischen Philosophen Emmanuel
Levinas nahesteht.

Emmanuel Levinas, der die Erfahrung oder die Idee des Unendlichen an die Frage der
Beziehung zum Anderen koppelt und die Idee des Unendlichen als soziale Beziehung
betrachtet, geht von der Annéherung an ein unendliches und absolut dulleres Wessen aus,
und hinterfragt den zum Diktum gewordenen Imperialismus des Ich in einer derartigen

26



Anndherungsweise. Das Subjekt — und Levinas meint aber auch das Geschichtssubjekt —
nimmt keine Distanz zu seinem Objekt, nimlich zum Anderen, sondern integriert dieses
Objekt der Identitéit des Selben. Insofern, so Levinas weiter, macht das Ich aus dem Objekt
sein Thema, seinen Raub oder sein Opfer und zwingt den Anderen, dem ich mit “seiner
ganzen Kraft und allen unvorhersehbaren Ressourcen seiner eigenen Freiheit” gegen den
“unwiderstehlichen Imperialismus des Selben und des Ich” zu wehren und somit auch sein
wahres Antlitz und seinen ungedeckten Blick zu zeigen (Levinas 1999: 198-199). Levinas
nennt die Beziehung zum Anderen den ethischen Widerstand und meint damit die Relation
zum absolut Anderen (Gott). Die Anwesenheit des absolut Anderen gilt hierbei als Ferment
zum ethischen Widerstand (ebd.: 199). Die Levinassche ethische Anforderung stellt das
moralische Bewusstsein dar. Sich auf eine solche ethische Anforderung stiitzend, empfiehlt
es sich, Rapoports interkulturelles Engagement dialogisch darauf zu beziehen. Ihr ethischer
Widerstand gegen Willkiir, Diffamierung, Diskriminierung und Imperialismus wird in ihrer
Autobiografie deutlich.
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Schoner als der Mond

Beautys in den Volksmirchen von Grimm und Kinos'

Meral Ozan, Bolu

0z
Aydan Giizel. Grimm ve Kunos Masallarinda Giizellik Anlayist

Insanhk tarihinin baslangicindan itibaren ‘giizellik’ toplumsal yasamin merkezinde yer almistir. Antik
cagdan bu yana “giizellik” ve “giizel olma” olgular1 siiphesiz bilimsel tartigmalarin da odak noktasini
olusturmaktadir. Estetik anlayisina yakinligi nedeniyle “gilizel” kavrami ayn1 zamanda sanatin, miizigin ve
ozellikle de edebiyatin konularmdandir. Farkli milletlere ait destan, efsane ve masal gibi naratolojinin
farkli metin tiirlerinde “giizellik” unsuru belirgin bir sekilde dile gelir. Halk masali bu baglamda &zel bir
konuma sahiptir. flgili ¢alismanm amaci Alman ve Tiirk halk masallarinda yer alan giizellik anlayisini
aragtirmaktir. Ele alman bu arastirmada ise giizel kavrami Alman ve Tiirk olmak {izere her iki anlati
kiiltiriinde yer alan masal diinyasmna ait disil tipler ile siirlandirilmigtir. Bu baglamda eril tipler,
hayvanlar dlemi ve farkli tabiat olaylarina o6zgii giizellik unsurlari ve kriterleri inceleme diginda
tutulmustur. Dolayisiyla giizel kavrammin anlam dokusu, islevi ve kiiltiirel zemini ¢alismanin odak
noktasidir. Grimm Kardeslerinin masal derlemesi (1812 ve 1815 tarihli ilk baskilar1) ve Ignacz Kunos’un
masallar1 (1887 tarihli ilk baski) cercevesinde “giizel”, “glizellik” ve “estetik” kavramlari analiz edilerek
tartismaya sunulacaktir. Masallar anlati teorisi, mitoloji ve kiiltiirel elestiri gergevesinde Hermeneutik
yontemi ile incelenecektir. Bu baglamda her iki kiiltiire 6zgii (yani Alman ve Tiirk toplum yapisinda)
giizelligin dl¢ii degerlerini sorgulamak ayrica hedeftir.

Anahtar Kelimeler: Alman Halk Masallari, Tirk Halk Masallari, Giizellik, Platon’un estetik Anlayisi,
Mitoloji.

Abstract
More beautiful than the moon. Beauties in the Fairy Tales of Grimm and Kiinos

The beauty is since beginning of mankind in the centre of the life of many cultures. From ancient time the
beauty is also undisputed the subject of debate in the science. By the nearness to the aesthetics beauty is
also a subject of art, music and particularly literature. In different text types of narratology like epics,
legends and fairy tales the beauty is strongly expressed. Besides, the folk tale takes a special place. The
aim of this paper is to research the view of beauty in German and Turkish folk tales. Besides, analyze of
beauty refers exclusively to feminine figures in the world of folktale in both cultures. Beauty
characteristics of men, animal and nature are excluded. So meaning, function and cultural aspects of
beauty are in the center of the examination. On the bases of the texts of the Brother Grimm (first version
of 1812 and 1815) and the Turkish folktales of Ignacz Kanos (first version of 1887) the terms “beautiful”,
“beauty” and “aesthetics” will be analyzed and discussed with regard to mythology, culture and to the
theory of telling by the method of hermeneutics. Aim of the research is also to examine the standards of
beauty critically in the German and Turkish culture.

Keywords: German Folk Tale, Turkish Folk Tale, Beauty, Aesthetic of Plato, Mythology.

! Der vorliegende Aufsatz ist eine erweiterte und liberarbeitete Fassung des Vortrags ,,Schonheitsideale in
deutschen und tiirkischen Volksméarchen. Eine narrative Diskursanalyse am XIII. Kongress der
internationalen Vereinigung der Germanistik (IVG) in Shanghai, 2015.

Einsendedatum: 22.05.2017 Freigabe zur Veroffentlichung: 25.06.2017



Einleitung

Wer ist “schon”, besser gesagt “was ist schon”? Die Schonheit, ein abstrakter und
zeitgleich relativbezogener Begriff, der die Menschheit von Beginn an {iiberaus
beschiftigt hat, dominiert bis heute Grenzen {iiberschreitend in unterschiedlichen
Gesellschaften wie im Alltagsleben eines einzelnen Menschen. Durch den Einfluss der
Medien ist der Drang zum “Schdénen” und zum “Schoénsein” heute nicht nur ein
unverzichtbarer Ausdruck des individuellen Daseins, sondern steht ebenso im
Mittelpunkt des gesellschaftlichen Lebens.

Seit Platon steht das “Schone” auch in der geistlichen Wissenschaftswelt zur
Diskussion und beschéftigt kulturiibergreifend die unterschiedlichsten Ebenen der
Forschungswissenschaft. Die enge Beziehung zur Asthetik riickt den Begriff des
“Schonen” auch in die Nidhe der Bildenden Kunst, der Musik und der Literatur
schlechthin. Mit anderen Worten ist diec Schonheitsauffassung ein unverzichtbares
Erzahlmittel der Literatur und Narratologie {iberhaupt. Die vielfiltigsten Erscheinungen
des Schonen zeigen sich besonders ausdrucksvoll in den verschiedenen Gebieten der
Literatur. Unumgénglich sind so in Erzdhlungen, Romanen und &hnlichen Textarten
Formulierungen und Aussagen zu begegnen, die das “Schone” &duflerst stark zum
Ausdruck bringen. Die Welt der Méarchen in der Erzdhlkultur verschiedener Vdlker
bietet hierbei der Forschungswissenschaft die Moglichkeit, den Begriff des Schonen
und seine Grenzen auf der Basis von Literatur, Kunst und Kultur ndher in Betracht zu
ziehen.

Die vorliegende Untersuchung beabsichtigt die Schonheitsauffassung in der
deutschen und tiirkischen Erzidhlwelt in ihrer Bedeutung, Funktionalitdt und kulturellen
Einbettung herauszuarbeiten. Ausgehend von den Mairchen der Briider Grimm
(Erstausgabe von 1812 und 1815) und den tiirkischen Méarchen von Ignacz Kunos
(Erstfassung,1887) werden die Begriffe “schon”, “Schonheit” und “Asthetik” analysiert
und zur Diskussion gestellt. Mittels einer Korpusanalyse werden so die Marchentexte
einer hermeneutisch-analytischen, mythologischen und kulturtheoretisch-kritischen
Betrachtung unterzogen. Ziel dabei sind die Maf3stdbe der Schonheit zu hinterfragen.
Was wird in der Marchenwelt als “schén” empfunden? Worin liegt die Grenze vom
Schonen zum Hésslichen? Hier ist auch zu fragen, inwieweit das kulturelle Umfeld die
Auffassung zum Schonen beeintrichtigt.

1 Begriffsdefinition

Bei nédherer Betrachtung unterschiedlicher Definitionen der Begriffe “schon” und
“Schonheit” ist zu erkennen, dass die Auffassung des “Schonen” keine einfache ist,
sondern einer gewissenhaft prdzisen Auslegungskunst bedarf, zumal der Begriff
vielféltig und reichhaltig an Bedeutung ist.

Nach DUDEN (Duden-3) wird mit “Schonheit” zundchst “das Schonsein” an sich
beschrieben. Etwas, was z.B. an einer Sache “schon” ist, das Schone selbst also, gehort
in erster Linie zum Bedeutungsumfang des Begriffes “Schonheit”. Mit dem Wort
“schon” macht DUDEN (Duden-2) auch auf das “Aussehen” aufmerksam, das “so
anziehend auf jemanden wirkt, dass es als wohlgefillig, bewundernswert empfunden
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wird”. Das Schéne impliziert hier u.a. auch die Bedeutung® dessen, was “in seiner Art
besonders reizvoll, ansprechend, sehr angenehm oder wohltuend auf das Auge oder Ohr
wirkend” erscheint.

Im Gegensatz zur deutschen Auslegung spricht das Schone im Tirkischen die
Sinne in vielfiltiger Weise unterschiedlich an. Der Begriff “Schonheit” involviert hier
zundchst “alles, was bei einem Menschen ésthetisch gesehen Wohlgefallen, Genuss
erweckt”. Aullerdem ist das, “was einem gefillt, ihn begeistert oder entziickt”, ebenfalls
als “schon” zu verstehen (Macit 2004: 133). Dariiber hinaus ist im Tiirkischen das mit
den Sinnesorganen Auge und Ohr Wahrnehmbare, woran man Gefallen findet, ein
Erkennungszeichen des Schonen. D.h. das was durch Sehvermdgen und Gehdrsinn
entziickend wirkt und Begeisterung auslost, ist ebenfalls im Rahmen des Schonen zu
betrachten. Es ist zu sehen, dass hier Komponente wie “Wohlgefallen”,
“Sinnesempfindung”, “Begeisterung” in gewisser Weise betonend zusammenwirken.

Nach Parlatir (2009: 593) ist “Schonheit” schlicht der Zustand einer Sache oder
Person. Schonheit ist auch ein durch Form und MalB erreichtes harmonisches und
ordnungsgemifes Ganzes®. Ferner ist ein schmeichelhaftes Wort oder Verhalten, eine
asthetische Auffassung, sowie Giite und Besinnlichkeit ebenfalls eine Besonderheit des
“Schonen™. Dariiber hinaus zeigt sich das Schone auch in der Handlungsweise, der
Haltung und Tugend einer Person. Desweiteren wird Schonheit mit den Werten des
,Edelhaften‘ gemessen. Zusammengefasst ist zu sagen, dass der Schonheitsbegriff
einerseits mit den Komponenten der asthetischen Auffassung, der Tugend und der
iberwiltigenden Andersartigkeit ein Ganzes bildet, andererseits aber auch die
Geflihlswelt eines einzelnen immens anspricht.

2 Das ,Schone‘ aus der Sicht der Philosophie

Seit der Antike befassen sich Wissenschaftler ebenfalls mit dem Begriff des “Schonen”.
Insbesondere in der Antike wurde die “Schonheit” zu einem viel diskutierten Thema.
Man ging von der Schonheit des Objekts, des Betrachteten aus, in dessen Innern das
Schone zu haften schien. Diese Auffassung der objektiven Schonheit ist auf die
Schonheitsauffassung Platons zuriickzufiihren, die sich auf seine ldeenlehre stiitzt.
Aufschlussreich in diesem Zusammenhang ist Platons Bericht {iber den Dialog
zwischen Sokrates und Hippias, bei dem es um die Frage nach der Definition des
“absolut Schonen” geht. Im Hippias Dialog kommt man zu dem Entschluss, dass
Schonheit ein komplexes und schwer zu begreifendes Faktum ist als angenommen
wurde®. Die Schonheit ist demnach ein relativer Begriff, bei dem Harmonie von
zentraler Bedeutung ist. Erst das angemessen Passende macht eine Sache oder Person
schon. Dabei — d.h. bei der Auffassung des wahren Schonen — sind nach Platon
“Harmonie und Proportion der Teile” bestimmend (Eco 2012: 48). Entscheidend in der
Lehre von Platon ist vor allem der Begriff der Erkenntnis, womit er auf das “sich
erinnern” an die bereits vorhandene Idee hinweist. Nach Thorsten Hilber (2001) umfasst

2 Hier und im Weiteren werden Begriffsdefinitionen von ,,schén® und ,,Schonheit* angesprochen, die sich
ausschlieBlich auf das Aussehen einer weiblichen Figur beziehen. D.h. die feminine Schonheit steht im
Mittelpunkt der Diskussion.

® Niheres hierzu vgl. Macit 2004: 133-134.

* Niheres hierzu vgl. TDK 2005: 819.

® Niheres zum Hippias Dialog vgl. Schleiermacher 1861.
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diese Auffassung den “Glauben an eine vorimmanente Existenz eines jeden Dinges in
einem ideellen, allumfassenden Zustand”. So ist das Schone “durch die Priasenz der Idee
des Schonen in jedem Ding”, d.h. in allen bereits enthalten. Platon geht hier von der
Schonheit des Objekts aus und ldsst das Subjekt, den Betrachter auen vor. Nicht durch
den Betrachter wirkt etwas “schon” nach Platon, sondern das Betrachtete, das Objekt
selbst also enthélt die Schonheit inne, und zwar durch das in seinem Inneren Passende.
Demnach macht erst das ,Passende* eine Sache oder eine Person ,schon*®.

Diese Ansicht wird in der Neuzeit widerlegt. Nach der neueren Auffassung ist die
Schonheit keine objektive, sondern eine subjektive Angelegenheit. Das bedeutet
wiederum, dass der Betrachter erst selbst bestimmt bzw. erkennt, was schon ist. So kann
das als ,schon‘ empfundene eines Betrachters von einem anderen widerlegt und als
,hasslich® bzw. unschon bewertet werden.

“Beauty is not a quality in things themselves; it exists merely in the mind that contemplates
them, and each mind perceives a different beauty. One person may even perceive ugliness
where someone else senses beauty [...]” (Hume 2015: 9)

Diese Gegebenheit erinnert an ein viel bekanntes tiirkisches Volkslied von Asik Veysel,
worin die Liebe des Betrachters aus einer ,ich-bezogenen® Perspektive aus beschrieben
wird: “Giizelligin on para etmez// bu bendeki ask olmazsa” (Asik Veysel) [Deine
Schonheit ist nichts wert// wenn meine Liebe zu dir nicht wére]. Wie im Liedbeispiel zu
sehen ist, nimmt der Betrachter (das Subjekt) selbst die Schonheit der Person (des
Objekts) wahr. D.h. erst durch den Blick” des Betrachters kommt die Schonheit des
Objekts hervor. In diesem Rahmen deutet Hume (2015: 13) auf duBerliche Einfliisse
hin, welche die Auffassung des Schonen maBstéblich beeintrachtigen.

“When objects of any kind are first presented to the eye or imagination, the sentiment that
comes with them is obscure and confused, and the mind is largely unable to pronounce
concerning their merits or defects. One’s taste can’t perceive the various excellences of the
work, much less distinguish the particular character of each excellence and ascertain its
quality and degree. If one pronounces the work to be, as a whole, beautiful (or ugly), that is
the most that can be expected; and a person who is unpracticed -in this art-form- will be apt
to express even this judgment with hesitation and caution. But when he gains experience
with those objects, his feeling becomes more exact and fine-grained; he not only perceives
the beauties and defects of each part, but also marks the distinguishing species of each
quality and assigns it suitable praise or blame.” (Hume 2015: 13)

Hume diskutiert das Schone und Nichtschone aus der Wahrnehmungssicht des
Betrachters. Phianomene wie Weltbild, kulturelle Werte, Wertschiatzungen und das
zeitliche Umfeld des Subjekts sind so nach Hume zentrale Faktoren bei der
Bestimmung des Schonseins. Denn, wie auch im Liedbeispiel zu sehen ist, projiziert
(ibertragt) der Betrachter selbst seine Empfindungen auf das Objekt. Mit anderen
Worten wird in der Philosophie der Neuzeit Schonheit nicht mehr als Eigenschaft von
Objekten aufgefasst, sondern Schonheit haftet vielmehr in der Logik des Objekts, das
durch den Betrachter zum Ausdruck kommt. Diese neuzeitliche Schonheitsauffassung
ist nunmehr kunst- und ideenorientiert. So ist das “Schone” das Urteil des Verstandes

® Niheres hierzu vgl. Hippias Dialog in: Schleiermacher 1861.

" Interessant ist hier, dass der Dichter Veysel ein Blinder ist, der seine Umgebung mit seinen anderen
Sinnesorganen wahrnimmt. Diese Tatsache 6ffnet Tiiren zu weiteren Untersuchungen, auf die hier nicht
eingegangen werden wird.
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(Baumgarten)®, ferner Gegenstand einer bestimmten Titigkeit der Urteilskraft (Kant)®
oder das sinnliche Scheinen der Idee selbst (Hegel)'®. Wihrend in der Antike (bei
Platon)ll das Schone im Wesen, Kern des Objekts zu suchen ist, geht die Moderne vom
Standpunkt des Subjekts aus, worin dem Betrachter die Freiheit gewdhrt wird zu
bestimmen, was schon ist.

3 Beautys bei Grimm und Kunos — Eine Analyse

Die Analyse der Mirchen im Deutschen wie im Tirkischen hat ergeben, dass alle
Schonheitsfiguren beider Méarchenkorpora mindestens eine der in der Begriffsdefinition
angegebenen Merkmale des Schonen tragen. Die Analyse hat ebenfalls gezeigt, dass die
in den Texten enthaltenen Schonheitsmotive unterschiedlich gepragt sind. Demnach
konnen die angesprochenen Motive Sieben verschiedenen Kategorien zugeordnet
werden, die hier als “kontrastive Schonheit”, “Kosmische Allegorie”, “Ornamentierte
Schénheit”, “Farbenpracht”, “Universale Schonheit”, “Ubernatiirliche Schonheit” und
als “Quilende Schonheit” zusammengefasst sind. Die angesprochenen Kategorien —
eingeteilt nach entsprechenden Motivstrukturen — zeigen ebenso die Vielfalt der in
deutschen und tiirkischen Mirchen enthaltenen Schonheitsideale. Diese Idealmuster
beider Auffassungen und ihre Repridsentation im Textgehalt werden im Folgenden
ausfiihrlich zur Diskussion gestellt.

3.1 Kontrastive Schonheit

Unter der Einheit “kontrastive Schonheit” ist zunédchst die Beschreibung von Beautys zu
verstehen, deren Aussehen in entsprechenden Texten vergleichend in Kontrast zu etwas
oder jemandem dargestellt werden. Die Verwendung des Begriffes “kontrastiv”’ hat
somit den einfachen Grund inne, dass der Begriff des Schénen sich je nach
Handlungszusammenhang von einer bescheidenen Schoénheit bis in die Superlative
gesteigert ausdehnen kann. D.h. die jeweilige Beauty ist im Vergleich zu lhresgleichen
“schon”, “schoner” oder “am Schonsten”, zumal die eigentliche bzw. charakteristische
Schonheit erst durch Komparation mittels unterschiedlicher Steigerungsformen zum
Ausdruck zu kommen scheint.

In diesem Zusammenhang ist das Motiv der kontrastiven Steigerung eine der
meist vorkommenden Schonheitsbeschreibungen in Volksmérchen, sowohl im
deutschen wie im tiirkischen Marchenkorpus. In beiden Textkorpora dehnen sich diese
Art von Formulierungen aus, und zwar von der einfachen Grundform in Positiv “schon”
bis zum Superlativ “von allem am Schonsten”. Nicht auszuschlieBen ist dabei auch die
Formulierung mit dem Elativ, eine vierte Steigerungsform, die meist bei Komparationen
in anderen Sprachen zum Vorschein kommt. Als Beispiel hierzu liefert der tiirkische
Mairchenkorpus reichhaltige Aussagen wie “iiberaus schon”, “ziemlich schon”,
“dermaflen schon”, “sehr schon” oder “Guflerst schon”. Die Aussagen im deutschen
Textkorpus wie “gar schon”, “so schon” und “wunderschon” konnen ebenfalls im
selben Rahmen bewertet werden. In tiirkischen Marchen gibt es dariiber hinaus auch

® Niheres tiber die Asthetik Auffassung von Baumgarten vgl. Franke 1998, bes. S. 73-78.

® Niheres tiber die Asthetik Auffassung von Kant vgl. Kullenkampff 1998, bes. S. 450-457.

19 Niheres tiber die Asthetik Auffassung von Hegel vgl. Gethmann-Siefert und Collenberg-Plotnikov
1998, bes. S. 363-375.

! Niheres tiber die Asthetik Auffassung von Platon vgl. u.a. Timmermann 1998, bes. S. 638-639.
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eine Schonheitsdefinition durch negative Assoziation wie “Katastrophen-schon™ (tiirk.
afet gibi). Bei dieser Art von Formulierung wird durch extrem Negatives die Betonung
der Schonheit auf das AuBerste zugespitzt und so die Charakteristika der Beauty von
Ihresgleichen deutlich separiert.

Wie aus der Untersuchung hervorgeht, hat jede Sprachkultur ihre eigene
Formulierung fir den Begriff des Schonen, und zwar vom Positiven iiber den
Komparativ bis zum Superlativ. Betrachtet man die Schonheitsdefinition “schon” in
tirkischen Volksmarchen, so ist zu sagen, dass im tiirkischen Mairchenkorpus der
soziale Status der Beautys sich voneinander variabel unterscheidet. Im Unterschied zu
anderen Kategorien, wie spiter zu sehen ist, sind nicht nur Angehdrige des Padischah'?
(T-57, T-66)13 “schon”, sondern auch Médchen aus einfachen Verhéltnissen oder aus
dem niederen Stand wie die Schneiderstochter (T-36) werden als “schon” empfunden.
Diese Tatsache trifft auch fiir Volksméarchen des deutschen Korpus zu. Hier lassen sich
weibliche Figuren von der “Ko&nigstochter” bis zur “Tochter eines Mannes” als “schon”
situieren'®. Wobei auffallend ist, dass bei dieser Verteilung der Typus “Kénigstochter”
und der Typus “Stieftochter” im Vergleich zu anderen Figurentypen ausnahmslos als
“schon” fungieren. Dariiber hinaus wird in beiden Marchenkorpora “schon” durch die
Formulierung “schon wie” (Dt) und “wie schon” (Tr) erweitert. Auch hier sind die
Typen “Konigstochter” und “Stieftochter” im Deutschen und “Padischahtochter” und
“Peri”™ im Tiirkischen auffallend betont. D.h. wihrend im Deutschen Marchen extreme
Gegensitze wie reich und arm im Vordergrund stehen, ist im Tiirkischen Korpus die
Betonung des Machtstatus durch die Typen “Padischahtochter”, “Peri” und Gefangene
auffallend. Die Schonheitsbeschreibung “schon” findet im deutschen Volksmérchen
zusitzliche Ergdnzung durch funktionsbetonte charakteristische Polhohen wie jung
(KHM 40, KHM 49), fromm (KHM 21, KHM 31), stumm (KHM 3, KHM 9, KHM 49),
fleifig (KHM 24) oder gefdhrlich (KHM 48), verzaubert (KHM 92, KHM 97, KHM
135) und fremd (KHM 65).

Die Verteilung der Texte nach Figurentypus mit unterschiedlichen Charakteristika
zeigt, dass das “Schon-Sein” durch zusitzliche positive bzw. negative und vor allem
kontrastive Attribute Unterstiitzung findet. D.h. Stummheit, Anonymitét oder Fremdheit
zeichnen sich als gleichermallen anziehend ,schon® aus wie ,gefahrlich® wirken oder gar
verzaubert sein. So tritt z.B. der Typus “Konigstochter”, welche von zu Hause geflohen
ist oder ausgestoen wird, entweder als “Fremde” kostiimiert in einem Tier-Fell auf,
wobei das duBerliche Erscheinungsbild der Beauty die Hasslichkeit an sich wird. Oder
die Schone sitzt unbekleidet stumm und bescheiden dem in Jagdstimmung
galoppierenden Konig auf dem Weg. In beiden Féllen erlebt das wohlhabende “Schone”
durch notbedingten Kleidungswechsel einen Wandel, gar eine Verdnderung von schon
auf hidsslich bzw. ,niichtern und von reich auf arm.

'2 Herrschertitel im Tiirkischen.

13 Zum Textkonvolut und der Kodierung der tiirkischen Mérchen vgl. Ozan 2008.

4 Als ,schon® situierte Midchen im deutschen Mirchen gelten folgende Figuren: Kénigstochter (KHM
12; KHM 49; KHM 50; KHM 65; KHM 89; KHM 92; KHM 97; KHM 108; KHM 111; KHM 144);
Stieftochter (KHM 13; KHM 21; KHM 56; KHM 135); Miillerstochter (KHM 31; KHM 55); Tochter
eines Forsters (KHM 76), eines Mannes (KHM 101), einer Hexe (KHM 134).

1> Feenfigur im Tiirkischen.
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Anders verhidlt es sich beim Typus “Stieftochter”, die durch Arbeit und
Verspottung den Tag abzuleben hat. Auch sie kostiimiert sich, aber durch schone
Kleider, Bad und Pflege. In wunderbaren, zauberhaften Gewéndern nach ,auflerlicher*
Reinigung mit Schmuck und Schminke wird sie ebenfalls zu einer neuen Persona als
“unbekannte”, “fremde” und “schone” Prinzessin umgewandelt. D.h. in allen
angesprochenen Fallbeispielen nehmen die Beautys eine neue Identitdt an, indem sie
ihre wahre PersOnlichkeit fiir eine bestimmte Zeit fiir ,tot® erkldren, untertauchen und
als eine ,andere‘ hervortreten. Dieser Identitdtswechsel verlduft kontrér: reich wird zu
arm, arm wird zu wohlhabend; ferner wird schon zu hésslich und hésslich wird zu
schon. D.h. diese extremen Pole — Armseligkeit und Hilflosigkeit vs. Macht und
Wohlstand — stehen in kontrdarer Wechselbeziehung zueinander. Trotz allem gelingt es
der jeweiligen Schonheit, die Aufmerksamkeit der Gesellschaft, vor allem aber die des
Mannes auf sich zu ziehen und von sich reden zu lassen.

Ferner sind Jugend, Frommigkeit und Fleil ebenfalls positive Merkmale des
Schonheitsideals im deutschen Mairchen. Wahrend “jung sein” allein der
“Konigstochter” gebiihrt, ist Frommigkeit eine Eigenschaft der Typen “Stieftochter”
und “Miillerstochter”. Fleifl hingegen bleibt als Eigenschaft der Figur “armes Madchen”
und “Stiefkind” iiberlassen. Auch “gefahrlich wirken”, wie der Typus “Hexentochter”
zeichnet sich als schon aus. D.h. jung, fromm, stumm, fleiBig sein einerseits oder
geféhrlich, verzaubert oder fremd erscheinen andererseits sind Zusatzfaktoren, um als
“schon” bezeichnet zu werden. Interessant ist, dass “verzaubert sein” als Besonderheit
einzig und allein dem Typus “Konigstochter” zusteht und dass diese Eigenschaft in der
Handlungsstringe des jeweiligen Mérchens am meisten Verwendung findet.

Bei der Situierung der Beautys durch die Komparationstechnik sind Typen wie
Konigstochter und Stieftochter im Deutschen Korpus und Padischahtochter und Peri im
tirkischen Korpus auffallend. Auch hier besteht dasselbe Verhdltnis wie oben
angesprochen wurde: polare Verteilung (reich vs. arm) im deutschen Volksméarchen
einerseits und Betonung des Machtstatus im tiirkischen Volksmarchen andererseits. Der
Typus Wesirtochter'® im tiirkischen Marchen vertritt die Figur des hohen Status und
Wohistandes. Und die “Gefangene” kann den magischen Feen-Figuren “Peri” mit
iibernatiirlichen Kriften gleichgesetzt werden. Folglich sind dieselben VVoraussetzungen
Macht und Wohlstand kennzeichnend. Bei der Figur “Jungfrau” oder “Verzauberte” im
deutschen Mirchen liegt die Vermutung nahe, dass es sich in beiden Fillen um eine
Konigstochter handelt, zumal junge Médchen koniglicher Abstammung eher einer
Verzauberung ausgesetzt sind als andere Frauenfiguren. Diese Figuren sind ebenso die
“Schonsten” in der Superlative.

Die “Schonsten” im deutschen Mérchenreich sind unumstritten Feminine des
Ko6nigshauses (KHM 12, KHM 53, KHM 65). Die Typen “Stieftochter” (KHM 135)
und “Verzauberte” (KHM 63) gehoren ebenfalls dieser Kategorie an. Die
“Allerschonste” aber ist die “Verzauberte” und die “Hexentochter” (KHM 134). Ferner
ist hier zu betonen, dass die Mutter-Hexe (Mutter der Schonen) eigentlich eine veraltete
Konigin ist. Wie zu sehen ist, steht das Konigshaus erneut im Mittelpunkt der
Schonheitsbestimmung.

18 Ein Wesir ist der Minister des Padischah.

35



Im tiirkischen Mérchen riickt erneut Macht und Magie in den Vordergrund. Die
“schonsten” Typen sind hier Figuren wie “Padischahtochter” (T-41) und “Gefangene”
(T-7, T-65). Die Figur “Peri” (T-24) ist die “tausendfach Schonste” und der Typus
“Gefangene” (T-7) ist die “allerschonste” Frauenfigur des tiirkischen Textkorpus.
Zusammengefasst gilt die Trilogie Reichtum, Macht und Magie als Zeichen des
Schonen in der Superlative ausschlieBlich fiir tiirkische Méarchen. Andererseits steht im
deutschen Méarchen — mit Betonung — Machtstatus der Armut gegeniiber, wobei in
diesem Fall Reichtum iiberwiegt. Auffallend ist dariiber hinaus, dass sowohl im
deutschen wie im tiirkischen Méarchen mysteriose Frauengestalten wie “Verzauberte”,
“Hexentochter” (Dt VM) oder der Typus “Gefangene” (Tr VM) den Titel als die
“Allerschonste” erwerben.

3.2 Kosmische Allegorie

Das Wort “kosmisch”, abgeleitet aus dem lateinischen cosmicus zu griech. kosmikos,
bedeutet so viel wie “im Weltall (herrschend, stattfindend); aus dem Weltall stammend;
zum Weltall gehorend” (Duden-1). Bildungssprachlich steht der Begriff auch fiir
“unermessliche, unendliche” Gréflenordnungen. Der Begriff “Kosmos” (lat. cosmicus)
wiederum gibt “die Welt als geordnetes Ganzes” wieder. Damit ist zu verstehen, dass
nicht nur das Universum selbst unter diesem Begriff summiert ist, sondern auch die
Erde als gesamter Lebensbereich von Menschen und anderen Lebewesen in Frage
kommen kann. So wird der Begriff “kosmisch” hier weit gefasst, im Sinne von “zur
Welt gehorend”, bei dem vier Subgruppen wie Gestirne (Himmelskorper), Gesteine
(Edelsteine, Schmucksteine), Gewichse (Pflanzenwuchs, Flora) und
Niederschlagswerte als Motive der “kosmischen Allegorie” zur Untersuchung gestellt
werden.

Gestirne: Unter primédren kosmischen Einheiten sind zu aller erst Himmelskorper
wie Sonne, Mond und Sterne zu verstehen. Nach Cobanoglu (2004: 75) sind Gestirne,
wie der Himmel selbst, seit Beginn der Menschheitsgeschichte ein wichtiger
Mittelpunkt des gesellschaftlichen Lebens. Dabei nehmen Sonne, Mond und Sterne seit
jeher im Glaubenssystem verschiedener Volker einen besonderen Platz ein. Was sie
gegeniiber anderen Himmelskorpern attraktiv macht, ist nach Cobanoglu (2004: 75) vor
allem ihre Nidhe zur Erdoberfliche. Bezaubernde Helligkeit und faszinierende
Bewegungen im Vergleich zu den {ibrigen Himmelskérpern sind weitere gravierende
Unterscheidungsmerkmale. Wie Cobanoglu (2004: 75) weiter betont, sind diese
Wunderkorper durch ihre kosmische Eigenart nicht nur im Glauben eines Volkes
prisent, sondern auch in mannigfaltiger Weise in der Erzahlkultur dessen vertreten. Die
Ansatzpunkte, die Cobanoglu hier anspricht, finden sowohl in der deutschen
Mythologie wie in der tiirkischen ihren Niederschlag. Auch die Erzadhlwelt
unterschiedlicher Kulturen ldsst Spuren dieser Glaubenspraktiken durch verschiedene
Motivstrukturen vielfach wiedererkennen. Die hier untersuchten Marchen enthalten so
eine Vielzahl an kosmischen Umschreibungen, die die Funktion inne haben, die
Schonheit der Beautys vor allem durch die Einheiten “Sonne”, “Mond” und “Sterne”
mafstéblich hervorzuheben.
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In der germanischen Mythologie sind Gestirne besonders heilig'’. So sind z.B.
Sonne und Mond personifiziert durch die Namen So/ (Sonne) und Mdni (Mond). Nach
Snorri sind die beiden Geschwister (So/ und Mani) aufgrund ihrer Namen, die sie von
ihrem Vater Mundilfori erhalten haben, von Gottern bestraft. Unter der fortwihrenden
Verfolgung durch die Wolfe Skéll und Hati muss So/ den Wagen der Sonne lenken und
Mani den des Mondes™. Belege fiir die Bedeutung des Gestirns “Sonne” liefern uns vor
allem Felszeichnungen der Bronzezeit wie z.B. die Abbildung des Sonnenwagens.
Ferner taucht die Einheit “Sonne” als Abbildung am Halsband der Friya auf, das auf
Sonnenmythen zuriickgefiihrt wird. In der Predigt des heiligen Eligius um 7.Jh und in
manchen Zauberspriichen dieser Zeitspanne wird die “Sonne” ebenfalls als Mythos
angesprochen™.

Die Bedeutung des Gestirns “Sonne” zeichnet sich im deutschen Mérchen als
Vergleichsmittel des Schonheitsgrades der handelnden Person aus. So findet der
Himmelskorper “Sonne” bei der Schonheitsbeschreibung durch kosmische Anspielung
im deutschen Marchenkorpus die haufigste Verwendung. Folglich sind Aussagen wie
“schon wie die Sonne” (KHM 135), “glianzen wie die Sonne am Mittag” (KHM 21), die
“schonste” (KHM 12); gar “allerschonste unter der Sonne” (KHM 134) und weitere
Formulierungen auf die oben angesprochenen Glaubensmuster zuriickzufiihren. Der
Mond als Schonheitsformulierung in diesem Rahmen taucht hier nicht auf, auler dass
die schone Jungfrau in Text KHM 65 in ihrem “Mondkleid” glidnzt und die Schonheit
der Hexentochter in Text KHM 134 dann hervorkommt, “als abends der Mond auf sie
herab scheint”. In beiden Textpassagen hat die Anspielung auf die Einheit “Mond”
einen anderen Rahmen, der hier nicht zur Diskussion steht. Bei der Einheit “Stern”
kommt lediglich die Umschreibung “funkelt wie die Sterne in der Nacht” in Frage.
Auffallend ist ferner, dass Beautys mit kosmischen Eigenschaften wie Sonne und Sterne
ausschlieBlich durch den Typus “Ko6nigstochter” und “Stieftochter” vertreten sind. Auch
wenn in Text KHM 134 eine Hexentochter angesprochen wird, ist diese dennoch die
Tochter einer alten Konigin. D.h. auch sie ist koniglicher Abstammung.

In Vergleich zu den deutschen Mirchen sind in den untersuchten Texten des
tiirkischen Mérchenkorpus kosmische Einheiten wie “Sonne” und “Mond” reichhaltig
enthalten. Vor allem aber sind Umschreibungen der Grazien mit dem Attributivum
“Mond” auffallend. Andererseits sind Auslegungen mit Sternen o.a. Himmelskorpern
nicht anzutreffen. In Betracht der Verteilung der Motive nach Typus und Text ist
zwischen beiden Textkorpora ebenfalls Differenzen zu vermerken. Im Unterschied zum
deutschen Mirchen, wo der Himmelskorper “Sonne” sowohl in der Mythendeutung als
auch in der Schonheitsauffassung marchenhafter Helden im Mittelpunkt der
Beobachtung steht, wird im tiirkischen Mérchen der “Mond” als Schonheitsdefinition
deutlich hervorgehoben. Es ist nicht falsch zu sagen, dass im tiirkischen Mérchen die
meist benutzte Schonheitsumschreibung durch den Himmelskorper ,Mond* erfolgt. In
Anbetracht der Praktiken und Wertschitzungen im Volksglauben der Tiirken gewinnt
diese Festlegung eine einheitliche Erkldrung. Hier sind insbesondere Spuren des
Manichdismus deutlich zu erkennen. Im Volksglauben der Gok-Tiirken sind die

7 Niheres hierzu vgl. Simek 2008, bes. S.7-9 und 22-25.

' Niheres hierzu vgl. Golther 1869/2013: 487, Grimm 1939: 37; Simek 2008: 23-25.

9 Niheres tiber Sonnenmythen und iiber der weiblichen Gottheit Friya in der germanischen Mythologie
vgl. Golther 1869/2013: 486-488; Simek 2008: 22-25 und Vries 1957: 302-207.
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Himmelskorper “Sonne” (giin/giines) und “Himmel” (gok) primdre Glaubenswerte.
Spéter, erst mit den Uiguren ab dem 3.Jh, nimmt auch der Mond (ay) in der
Glaubenswelt der Tiirken einen ebenbiirtigen Platz ein. Im Volksglauben aber mehr
noch in der Erzihlkultur der Tiirken sind die Spuren dieser religiosen Ausdehnung noch
heute vielfach zu beobachten®.

Das Mirchen als Produkt der Miindlichkeit des angesprochenen Kulturraums
liefert hierzu die aussagekréftigsten Beispiele. “Schon wie der Mond am Vierzehnten”
(aymn on dordii gibi giizel), “schoner als der Mond” (aydan giizel), “Mondméadchen” (ay
gibi kiz) und andere Definitionen sind Zeichen der angesprochenen Kkulturellen
Entfaltung, die einen religidosen, glaubensgebundenen Hintergrund inne haben. So ist
z.B. die Helligkeit des Mondes dermallen bedeutend, dass diese Besonderheit auch in
Mirchentexten ihren Niederschlag findet. Demnach ist der Vergleich bzw. die
Anspielung auf die Helligkeit des Mondes ein wichtiges Schonheitskriterium in der
Erzahlwelt des tiirkischen Mirchens. In den angesprochenen Texten ist diese Art von
Umschreibungen den Typen “Padischahtochter” (T-9, T-12, T-18), “Peri” (T-24, T-29,
T-54), “Gefangene” (T-11) und “armes Méadchen” (T-52) gewidmet. Wie zu sehen ist,
gibt es bei der Schonheitssituierung nach dem Gestirn “Mond” keine Unterscheidung
beziiglich dem sozialen Status der Beauty. Die Schone kann arm oder bescheiden,
gefangen, liberirdisch oder auch Tochter eines Herrschers sein, ihre Schonheit wird stets
mit der Helligkeit und Pracht des Mondes zum Vorschein gebracht. Die Sonne als
Vergleichsmittel der Schonheit kommt hier nur in einem Text vor, bei dem der
Figurentypus “armes Maéadchen” (T-68) durch seine Schonheit gleich einer Sonne
hervorgehoben wird. Sterne und andere Himmelskérper kommen auch im tiirkischen
Mirchen als Schonheitskriterium nicht in Frage.

Gesteine:  Eine sekunddre Gruppe der kosmischen Einheiten bilden
unterschiedliche Edelsteine, genannt auch Schmucksteine. Um die Schonheit der
Frauenfigur hervorzuheben ist im deutschen Mérchenkorpus neben “Silber” vor allem
“Gold” ein bevorzugtes Kontrastmittel. Dabei bezieht es sich ausschlieBlich auf die
silbernen bzw. goldenen Haare der Typen “Konigstochter” und “Konigin-Mutter”. So
hat die Konigstochter neben “eitel silbernen Haare” (KHM 89) auch “goldene Haare
wie niemand auf der Welt” (KHM 65). Die Haare der Konigin Mutter hingegen strahlen
aus “purem Gold” (KHM 65). Bei der Schonheitsumschreibung der Beauty sind im
deutschen Mirchen anderen Gesteinen nicht anzutreffen. Das tiirkische Maérchen
hingegen liefert hierzu eine weit reichhaltigere Vergleichstechnik durch
unterschiedliche Steine und Schmuckstiicke. Neben Gold und Silber sind hier ebenso
Brillanten, Diamanten, Rubinen und Perlen anzutreffen. Beautys in dieser Kategorie
sind wie Brillanten (T-50), werfen Diamanten (T-11, T-50), Rubinen (T-11) und Perlen
(T-11, T-49) aus; tragen Schmuck aus Perlen (T-3) oder Schuhe aus Silber (T-52) und
benutzen Becher aus purem Gold (T-52). Dabei ist auffallend, dass die Darstellung der
Schonen durch Edelsteine ausschlieBlich mysteridsen Zierbildern gewidmet ist. Es sind
die Figurentypen “Peri” (T-3, T-49), ferner die im “Brunnen festgehaltene” Jungfrau
(T-11), die vom Fisch verschluckte “Padischahbraut” (T-52) und die spéter verjiingte
achtzig jahrige “Alte” (T-50). Wie zu sehen ist, sind Umschreibungen von Schonheiten
durch Edelsteine bzw. Schmucksteine im deutschen wie im tiirkischen Mairchen
ausschlieBlich den edlen und mysteriosen (Jung-)Frauen aus dem hoheren Stand

%0 Niheres zur Tiirkischen Mythologie vgl. Turan und Ozan 2017.
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gewidmet. Wéhrend diese Beautys im deutschen Mérchenkorpus eindeutig koniglicher
Abstammung sind, haben die Schonheiten im tiirkischen Korpus z.T. verhiillte,
ratselhaft unerklarliche aber dennoch machtbedingte Herkunftsverhaltnisse.

Gewdchse: Als drittes Schonheitskriterium der Kategorie “Kosmische Allegorie”
zahlen Attribute aus der Pflanzenwelt. Es sind sozusagen Rosengewidchse wie die
Zierblume Rose, ferner Blumen im Allgemeinen und Kirschen als besondere Obstsorte.
Im deutschen Marchenkorpus sind Umschreibungen wie “schon wie eine Rose” (KHM
21) und “schon wie die Blumen im Frithjahr” (KHM 65) auffallend, die den Typen
Stieftochter (KHM 21) und Konigstochter gebithren (KHM 65). Im tiirkischen
Marchenkorpus hat die Beauty Wangen wie eine “Rose” (T-50) und Lippen wie eine
“Kirsche” (T-50). Auch hier handelt es sich — wie bei den Edelsteinen im tiirkischen
Korpus — um eine aullergewdhnlich mysteriose Schonheit mit besonderen
Eigenschaften.

Niederschlagswerte: Auf eine kleine Besonderheit sei hier noch eingegangen. Der
Vergleich der Schonheit mit den NiederschlagsgroBen “Schnee” und “Tau” im
deutschen Mérchenkorpus ist auffallend. Bei ndherer Betrachtung ist aber zu erkennen,
dass die angesprochenen Werte, wie die Gesteine und Gewdéchse funktional bedingte
Umschreibungsmittel sind und unterstiitzend dienen. Sie haben die Aufgabe inne,
lediglich und ausschlieSlich die Schonheit des Typus “Konigstochter” (KHM 53, KHM
65) und “Stieftochter” (KHM 21) hervorzuheben. Denn diese Typen sind “weill wie
Schnee” (KHM 53), gar “reiner und gldnzender als der Schnee” (KHM 65) und schon
wie eine vom “Tau” gewaschene Rose (KHM 21).

3.3 Ornamentierte Schonheit

Die Kategorie der “ornamentierten Schonheit” bezieht sich auf Schonheiten, die sich
gerne durch Ornamente wie Schmuck und Kleidung verzieren bzw. kostiimieren.
Dadurch sehen die ,schonen® Figuren nicht nur gut aus, sondern erwecken — durch eben
das entsprechende Ornament, das sie tragen — beim Betrachter grole Aufmerksamkeit.
So sind Beautys aus allen Sozialschichten, die bestimmte Ornamente tragen
ausnahmslos gut aussehend bzw. ,anders‘ aussehend. Es sind im deutschen wie im
tiirkischen Mérchen schone Méadchen, die sich gerne und vor allem mit Schmuck teurer
Kleidung zeigen. Was das Outfit und die Herkunft der jeweiligen Beauty betrifft, so
sind doch entscheidende Unterschiede zu vermerken.

Als Ornamente sind fiir beide Textkorpora zunichst Kleider, Schuhe, Striimpfe,
Schmuck und sonstige Verzierungen gemeint. Diese Bekleidungsstiicke werden durch
unterschiedliche Steine und Edelmetalle ergdnzend im Detail beschrieben. Als
dominierendes Schonheitsmerkmal mit Ornamentfunktion ist das Ergénzungsteil mit
der Umschreibung “Gold” bzw. “golden” auffallend. Fiir das deutsche Mérchen sind
goldene Pantoffel (KHM 21), goldene Halskette (KHM 49), goldener Giirtel (KHM 49),
goldgezwickelte Striimpfe (KHM 21) und Strumpfbinder (KHM 49) u.d. Attribute
aufzuzidhlen. Im tiirkischen Mérchen sind Ornamente wie goldener Armreifen (T-3,
T-64) und goldener Becher zentral (T-52). Auch Silber (KHM 21, T-52), Edel- und
Schmucksteine (KHM 21, T-3, T-50) sind gefragt. Ferner sind von der Halskette bis zu
den Strumpfbindern und Schuhen funkelnde, glinzende Bekleidungsstiicke sehr
detailliert beschrieben. Interessant ist auch zu beobachten, dass im deutschen und im
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tiirkischen Mirchen korperbezogene Einheiten wie lange (KHM 3) oder goldblonde
(T-50) Haare oder die siile Stimme (KHM 12) der Schonen als Ornamente fungieren
und dadurch ein entscheidendes Schonheitskriterium bilden. Was nur flir das deutsche
Mairchen zutrifft, sind Begleitobjekte wie Wagen, Pferde und Dienstschaft der Beauty
(KHM 21), die ebenso im Rahmen der Schonheitsbeschreibung zu bewerten sind. Und
dem tiirkischen Miérchen ist gute Haltung (T-50, T-62) mit bescheidenem schlichtem
Aussehen (T-4) eigen.

Fir das tiirkische Mérchen ist auerdem zu vermerken, dass zwar von jeder
Sozialschicht eine Schone in dieser Kategorie vertreten ist, dass aber auler dem Typus
“armes Miadchen” (T-64) alle weiteren Typen durch ein entsprechendes Machtstatus
gepragt sind. Infrage kommen die Figuren Peri (T-3), Padischahtochter (T-4, T-62),
ferner die Braut des Padischah (T-52) sowie die Geliebte des Padischah (T-57). Wie in
den vorherigen Kategorien spielt auch hier materielles Gut und Magie eine
entscheidende Rolle. Auffallend ist auch, im Vergleich zum deutschen Mirchen, dass
Striimpfe in tiirkischen Mérchen nicht angesprochen werden und so beim Outfit der
Beauty kein entscheidendes Schonheitskriterium bilden, zumindest nicht in den hier
untersuchten Texten.

Das Outfit der Mirchenschonheiten hat z.T. auch zentrale Funktion und ist
demonstrativ wirkend. Dies gilt z.B. fiir die “Schone mit goldenem Becher in der Hand
und silbernen Schuhen” (T-52). Die Beschreibung der von der Dienerin in den Brunnen
gestoBenen Padischahbraut liefert hierzu ein ausschlaggebendes Beispiel. Diese Beauty,
die von einem Walfisch aufgeschluckt wird, deutet durch Selbstbezeichnung darauf hin,
dass sie die wahre Braut ist und sich vor dem Bosen vorldufig noch schiitzen kann, aber
pressant einer Hilfe bedarf. Gold ist in der tiirkischen Mythologie die Farbe des
Zentrums, der Macht, der Verwaltung. So symbolisiert in diesem Text Gold die
konigliche Herkunft der Schonen und Silber weist darauf hin, dass sie in Gefahr ist.
Zumal Silber in der tiirkischen Mythologie, wie Eisen, symbolisch aufgefasst wird und
als Schutzfunktion gegeniiber bosen Geistern dient. Genau dieser Vorfall ist auch im
angesprochenen Volksmédrchen gegeben. Denn der Padischah, der die Botschaft und die
Wahrheit mittels des in Reh verwandelten Schwagers entnimmt, kann die schone
Geliebte aus dem Bauch des Fisches letzten Endes retten. Damit erfiillt sich die
Funktion der Selbstdarstellung der Beauty, die durch die Beschreibung ihres Aussehens
eigentlich ihre Notlage als dringende Botschaft vermittelt. Die tiirkische Erzahlwelt, vor
allem die des Volksmirchens, birgt eine Fiille an solchen Informationen. Diese Szene
hat lediglich exemplarischen Charakter.

3.4 Farbenpracht

Unter dieser Kategorie sind Schonheitsbilder analysiert, die durch Farben geprigt sind.
Ein interessantes Ergebnis der Untersuchung ist, dass schone Figuren durch bestimmte
Farben hervorgehoben sind. Wéhrend im tiirkischen Mérchen die Farben “schwarz”,
“braungriin”, “goldblond” und “weil” betont werden, kommen im deutschen Mérchen
die Farben “schwarz”, “weifl”, “rot” und vor allem “golden” zum Vorschein. Es sind
stets die Grundfarben, die im Volksglauben und in der Mythologie verankert sind.
Dariiber hinaus ist zu betonen, dass die farbenbezogenen Situierungen der Frau in
beiden Marchenkorpora in Korrelation mit der mythologischen Funktion der Farben
stehen. Ein interessantes Kriterium ist dariiber hinaus, dass in beiden Mérchenkorpora
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Farbenpracht mit bestimmten Korperteilen der Frau in Zusammenhang gebracht wird.
Angesprochen sind hier ebenso bestimmte Hautteile, Gesichtsziige und Haare der
Beauty. In folgenden Beispielen soll ndher darauf eingegangen werden.

Im tiirkischen Mairchenkorpus sind vier verschiedene Farbtone akzentuiert
dargestellt, und zwar “schwarz”, “braungriin (ela)”, “goldblond” (szrma) und “weil3”.
Demnach sind weille Haut (T-50, T-60), schwarze Augenbrauen (T-9, T-50) und
schwarze Haarstrahnen (T-60), ferner braungriine Augen (T-9, T-50) und goldblonde
Haare (T-50) bei Femininen anzichend schon. Die Verteilung der Farbmuster im
tiirkischen Mirchen zeigt ein interessantes Ergebnis. Auffallend ist zunéchst, dass
Farben verbundene Schonheitsausdriicke in geringen Texten enthalten sind (T-9, T-50,
T-60). Auffallend ist auch, dass in dieser Kategoric ausschlieBlich der Typus
Padischahtochter angesprochen wird. In Betracht der Farbenmuster, wodurch die
jeweilige Beauty gekennzeichnet ist, gewinnt dies Verteilung an Bedeutung. So vertritt
z.B. die Farbe “golden” (tiirk. altin oder sirma) in der tiirkischen Mythologie — wie oben
angedeutet wurde — das Zentrum. Es dient als Einheit des Mittelpunktes, der Macht und
der obersten Hierarchie. Schwarz steht u.a. fiir Macht und weill ist die Farbe der
Bildung und Weisheit. So ist es nicht verwunderlich, wenn die Padischahtochter durch
goldblonde Haare (T-9), schwarze Augenbrauen (T-9, T-50) und schwarze
Haarstrahnen (T-60) im Aussehen hervorgehoben wird. Eine Ausnahme bildet auch hier
der Text T-50. Die Figur “alte Frau” in diesem Mairchen hat einen anderen Rahmen. Sie
ist Opfer ihrer Gutmiitigkeit. Diese Darstellungsform der Schonen ist im Grunde
genommen eine Anspielung auf das Faktum “Schonheit aus gut situiertem hohen
Hause”. Obwohl die Beschreibung ihres Aussehens und so die Hervorhebung ihrer
Schonheit ein ironischer Spott ist, wird diese Darstellung vom Sehzade® als wahre
Charakteristika aufgefasst. Andererseits ist die im Verlauf der Handlungsstringe die
verjlingte “Alte” zwar nicht koniglicher Abstammung, aber sie ist auf dreifacher Weise
einer hoheren Macht gebunden: Erstens wohnt sie in einem Schloss &hnlichen
prachtigen Haus. Zweitens wird sie die Braut eines Padischahsohns und schlieBlich wird
sie als Belohnung fiir ihre Tapferkeit durch Peris verjiingt. D.h. ihre Beziehung zum
hohen Stand ist stets gegeben.

Im Deutschen Maérchen ist ein etwas anderes Bild zu beobachten. Beziiglich der
Schonheitsbeschreibung durch Farbenmuster ist im deutschen Mérchenkorpus die Farbe
weill und golden auffallend. Hier ist die Beauty “weill und schon wie der Tag” (KHM
135), “weill wie Schnee, rot wie Blut, schwarz wie der Fensterrahmen” (KHM 53) und
hat “goldene Haare wie niemand auf der Welt” (KHM 65). Es kommen stets duale
Typen wie “Koénigstochter (KHM 53, KHM 65, KHM 89) und Stieftochter (KHM 135)
zum Vorschein, wobei goldene Haare wiederum allein dem Typus Konigstochter
gebiihrt. Auch hier implizieren Farbenbezeichnungen einen mythologischen
Hintergrund. In der deutschen Mythologie steht z.B. weiB fiir das Reine und Géttliche.
In Betracht der Herkunft der Figuren iiberschneidet sich die mythische Funktion der
Farbe weil mit dem Befinden der Schonen. Denn sie ist das Wunderkind, das auf
innigem Gebet der Konigin-Mutter als Geschenk Gottes auf die Welt kommt (KHM
53). Ferner hat die Beauty fiir die Erlosung ihrer Briider sechs Jahre zu schweigen und
zu trauern (KHM 135). Und um dem gottlosen Wunsch ihres Vaters zu entkommen, lebt

21 Sohn eines Padischah.
22 Niheres hierzu vgl. Trattner 2011, bes. S. 10-13.
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sie als Fremdling und muss Qual und Folter ausstehen (KHM 65). Wie zu sehen ist
korreliert das Mythische und Mythologische mit der narrativen Asthetik Darstellung des
Mirchens in beiden Textkorpora.

3.5 Universale Schonheit

Schonheit und Universalitat sind Begriffe, die seit jeher die Menschheit durchaus
beschiftigen. Wie eingangs erwihnt wurde, ist seit der Antike der Begriff der Schonheit
unumstritten ein Thema der Diskussion vieler Gesellschaften. Es besteht kontinuierlich
der Versuch, aus unterschiedlichen Perspektiven die Schonheit zu definieren. Die
Tatsache, dass sich das Schone erst im Vergleich zu etwas bzw. zu einem Gegenstiick
zeigt, wurde bereits in Abschnitt 3.1 angesprochen. Die Untersuchung beider
Mairchenkorpora hat dariiber hinaus ergeben, dass das Schone mehr an Bedeutung
gewinnt als je vorstellbar, wenn die Schonheit durch Vergleich mit universellen
Einheiten hervorgehoben wird. Die Welt der Mérchen zeigt explizit, wie Schonheit und
Universalitét in enger Beziehung zueinander stehen.

Was ist indessen unter dem Begriff “universal sein” zu verstehen? Und wie ist
eine Schone als “universal schon” zu bestimmen? Lexikalisch gesehen ist Universalitét
eine GroBe, die “die gesamte Menschheit betrifft” (TDK 2005: 669) und
“weltumfassend” ist (TDK 2005: 669, Duden-4). Dieses Kriterium ldsst sich auch fiir
die Mirchenwelt der untersuchten Texte festlegen. Die Ergebnisse der Untersuchung
weisen eine vielfdltige Verteilung der Texte in Bezug auf das universale
Schonheitskriterium der Frau im Volksméarchen auf. Wahrend im deutschen Korpus das
Motiv der universalen Schonheit in geringen Texten angesprochen wird, bringt das
tiirkische Mairchen eine Vielzahl an Beispielen, bei der die universale Schonheit
hervorgehoben wird. Ein weiterer Punkt ist der gesellschaftliche Status der jeweils
angesprochenen weiblichen Figur. Wihrend im deutschen Marchen zwei
entgegengesetzte Pole wie Reichtum und Bescheidenheit aufeinander stof3en, ist im
tirkischen Mirchen die ,universal® Schone ausschlieSlich durch Macht und Besitztum
gekennzeichnet.

Den untersuchten tiirkischen Mérchen ist zu entnehmen, dass jeder einer, der die
Schéne sieht, beim ersten Anblick in Liebe fallt*, sie unermiidlich betrachten will** und
gar auf sein Leben verzichtet?®. Denn ihre Schénheit ist uniibertroffen, zumal keine so
Schone vor ihr je gesehen wurde, weder auf der Welt noch auf dem Universum. So sind
Attribute wie “keine Schone auf dem Universum zu sehen auBer ihr”?, “keine Schonere
auf der Welt je gesehen”®, “ihre Schonheit in aller Munde™®® nur wenige
Umschreibungen der ,universalen‘ Mirchenschonen von vielen. Ein auffallendes
Kriterium bildet auch die Herkunft der jeweiligen Beauty. Diese Schonheit ist entweder
eine “Padischahtochter” (T-1, T-9, T-12, T-18, T-49, T-62, T-63, T-69), eine
“Angehorige des Padischah” (T-38, T-57, T-58) oder eine “Peri” (T-29, T-48, T-49).

23 In Tiirkisch: goren herkes dsik olur; vgl. T-9, T-34, T-49, T-62.

*In Tirkisch: goren bir daha goreyim der; vgl. T-21, T-29, T-48.

 In Tiirkisch: goren canindan geger; vgl. T-49.

%8 1n Tiirkisch: cihanda esi olmayan; vgl. T-1.

" In Tirkisch: diinyada esi goriilmemis; vgl. T-9, T-12 T-18, T-38, T-49, T-56, T-57, T-58, T-62, T-63,
T-70.

%8 In Tiirkisch: giizelligi dilden dile dolasan, vgl. T-12, T-49.
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Nur in zwei Texten ist die Rede von schonen reichen Jungfrauen, die nicht aus dem
Hause des Padischah kommen. Die eine ist die Tochter des Héandlers (T-57) und die
zweite die eines reichen Mannes (T-56). Diese Frauenfiguren haben erstens
wohlhabende Verhiltnisse. Und zweitens sind sie, wie die “Gefangene”, in der Gewalt
eines Riesen. Es sind Beautys, deren Schonheiten auf der Welt nicht zu {ibertreffen sind.
In anderen Worten ausgedriickt sind in den Texten des tiirkischen Mérchenkorpus zwei
grundlegende Eigenschaften spezifisch, um als universal schon angenommen zu
werden. Erstens wenn jemand schon ist und diese Schonheit auf der Welt nicht zu
iibertreffen ist. D.h. wenn keine weitere bzw. zweite Schone weder auf der Welt noch
im Universum anzutreffen ist. Und zweitens wenn der Ruf dieser Schonheit liberall auf
der Welt verbreitet und allem bekannt ist, dann ist diejenige universal “schon”.

Die Analyse des deutschen Mirchenkorpus in Bezug auf “universale Schonheit”
zeigt ein addquates Ergebnis zu den zuvor angesprochenen Kategorien. Es ist wiederholt
dasselbe Verhiltnis. Als “universal schon” wird der Typus aufgefasst, der eine
Verbindung zu Reichtum, Macht und Magie hat. Dazu gehéren Figuren wie
“Konigstochter” (KHM 65), “Ko6nigin-Mutter” bzw. “Frau des Konigs” (KHM 53,
KHM 65) und “verzauberte Jungfrau” (KHM 63), welche vermutlich auch eine
Konigstochter ist, zumal sie sich in einem Zimmer mit Gold und Edelsteinen aufhilt.
Ferner gehort hierzu der Typus “Hexentochter” (KHM 134), wobei die Figur “Multter-
Hexe” wie oben mehrmals erwahnt wurde, eine alte Konigin ist. Eine Ausnahme bildet
erneut der Typus “Stieftochter” (KHM 11), obwohl die Vermutung nahe liegt, dass es
sich hier um die Tochter eines verstorbenen Konigs oder wohlhabenden Mannes
handelt, die erst durch die Stiefmutter — welche der verwitwete Vater geheiratet haben
muss — ,entmachtet* und so der Armseligkeit ausgeliefert wird”®. Als Vertreter der
Hilflosen und Schwachen steht dieser Typus somit in Divergenz zu Reichtum und
Macht. Auch hier stehen sich zwei entgegengesetzte Pole wie “reich/wohlhabend” vs.
“arm/mittellos” unmittelbar gegeniiber. Der Mittelstand hingegen ist wieder nicht
vertreten.

Schlussfolgernd ist zu sagen, dass universale Schonheiten im Marchen
iiberwiegend aus dem Hause eines Konigs oder eines Kaufmanns kommen. Jede eine
dieser Frauenfiguren ist nicht nur die Schonste im Land oder auf der Welt, sondern auch
die “Allerschonste unter der Sonne”. Wobei die Umschreibung “unter der Sonne”, dem
Universum gleich gesetzt werden kann. D.h. die Schonheit der Méarchenfrau wird auch
hier mit universalen Einheiten zu Wort gebracht, wobei das materielle und magische
,Gut* eindeutig ein zentrales Kriterium fiir die Schonheitsbestimmung in deutschen wie
in tiirkischen Mérchen bildet.

3.6 Ubernatiirliche Schonheit

Eine weitere Kategorie der Beauty Untersuchung im Marchen bildet die der
tibernatiirlichen Schonheit. Der Begriff “ibernatiirlich” bedeutet im Tiirkischen “anders

 Weder in der Erstausgabe von 1812 noch in der Ausgabe letzter Hand von 1857 verrit der Text iiber
die Herkunft der Eltern keine aussagekriftigen Informationen, aufler dass ,Briiderchen sein
Schwesterchen an der Hand‘ nahm und beide vor der bosen Stiefmutter flohen, weil sie seit dem Tod
ihrer Mutter keine Ruhe haben. Aber wie in vielen Mérchentexten — gedacht sei z.B. an das
Aschenputtel — heiratet der wohlhabende Vater nach dem Tod der Mutter eine steinharte Frau, die im
Angesicht zwar schon, aber im Herzen von hésslicher Natur ist.
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als das Gewohnte”, “anders als Gleichartige” und “fabelhaft” (TDK 2005: 1496). Im
Deutschen wird unter “iibernatiirlich” das verstanden, was “iiber die Gesetze der Natur”
hinausgeht und “mit dem Verstand nicht zu erklaren” ist (Duden-4). Das, was sich “liber
das natiirliche Maf” hinaus dehnt, gehort ebenfalls zum Begriff des “Ubernatiirlichen”.
Die ,Schone® in den untersuchten Mairchen des tiirkischen Korpus trdgt eben diese
Eigenschaften des Fabelhaften, deren Schonheitseffekt mit bloBem Verstand nicht zu
erfassen ist. Thre Begegnung mit dem Jiingling kann je nach Kontext unterschiedlich
verlaufen. Dabei tragen Effekte wie das Horen-Sagen (Ruf), ein Bild der Schénen oder
gar eine Traumerscheinung immense Bedeutung. Im Zusammenhang mit der
Begegnung der tibernatiirlichen Schonen nehmen vor allem Triume einen besonderen
Platz ein. In diesem Kontext ist die Begegnung der Schonen im Traum als Zeichen der
metaphysischen Wahrnehmung des Schonen aufzufassen.

Die dem Jiingling im Traum erscheinende Schonheit (T-3, T-49; T-66) versetzt
diesen in einen kummervollen Liebesfall. Der Leidende gerdt unmittelbar nach der
Begegnung mit dem Schonheitsbild in einen Leidensweg, bei dem er tapfer und
furchtlos einer Odyssee zusteuert. Ein Bild (T-69, T-73, T-74), die Stimme (T-50) oder
der Ruf einer fernen Schonen (T-12; T-49) 16st in diesem Rahmen denselben Effekt aus.
Wie die Untersuchungsergebnisse zeigen, haben diese ,schonen Méadchen alle einen
unmittelbar hohen Macht-Status mit gewaltigem Einfluss. Sie gehoren zu der Kategorie
der tibernatiirlichen Schonheiten, die ,koniglicher Abstammung sind (T-66, T-69, T-73,
T-74), der Feenwelt angehoren (T-3, T-49) oder mit diesen unmittelbar in Verbindung
stehen (T-50).

Interessanterweise ist im deutschen Mirchenkorpus Schonheitsbeispielen mit
iibernatiirlichen Eigenschaften nicht anzutreffen.

3.7 ,Quillende‘ Schonheit

Unter der Kategorie der ,quidlenden‘ Schonheit sind Beautys dargestellt, deren
Aussehen und Haltung einem den Kopf verdrehen. Diese Gliederung ist auch im Sinne
von ,Schonheit ldsst leiden® zu verstehen, zumal die hier angesprochenen Beautys
ausnahmslos bei jedem Jiingling (Subjekt), dem sie begegnen denselben Effekt
auslosen: er wird von der Schonheit der Grazie geblendet und , mutiert folglich zu einer
,leidenden‘ Kreatur. Dieses Faktum kommt der platonischen Asthetik gleich, bei der die
Schonheit des Objekts — wie eingangs angesprochen wurde — in dessen Innern haftet.
Die Kategorie der “qudlenden Schonheit” bringt eben diese Tatsache zu Wort. Die
Motive, die hier angesprochen werden, involvieren Eigenschaften, die eine Breite vom
Harmlosen bis zur Extreme zeigen. Es sind Begebenheiten, bei dem der betroffene
Jingling als Betrachter der jeweiligen Schonen dieser zum Opfer fillt. Im Folgenden
werden unterschiedliche Motive der angesprochenen Kategorie kontrastiv zur
Diskussion gestellt.

Die Ergebnisse der Untersuchung zeigen, dass die Zahl der tiirkischen Méarchen
nicht von geringem Umfang ist, in denen die Mérchenheldin einem Jingling ihrer
Schonheit wegen ein Leid antut. Es ist stets die Rede von einer auflergew6hnlich
besonderen Grazie, die den jeweiligen ,Mann‘ beim ersten Anblick “{iberraschend
verwirrt” (T-62, T-69), ihn “in Ohnmacht versetzt” (T-48, T-73) und ihn “mit Liebe an
sich bindet” (T-2, T-6, T-11, T-12, T-41, T-57, T-58, T-61, T-62, T-67, T-70) und nicht
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zuletzt ihn “in Kummer versetzt” (T-12, T-34, T-57, T-66, T-74). Andererseits erzihlen
diese Mérchen auch von Jinglingen bzw. Minnern, die den Schonheiten, denen sie
begegnen, machtlos gegeniiber stehen. Diese armen Geschopfe “essen und trinken 40
Tage nichts” (T-38), “erkranken”, “verzweifeln” und “verlieren” der Schonheit willen
“den Verstand” (T-12, T-34, T-57, T-66, T-74). Letztendlich “verzichten” sie gar “auf ihr
Leben” (T-57). Doch was fiir eine Eigenschaft muss solch eine Feminine haben, dass sie
allein beim ersten Anblick einem den Kopf dermaflen verdrehen kann?

Betrachtet man die Analyse néher, ist zu erkennen, dass die jeweilige Schonheit
dieser Kategorie iiberwiegend die Tochter eines Padischahs ist. Von den wenigen
Frauenfiguren dieser Kategorie stehen die meisten in ndherer Beziehung zum Padischah
oder dessen Haus, die iibrigen Feminine sind mysteriose Schonheiten, die in Brunnen
oder im Gebirge festgehalten werden und von der Abstammung her der Peri Familie
angehoren. Wie zu sehen ist, sind all diese Figurentypen in Besitz von Macht und
Status. D.h. sie kommen entweder aus dem Hause des alleinigen Machtbesitzers,
Herrschers der Méarchenwelt oder sie stammen tiberirdischer Herkunft ab oder leben in
den Hinden eines Uberirdischen, welcher wiederum die Kraft der Magie in seinem
Besitz, ja in seiner Gewalt hilt. So ist nicht falsch zu behaupten, dass die Kraft der
Magie dquivalent neben der Macht des Materiellen steht und so die Basis fiir ein
umfassendes Schonheitskriterium im Marchen bildet.

Die Texte des deutschen Mairchenkorpus weisen eine andere Verteilung auf.
Neben dem Typus “Konigstochter” (KHM 9; KHM 12; KHM 49; KHM 50; KHM 53;
KHM 65; KHM 89; KHM 92; KHM 111; KHM 135) und “Stieftochter” (KHM 11;
KHM 21) lassen auch andere Frauentypen wie “Tochter eines Miillers” (KHM 31) oder
“eines Forsters” (KHM 76) oder auch der Typus “armes Médchen” (KHM 3) aus
bescheidenen Verhiltnissen den Jiingling durch Schonheit und Ausstrahlung ,trauern
und ,leiden‘. Doch die Intensitdt ist eine andere. Es sind Figurentypen von
unterschiedlich gesellschaftlichem Status, die beim ersten Anblick “Neugier erwecken”
(KHM 21), “Verwunderung auslésen” (KHM 9; KHM 21; KHM 49; KHM 53) oder
einen “in Erstaunen versetzen” (KHM 3; KHM 11; KHM 21; KHM 50) und gar
“Aufmerksamkeit erwecken” (KHM 21; KHM 31; KHM 49; KHM 50; KHM 65; KHM
76; KHM 89). Es sind zundchst Gefiihlsausdriicke, die eher im positiven Bereich
schwanken. Interessanterweise verdndert sich der soziale Status der Frauenfigur dieser
Kategoerie, je heftiger und intensiver die ausgeldsten Sinnesempfindungen beim Mann
zum Vorschein kommen. Angesprochen ist hier nunmehr lediglich der Typus
Konigstochter bzw. Hexentochter (Tochter ehemaliger Konigin). Dieser Beauty-Typ
macht den Jiingling beim ersten Blick “atem- und sprachlos” (KHM 111), ldsst ihn
“sterblich in sich verlieben” (KHM 135) und ldsst ihn so “verzweifeln” (KHM 12).
Ferner 16st diese Schonheit beim Jiingling “Trauer und Kummer” aus (KHM 53), lasst
ihn “sieben Jahre krank liegen” (KHM 134), viel “Qualen und Folter durchstehen”
(KHM 92) und gibt ihm letztendlich “schwere Aufgaben und unlosbare Rétsel” (KHM
134) auf, bei dem er seinen Kopf zu riskieren hat. Aus dieser Perspektive gesehen,
haben deutsche und tiirkische Mérchen wertentsprechende Ausgangspunkte: Erstens
sind Macht und Reichtum dquivalent mit Schonheit und Ruhm zu bewerten. Zweitens
steigt das Leid des Jiinglings in die Extreme, je hoher der soziale (Macht-) Status der
Beauty ist.
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Aus heutiger Sicht ist diese Schlussfolgerung nicht allzu inkonsequent, zumal der
Preis des Schonseins heute hohen finanziellen Anspruch erfordert. Gedacht sei allein an
den materiellen Auffand der Schonheitsindustrie und der Kosmetik. Evident ist die
Tatsache, dass Macht und Ruhm — sei es materiell oder magisch — die Basis fiir ein
umfassendes Schonheitskriterium im Mérchen bilden.

4 Bewertung

Die Begriffs- und Funktionsanalyse der deutschen und tiirkischen Méarchen hat ergeben,
dass fir beide Textkorpora sowohl gemeinsame wie divergente Punkte als
entscheidende Kriterien in Frage kommen. Zu den gemeinsamen Punkten ist folgendes
Zu sagen.

Zu aller erst ist zu betonen, dass das Schonheitskriterium im Maérchen der
deutschen und tiirkischen Erzihlkultur sowohl durch die platonische Asthetik, als auch
durch die Mythologie vertreten ist. Auffallend dabei ist, dass von den Beautys in den
Marchen beider Textkorpora jede eine schon ist und ausnahmslos von allen (den
Betrachtern, Subjekten) als solche anerkannt wird. Nach der platonischen Asthetik
haftet hier die Schonheit im Innern des Objekts, die erst durch ein &uferes
Erscheinungsbild der Schénen zum Vorschein kommt (vgl. die Kategorien “Quélende
Schonheiten” in 3.7 und “Farbenpracht” in 3.4). In diesem Fall trifft die neuere
Auffassung der subjektiven Schonheit fiir beide Mérchenkorpora nicht zu. Eine zweite
Feststellung ist, dass Marchen-Schonheiten in Vergleich zu etwas schon sind. Zu aller
erst ist der Vergleich mit dem Universum und den weltlichen Bodenschitzen wie
Edelsteine und Naturkost auffallend. Hierin sind Spuren mythologischer
Glaubensmuster tief verankert. Mittels der Komparationstechnik und der kontrastiven
Steigerung erscheinen die Beautys ,schon‘, ferner ,schoner als andere‘ und sind
schlieBlich ,die Schonsten von allen‘. Auch hier kann von der Schonheitsauffassung
nach Platon ausgegangen werden (vgl. bes. die Kategorien “kontrastive Schonheit” in
3.1, “kosmische Allegorie” in 3.2, “universale Schonheit” in 3.5 und “Ubernatiirliche
Schonheit” in 3.6). Ferner ist zu unterstreichen, dass die Schonheit im Mérchen durch
Hilfsmittel und &duBerlichen Beistand entscheidend unterstiitzt wird. In Betreff des
schonen Aussehens der Beauty wird durch Kleidung, Schmuck, Schminke, Bad und
Reinigung und durch magische Hilfe von auBlen (sprich Feenkraft) impulsiv
nachgeholfen (vgl. ornamentierte Schonheit in 3.3).

Was deutsche und tiirkische Mirchen voneinander unterscheidet sind
Eigenschaften, die Macht, Magie und Anonymitdt umkreisen. Im deutschen
Volksmirchen sind Gegensdtze schon. In Frage kommt der Typus Konigstochter
(kennzeichnend durch Macht und Reichtum) und die Gegenfigur Stieftochter
(ausgezeichnet durch Armseligkeit, Hilflosigkeit u.d4. Merkmalen). D.h. die Figur
Konigstochter ist anziehend schon, wenn sie in ihrer wahren Identitét erscheint. Eine
ausgesetzte, verstolene, entflohene Konigstochter hingegen ist in Anonymitdt schon. In
diesem Fall erscheint sie vor dem Mann verkleidet, kostiimiert, stumm oder fremd. ES
sind stets Eigenschaften, die beim Mann Aufmerksamkeit erwecken und ihn so zusagen
,verfihren‘. Diese Merkmale sind z.T. auch fiir tiirkische Mirchen zutreffend. Der
Typus Stieftochter — im tiirkischen Mérchen die Figur der ausgestoBenen bzw.
entflohenen Jungfrau — tritt dem Mann oder der Gesellschaft ebenfalls verkleidet/
kostiimiert, stumm oder als Fremdling bzw. als unbekannte Schonheit hervor. Auch
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diese Besonderheiten konnen als Zeichen der verlockend anziehenden Schonheit
bewertet werden.

Frommigkeit, Tugend und Fleil wird im deutschen Marchen — wenn auch in
geringen Texten — ebenfalls mit Schonheit belohnt. Im Gegensatz zu tiirkischen
Marchen ist im deutschen Textkorpus dem Typus “iibernatiirliche Schonheit” nicht
anzutreffen. Bei der Analyse der tiirkischen Mérchentexte ist dariiber hinaus folgende
Schlussfolgerung zu bemerken: Ausschlaggebende Einheiten des Schonheitsbildes im
Marchen sind hier finanzielle Macht, Zauberkraft, Mysteriose Identitdt, Autoritét,
Wobhlstand und Macht-Besitz. Diese Angaben betreffen vor allem die Figuren der Peri-
Welt.

5 Fazit

Die Analyse beider Textkorpora hat ergeben, dass die Schonheitsdarstellung und
Schonheitsauffassung in Volksmédrchen beider Kulturen mit Wunderkraft, Magie und
Mysteriosem korreliert, deren Wurzeln in der Mythologie tief verankert sind. Denn in
Not geratene Beauty bekommt Unterstiitzung und Wundermittel durch Feen/Peris,
mysteriose Gestalten oder {tbernatiirliche Tierhelfer, wodurch sie noch schoner
hervortritt. Dartber hinaus sind Machtstatus, Autoritit und Wohlstand ebenso
ausschlaggebende Eigenschaften fiir die Darstellung des “Schonen”. Denn Schonheit
offnet Tiiren. Die ausgestoBBene, armselige Schone kehrt als Braut im Schloss oder
Palast ein. So dient Schonheit hier als MaBstab fiir den Wechsel des sozialen Status. Es
ist sozusagen ein AnstoB fiir den Weg nach oben. Schonheit bringt aber auch Unheil
und Feinde. Die Beauty wird ihrer Schonheit wegen (von der Stiefmutter,
Nebenbuhlerin etc.) bestraft, weggestofen, misshandelt. Doch letztendlich bringt eben
diese auBergewohnliche Schonheit der Beauty Hilfe und Freunde: sie wird unterstiitzt
von zahlreichen Helfern, mitunter Feen wund gewinnt herzhafte Freunde.
Zusammenfassend zeigt die Analyse, dass materielles Gut und Zauberkraft sowie
Umgang mit Magie vor der Schonheit durch Haltung und Anstand stehen.

Literaturverzeichnis

Cobanoglu, Ozkul (2004): “Gok Cisimleri”, Tiirk Diinyasi Edebiyat Kavramlari ve Terimleri
Ansiklopedik Sozliigii, S. 75-79, Band 3. Ankara: AKM Yayinlari.

Eco, Umberto (2012): Die Geschichte der Schonheit. Deutscher Taschenbuch Verlag.

Franke, Ursula (1998): “Alexander Gottlieb Baumgarten”, Asthetik und Kunstphilosophie von der Antike
bis zur Gegenwart, 72-77. Hrsg. Julian Nida-Riimelin und Monika Betzler. Stuttgart: Kroner
Verlag.

Gethmann-Siefert, Annemarie und Collenberg-Plotnikov, Bernadette (1998): “Georg Wilhelm
Friedrich Hegel”, Asthetik und Kunstphilosophie von der Antike bis zur Gegenwart, S. 363-377.
Hrsg. Julian Nida-Riimelin und Monika Betzler. Stuttgart: Kroner Verlag

Golther, Wolfgang (1869/2013): Handbuch der germanischen Mythologie. London: Forgotten Books.
Grimm, Jakob (1939): Deutsche Mythologie. Wien: Bernina-Verlags-Gesellschaft.

Grimm, Jakob und Wilhelm (1986): Kinder- und Hausmdrchen. Hrsg./Bearb. Heinz Rolleke:
VergroBerter Nachdruck der 2-bandigen Erstausgabe von 1812 u. 1815. Géttingen: Vandenhoeck
& Ruprecht.

47



Kullenkampff, Jens (1998): “Immanuel Kant”, Asthetik und Kunstphilosophie von der Antike bis zur
Gegenwart, 448-460. Hrsg. Julian Nida-Riimelin und Monika Betzler. Stuttgart: Kroner Verlag.

Kinos, Ignacz (2009): Oszmdn-Torok Népmesék 1887. Hsg./Bearb. Meral Ozan: Osmanli Dénemi Tiirk
Halk Masallar1. Ankara: Turhan Kitabevi.

Macit, M. (2004): “Guizel, Giizellik”, Tiirk Diinyasi Edebiyat Kavramlar: ve Terimleri Ansiklopedik
Sozliigii, S. 133-134, Band 3. Ankara: AKM Yayinlari.

Ozan, Meral (2008): Die ,tote Seele. Brautwerbung in Volksmdrchen der deutschen und tiirkischen
Erzihlkultur. Miinchen: Iudicium Verlag.

Parlatir, ismail (2009): Osmanli Tiirk¢esi Sozliigii. Ankara: Yarg1 Yaymevi.
Simek, Rudolf (1995): Lexikon der germanischen Mythologie. Stuttgart: Alfred Kréner Verlag.

Simek, Rudolf (2003): Religion und Mythologie der Germanen. Darmstadt: Wissenschaftliche
Buchgesellschaft.

Simek, Rudolf (2008): Die Edda. Miinchen: C.H. Beck Verlag.
TDK (2005): “Giizel”, Tiirk¢e Sozliik, S. 819. Ankara: TDK Yayinlari.

Timmermann, Jens (1998): “Platon”, Asthetik und Kunstphilosophie von der Antike bis zur Gegenwart,
631-640. Hrsg. Julian Nida-Riimelin und Monika Betzler. Stuttgart: Kréner Verlag.

Turan, F. A und Ozan, Meral (2017): Tiirk Mitolojisine Giris. Genisletilmis tictincti baski (ilk baski
2015). Ankara: Gazi Kitabevi

Internetquellen

Duden-1: http://www.duden.de/suchen/dudenonline/kosmisch (Zugriff: 16.04.2017)
Duden-2: http://www.duden.de/suchen/dudenonline/schon (Zugriff: 16.04.2017)
Duden-3: http://www.duden.de/suchen/dudenonline/schénheit (Zugrift: 16.04.2017)
Duden-4: http://www.duden.de/suchen/dudenonline/universal (Zugriff: 16.04.2017)
Duden-5: http://www.duden.de/suchen/dudenonline/iibernatiirlich (Zugriff: 16.04.2017)

Hilber, Thorsten (2001): Platons Begriff von Schonheit und Kunst. http://www.rossleben2001.werner-
knoben.de/doku/kurs74web/node2.html (Zugriff: 19.06.2013)

Hume, David (2015): “The  Standard of  Taste”, Four Essays, S. 7-19;
http://www.earlymoderntexts.com/assets/pdfs/humel757essay2.pdf (Zugriff: 15.04.2017)

Schleiermacher, Friedrich E. D. (1861): Hippias Maior. Der grofere Dialog. http://www.opera-
platonis.de/Hippias_l.pdf (Zugriff: 12.04.2017)

Trattner, Kathrin Maria (2011): “...und mach es ab mit schwarzen wiirtzen”. Anndherungsversuch an
allegorische Farbenbedeutungen in spdtmittelalterlichen Kochrezepten. http//www.kulinarisches-
mittelalter.org/wp-content/uploads/2011/09 (Zugriff: 23.02.2016)

48


http://www.rossleben2001.werner-knoben.de/doku/kurs74web/node2.html
http://www.rossleben2001.werner-knoben.de/doku/kurs74web/node2.html
http://www.earlymoderntexts.com/assets/pdfs/hume1757essay2.pdf
http://www.opera-platonis.de/Hippias_I.pdf
http://www.opera-platonis.de/Hippias_I.pdf
http://www.kulinarisches-mittelalter.org/wp-content/uploads/2011/09
http://www.kulinarisches-mittelalter.org/wp-content/uploads/2011/09

Diyalog 2017/1: 49-70

Modern Kuramlarin Postmodern Yansimalari: Okur Odakh
Edebiyat Kuramlarinda Okurun Konumlandirilisi

Berna Koseoglu — Metin Toprak, Kocaeli
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20. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren edebiyat alaninda énemli bir paradigma degisikliginin gergeklestigi
sOylenebilir. Bu degisiklik genel olarak edebiyat kuram ve elestirilerinin o giine kadar ihmal ettigi ancak
en basindan itibaren edebiyatin en 6nemli pargasi olan okurun yeni bir yoniiyle kesfedilmesi ve yeniden
tanimlanmasiyla gergeklesir. Yazar ve onun yazdigi metin karsisinda o giine kadar edilgen bir rol bigilen
okur, dénemin kosullarinin da elverisli olmasi1 nedeniyle asama asama etken bir role biirtindiiriiliir.
1970°1i yillardan itibaren ise okurun bu 6zelligini ele alan bir dizi yeni bakis agis1 ve yaklasim ortaya
¢ikar. Ozellikle Almanya, Amerika ve Fransa’da ortaya gikan bu yaklagimlarm her birisi beslendikleri
felsefi gelenegin etkisi altinda farkli bir okur modeli gelistirirler. Bu g¢alismada bu farkli okur
modellerinden ii¢ tanesi incelenerek okur kavrami ile neyi veya kimi kastettikleri iizerinde durulmustur.
Bu ii¢ farkli yaklasimin ele alinmasindaki amag ise, giiniimiizde edebiyat metnini anlamlandirmada etken
bir rol istlenen okuru tamimlamak iizere kullanilan “postmodern okur” modeline katkilarimmn olup
olmadigini sorgulamaktir.

Anahtar Sézciikler: Okur, anlam, yorum, okuma, bos alan, okurun bilingalti, 6ngériilmils okur, bilgi
sahibi okur, Iser, Fish, Holland.

Abstract

The Postmodern Reflections of Modern Theories: The Role of the Reader in the Reader Response
Literary Theory

From the second half of the 20™ century, it can be expressed that a paradigmatic change took place in the
field of literature. This change came into view when the new role of the reader was discovered and when
a new definition was put forward about the reader, who was generally ignored by the literary theorists and
critics until that time but in fact who has played the most important role in literature from the very
beginning. The reader, who had a passive status in front of the author and the literary work s/he produced,
has gradually acquired an active position since the circumstances of the period were appropriate. From
1970s, a vast number of new perspectives and philosophical understandings dealing with the reader’s new
role came to the fore. Each of these perspectives, particularly those emerging in Germany, America and
France, under the effect of the philosophical traditions leading them to emerge, introduced a different
reader model. In this study, three of these different reader models have been analysed in order to discuss
how they describe and define the concept related to the reader. By dwelling on these three different
perspectives, what is questioned in this article is whether or not these understandings have contributed to
the “postmodern reader” model which has been employed to define the position of the reader, who has a
significant role nowadays in identifying the literary texts.

Keywords: Reader, meaning, interpretation, reading, gap, subconscious of the reader, implied reader,
informed reader, Iser, Fish, Holland.

Konusmak ve konustugumuzun karsimizdaki tarafindan anlasilmasi insanlar arasi
iletisim i¢in temel onkosuldur. Bu saptama ilk bakista oldukca olagan ve siradan bir
nitelige sahip olmakla beraber insanlarin bir arada yasayabilmesini olanakli kilan en
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onemli etkenlerden biridir. Iletisim, bu yonii 6ne ¢ikarilarak ele alindiginda, toplumsal
yapmin devamliligini, o yapinin kendisini yenilemesini ve yeniden iiretmesini ve bir
gelenege sahip olmasini saglayan 6nemli bir yoldur. Bu nedenle dil, dilsellik veya
konugma gibi kavramlar insani evrensel boyutuyla tanimlamada temel kavramlar olma
ozelligi sergilerler. Insanlar arasi iletisimde amag en yalin haliyle kars1 tarafa bir bilgi,
diisiince veya daha genel haliyle bir anlam iletmektir. Ancak insanmn bu siradan eylemi
incelendiginde aslinda oldukca karmasik bir siirece karsilik geldigi goriiliir: Oncelikle
iletilmek istenen anlamin kodlanmasi islevini gérecek bir igaret sistemine sahip olmak,
o sistem igerisinde iletilecek anlama karsilik gelecek olanlar1 segmek gerekmektedir.
Bunun yani sira bir iletisimin kismen gerceklesmesi i¢in gerekli olan diger bir dnkosul
ise bu kodlanmis anlami sahip oldugu isaret sistemini kars1 tarafin da taniyor ve biliyor
olmast zorunlulugudur. Ciinkii ancak bu kosullar altinda iletilen anlamin kodlar1
¢Oziiliip tekrar anlama doniistiirtilebilir.

Dili genel olarak isaret sistemi olarak ele aldigimizda, insanin tarihsel siire¢
icerisinde s0ze dayali isaret sisteminin Otesine gecerek pek cok farkli ancak birbiriyle
baglantili, birbirini tamamlayan nitelikte dil sistemleri gelistirdigi goriiliir. Farkli sosyal,
dini, etnik ve kiiltiirel yapilarin olusturduklar: dil sistemlerinin yani sira, giiniimiizde bu
yapilarm olusturduklar1 beden dili, resim dili, miizik dili, giyim dili, nesnelerin dili veya
mekanlarin dili gibi fark: alt dil sistemlerinden de s6z edilmektedir (Nisslmiiller 1995:
11). Ancak biitiin bu dil sistemleri i¢erisinde en olagan, dogal ve siradan olanm1 kuskusuz
yine de konusma ve duymadan ibaret s6ze dayali iletisim sistemi oldugu halde, tam da
bu dogal ve siradan olusu ona yonelik ¢oziimlemeleri geciktirmis ve zorlastirmistir. Bu
zorluklardan bir tanesi ve en 6nemlisi dogal ve swradan olusu, gilinlilk yasamin her
alaninda ve her aninda kullanilis1 ile ilintilidir. Ciinkii bu her an g6z 6niinde olma
durumu onu swradanlagtirmakta, {stiinii Ortmekte ve onu gérmemizi olumsuz
etkilemektedir. Ayni durum konusma dilini kalict hale getirme veya muhafaza etmek
iizere sonradan olusturulmus bir isaret sistemi olan yazi dili i¢in de gegerlidir. Bir yaziy1
okuyup anlama da giinlimiizde en az konusmay1 dinleyip anlama kadar insana 6zgi
siradan bir etkinlik olarak goriilmektedir, o da konusma kadar vazgecilmez bir unsur,
hatta glindelik yasamimizin “dogal parcasi” haline gelmistir (bkz. Aust 1983: XI). Yine
bu siradan olma durumu nedeniyle okuma ve okudugunu anlama siirecinin nasil ve
hangi kosullar altinda gerceklestigi, okur ve metnin bu karsilikli etkilesimden nasil
etkilendigi, okurun hangi bireysel, psikolojik ve toplumsal etkenlerin etkisi altinda
oldugu, bu etkenlerin okuma stirecini etkileyip etkilemedigi, etkiliyorsa hangisinin ne
oranda etkiledigi gibi sorular uzun bir siire ayrintili bir arastirma konusu olmaktan uzak
kalmiglardir ve bu durum 20. Yiizyilin ikinci yarisina kadar devam etmistir.

Uzun bir gelenege sahip olan hermeneutik (yorumbilim) bile okuma-anlama
temelli bir kuram oldugu halde bu siireci ve yukarida sorulan sorular1 goz ardi ederek ya
metnin kendisine ya da yazarina odaklanmis, okura ise metindeki anlamin veya metnin
yazar1 tarafindan olusturulan anlamm en iyi, dogru veya nesnel sekilde nasil
anlagilabileceginin veya ortaya ¢ikarilabileceginin yollarini ve yontemlerini gostermis,
direktifler vermistir. Ancak yazar ve okurun tamamen ayni isaret sistemi igerisinde
bulunduklar1 durumlarda bile tarihsel siire¢ icerisinde dogru ve nesnel bir okumanin pek
cok yol ve yontemi Onerildigi halde herhangi bir yazili metinle ilgili tek ve genel gecer
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bir okuma yapmanin mimkiin olmadig1 sonucuna varilabilmesi i¢in 20. yiizyilin
baslarina kadar beklenmesi gerekmistir. Bu durum dogrudan gercekligi ifade etme
kaygis1 giitmeyen ve estetik kaygilarla dil veya kurguyla oynayan, ¢ok anlamli bir dil ve
karmagik bir kurguyu bilerek tercih eden ve bir “estetik iletisim” bicimi olan edebi
metinlerde daha da i¢inden c¢ikilmaz hale gelebilmektedir. Edebiyat alaninda 20.
yiizyilm ikinci yarisinin baslarina kadar ortaya ¢ikan kuramlarda — yukarida sozii edilen
ve daha eski bir gelenege sahip olan “hermeneutik” gibi — okura hep edilgen bir gérev
vermiglerdir ve baglangigta Oncelikle yazari yaratict ve 6zgilin bir anlam olusturucu
olarak kabul edip onun metne koydugu o 6zgiin anlam1 ortaya koymaya caligsmislardir.
Sonraki donemlerdeki kuramlar — ”Marxist kuramda” oldugu gibi — metnin gergeklikle
ve yazildig1 donemin tarihsel kosullariyla baglantisin1 olusturarak metinde toplumsal
iretim kosullarmin nasil ve ne oranda yansitildigini ortaya c¢ikarmaya yonelmislerdir
veya “pozitivist kuram” gibi edebiyat yapit1 ile yazari arasinda bag olusturarak metnin
nesnel anlamini yazarin somut yasamindan hareketle agiklamaya c¢alismislardir. 20.
ylizyilin baglarindan itibaren ortaya ¢ikan “bi¢cimci (Rus Bigimciligi)” ve “yapisalci
kuramlar”da ise, edebiyat yapitinin yazari, olusum kosullar1 ve yazildigi dénem bir
kenara birakilarak edebiyat yapit1 biitlinliiklii bir anlam tasiyic1 kabul edilerek tiim dis
etmenlerden bagimsiz bir bi¢imde anlamlandirilmaya veya ¢oziimlenmeye calisilmis,
sadece edebiyat yapitinin kendisiyle ve estetik boyutuyla ilgilenilmistir. Goriildiigii gibi
19. yiizyilin baslarindan bu yana edebiyat iizerine gelistirilmis kuramlarda edebiyatin
yoneldigi veya onu tiiketen kitle olan okur, yani iletisimin en 6nemli unsuru olan alict,
biiyiikk oranda gbz ardi edilmis veya en basindan itibaren “edilgen alimlayic1” olarak
konumlandirmistir. Edebiyat yapitinin okur tarafindan nasil anlamlandigi ve
alimlandigi, bu alimlamada hangi etkenlerin devrede oldugu, burada yazar ve metin
disinda metni anlama ve yorumlamada okura diisen etken bir gérev olup olmadig1 gibi
sorular tamamen g6z ardi edilmistir.

Tim bu kuramlara tepki olarak Husserl (Fenomenoloji) ve 6grencisi Heidegger
(Varlik Felsefesi) gibi anlamanin felsefi boyutu ile ilgilenen ve “nesnel” bir anlamaya
genel olarak siliphe ile yaklasan, her tiirlii bilimsel kavramsallastirmanin, yaklasimin ve
yonlendirmenin bizi nesnelerin gercek Oziinii anlamaktan alikoydugunu savunan
filozoflarin gelistirdikleri yeni felsefi yaklagimlarin 6ne ¢ikmasiyla 20. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren dogrudan okura yonelen kuramlar ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu
baglamda okurun 06zel konumuna ilk vurgu yapan caligmalardan birisi varolusgu
felsefenin 6nemli temsilcilerinden birisi olarak goriilen Jean Paul Sartre’in Edebiyat
Nedir? (“Qu'est-ce que la littérature?”, 1948) adli eseridir. Dort boliimden olusan bu
caligmada Sartre tiglincii bolimii yazarmn “kim i¢in” yazdiZ1 sorusuna ayirir, yani okura.
Daha sonra okur odakli bazi kuramcilar tarafindan da gelistirilecek bazi diisiinceler
iceren bu boliimdeki en dnemli gozlem veya saptamalardan bir tanesi de varolusgu
felsefenin bazi kavramlarindan hareketle dile getirilen “okurun &zgilrligi”
diisiincesidir. Bu diislinceye gore, edebiyat yapit1 okurun 6zgiirliigiine yapilmis bir cagri
niteligindedir. Buna gére yazar bir sanat yapit1 tasarlayabilir ancak onun tam olarak
gergeklesmesi okur sayesinde miimkiindiir. Edebiyat metni ve icerdigi anlam, okur
tarafindan her alimlaniginda onun “yaratict etkinligi” sayesinde giincellenir (bkz.
Schwenne 2013: 96). Sartre, bu diisiinceleriyle her ne kadar okur odakli kuramcilar
arasinda goriilmese de bu alandaki paradigma degisikliginin onciilerinden birisi olarak
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goriilebilir. Clinkii okurun yapitin anlamin1 olusturmadaki 6nemli rolii daha sonra bu
alanda bir doniim noktasi olarak kabul edilen Jauss’un 60’11 yillarin sonlarindan itibaren
dile getirmeye basladig1 okur odakl diisiinceleriyle de benzerlikler tasir. Jauss’un 1967
yilinda Konstanz Universitesi’ne kabul edilisi vesilesiyle kaleme aldig1 deneme dersi
niteligindeki caligmasinda (Literaturgeschichte als Provokation der
Literaturwissenschaft) savundugu tezler, genel olarak okurun konumunun en az
edebiyat metni ve yazar kadar incelenmeye deger Onemli bir unsur olarak
degerlendirilmesine yol acar. Jauss bu ¢aligmasinin hemen basinda, edebiyat yapitinin
iretim ve ifade estetigine yogunlasan “bigimci” ve “Marksist Yaklasimlar”m okuru bir
tarafa birakan tutumlariyla aslinda edebiyatin hem estetik niteligini hem de toplumsal
islevini smirlandirdiklarini, oysa okurun bu iki boyutun da 6nemli bir pargasi oldugunu
savunur (Jauss 1976: 126). Okurun Onemine vurgu yapan benzer diisiince ve
yaklagimlara bu tarihten sonra siklikla yaklasilir ve bunlardan bir boliimii olusturduklari
cerceve agisindan kuram niteligi kazanir.

Bu calismada 1970’1i yillarin hemen baglarinda ortaya ¢ikan ve her birisi okuru
farkli bir bicimde merkeze koyan ve kuram niteligi kazanmis iic yaklasim ele
almacaktir. Pek ¢ok kuramci arasinda secilen bu ili¢ ornek sirasiyla; hermeneutik ve
fenomonoloji geleneginin etkisi ile gelisen ve Jauss’un da dahil oldugu Konstanz
Okulunun 6nemli temsilcilerinden Iser’in yaklasimi; psikolojik/psikanalititik bir boyuta
sahip Norman Holland’mn yaklasimi ve son olarak dilbilimsel ve toplumsal bir boyuta
sahip olan Stanley Fish’in yaklasimi seklinde olacaktir. Bu {i¢ ismin se¢ilmesi her bir
kuramcinin okur modelinin - ona anlam olusturmada oldukga etken bir gérev verdikleri
halde - farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu ¢alismanm amaglarimdan bir tanesi s6z
konusu yaklasimlarin farkliliklarinin diglayict mi yoksa birbirlerini tamamlayici bir
nitelige mi sahip olduklar1 konusunda bir tespitte bulunabilmektir. Calismanin diger bir
amaci ise s0z konusu kuramcilarin hangi gelenekten beslendikleri, o gelenegi hala ne
oranda temsil ettikleri, okur ve edebiyat metni arasindaki etkilesimde okura nasil bir rol
bigtikleri, okurun metnin anlamimni belirlemedeki paymni nasil belirledikleri, bu anlami
belirlemede oOnceligi okura verirken sinirlamalara gidip gitmedikleri bakimindan
karsilastirilarak, bu modellerin “okur” kavramu ile ne kastettikleri, somut olarak
edebiyat1 tiikketen okuru mu yoksa idealize edilmis bir okuru mu hareket noktasi olarak
aldiklar1 ve buradan hareketle gliniimiiz okurunu tanimlamada da hala giincel ve
baglayici 6nermeler igerip icermediklerini gérebilmektir.

Wolfgang Iser: Ongoriilmiis Okur

Iser, Almanya kokenli Alimlama Kurami’nin en 6nemli temsilcisi olarak kabul edilir.
Iser’in temel tezi, okumay1 yaratict bir siire¢ olarak gérmesine ve edebiyat metni ile
okurun kargilagmasindan sonraki siirecin yapit1 var ettigine dayanir. Dolayistyla yapit
aslinda okur tarafindan okununcaya kadar, onunla karsilasmadan once yoktur. Bu
durumu anlayabilmek icin Iser’in edebiyat yapitina yaklasimina bakmak yararl
olacaktir. Oncelikle edebiyat yapiti yasam diinyamizdan bir nesneyi veya konuyu ifade
eden metinlerden farklhilik gosterir, ¢iinkii izledigi yol tamamen zit yondedir, konusunu
ve nesnesini yasam diinyamizda varolan unsurlardan yola ¢ikarak kendisi olusturur.
Kuskusuz bu durum sadece edebiyata 6zgii degildir. Ornegin hukuki metinler de bdyle
bir yol izlerler. Ancak hukuki metinlerin 6zelligi norm olusturucu ve baglayici
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olmalaridir. Edebiyat metni, kurgusal olusu, olgu olusturmuyor olusu ve baglayici
olmayisi ile hukuki metinlerden farkli bir nitelige sahiptir (Iser 1979a: 231). Edebiyat
metinlerini tanimlayacak en iyi yaklasim orada anlatilan 6znenin, “nesnelere yonelik
tepkisinin dile getirilmesi” seklinde olabilir ve edebiyat metinleriyle karsilasmamizda
pek ¢ok tanidik unsurla karsilasmamiz o unsurlarin bizim deneyimlerimizde de yerinin
olmasindan kaynaklanir. Aradaki fark bu unsurlarin edebiyat metninde bizim
deneyimimizden ya da alisik oldugumuzdan farkli bir bicimde bir araya getirilmis
olmalaridir. Iser buradan hareketle edebiyat metnini gercekligin ifadesi olarak gérmez.
Orada ifade edilen geceklige yonelik bir tepkidir, dolayisiyla edebiyat metni
gercekligini ancak metinde sunulan o tepkilerin okur tarafindan geceklestirilmesiyle
kazanir. Metnin ifade ettigi gercekligine dair tespitte bulunmak isterken bagvuracagi ya
da yararlanacagi tek sey kendi deneyimleri olacagindan metnin niteligine de o
deneyimler karar verecektir. Ornegin metinde ifade edilen gergekligin okurun
deneyimiyle Ortiisme oraninin yliksekligi metni okur i¢in siradanlastiracaktir, Gte
yandan hi¢ Ortiismemesi onu fantastik bir kurgu haline getirecektir. Oysa edebiyat
metninin genelde yaptig1, belirsiz alanlar yaratarak tanidik bir diinyay: farkli bir bicimde
yansitmak ve okur i¢in farkli bakis agilarini olanakli kilmaktir (Iser 1979a: 232-233).

Iser Der Lesevorgang (Okuma Siireci) bashgini tagiyan bir makalesinde edebiyat
yapitmin yukarida belirtilen niteligini iki kutuplu olusuyla ag¢iklar. Bu kutuplardan biri
metnin estetik digeri ise sanatsal boyutuna karsilik gelir. Iser sanatsal boyutun yazar
tarafindan olusturuldugunu, fakat metnin estetik bir boyut kazanmasmin ancak okurla
karsilagmasindan, onun tarafindan somutlastirilmasindan sonra miimkiin oldugunu dile
getirir. Bu da edebiyat yapitinin orada yazili olarak duran bir metinden daha fazlasi
oldugu anlamina gelir. Metnin ve okurun karsilikli olarak yakinlasip bulustuklar1 yerde
edebiyat yapit1 ortaya ¢ikar ve bu siire¢ icerisinde ortaya ¢ikan yapita sanal bir kimlik
kazandirir. Bu sanallik yapitin ne tam olarak yazili metnin gergekligine ne de okurun
somutlamalarina indirgenememesinden kaynaklanir (Iser 1979b: 253). Iser buradan
harcketle edebiyat yapitini “metnin okurun bilincinde tesis edilmis olmasi” olarak
tanimlar. Metin ile okurun karsilagsmasindan sonra okuru harekete gegiren, onu tliretken
kilan temel unsur metinde sdylenenlerden ¢ok sdylenmeyenlerdir. Yazar tarafindan her
seyin ¢ok agik bir bicimde dile getirilmesi veya havada kalmasi okurun bu aktif
katilimmi engelleyecektir. Ote yandan sdylenmeyenler araciligiyla okurun birikimi
harekete gegecek, okur iiretken hale gelecek ve bu durumdan da haz duyacaktir. Susulan
noktada okur devreye girecek, oyuna dahil olacak, anlatilan durumun goélgede birakilan
yonlerine canlilik katacak ve ona farkli boyutlar kazandiracaktir. (Iser 1979b: 254).

Iser ilk kez 1976 yilinda yaynlanan ve Der Akt des Lesens (Okuma Edimi)
bashigini tasiyan diger bir 6nemli ve kapsamli ¢caligmasinda bu diisiincelerine derinlik
kazandirir. Bu calismasinda oOncelikle okurun o giine kadar edebiyati tanimlamada,
konumlandirmada ve edebiyat metinlerini yorumlamada neden goz ardi edildigi
iizerinde durur. Iser, o giine kadar ortaya ¢ikan yaklasimlarin yazarin niyetinden, metnin
tarihsel, psikanalitik veya gilincel anlammdan veya yapisal kurgusundan séz ederken
okuru, yani metnin asil alicisini ¢ok nadiren géz onilinde bulundurmalarini geleneksel
normlarin sinirlarmi agamamis olmalariyla aciklar. Bu kuramlarin okuru edebiyatin
zaten dogal bir parcasi olarak gormelerinden kaynakli olarak bdyle bir yol izledikleri
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diisiiniilebilir, ancak Iser’e gore bu konuda da goriis ileri siirmekten kaginmis olmalart,
bununla neyi kastetmis olabileceklerini bilmemizi engellemektedir (Iser 1994a: 37). Iser
de okuru edebiyatin dogal ancak en 6nemli parcasi olarak goriir. Okurun 6zel olmasinin
nedeni edebiyattaki yazar-okur-metin iliskisinin farkliligindan, burada ortaya ¢ikan
iletisimin 6zel bir iletisim olmasindan kaynaklanir. Siradan bir iletisimde bilgi tek yonlii
olarak aktarilir ve gonderici ve alict ayni kodlara sahip olduklarindan alic1 bilgiyi alip
muhafaza etme yoluna gider. Oysa Iser’e gore, edebiyat metni araciligiyla gergeklesen
iletisimde her an karsilikli iletisim devrededir. Burada gerceklesen iletisimde okur
anlami1 kendisi olusturur. Bu durum metin yapisinin okuru tamamen yonlendirmesinin
miimkiin olmamasindan kaynaklanmaktadir. Burada icerikte belli bir kod s6z konusu
degildir ve igerik anlam olusturma siireci sonucu ortaya ¢ikar. Boylesi bir etkilesimin
temel kosullart metnin barindirdig1 yapilara dayalidir. Bu yapilar metnin pargasi
olduklar1 halde islevlerini okurun disaridan etkisi ile birlikte yerine getirirler (lser
1994a: 39, 176). Iser kurgusal metinlerin neredeyse tamaminin dilsel bir yapisinin yani
sira okur araciligiyla ortaya ¢ikan boylesi bir “affektif” yapisi da oldugunu savunur.
Yazar tarafindan metne konan bu yapi okuru bir yere kadar yonlendirebilir, ancak
modern edebiyat yapitlarmda bu durum giderek zorlasmistir. Ozellikle 18. yiizyilin
sonlarindan itibaren ortaya c¢ikan edebiyat yapitlarimin biitiinliiklii bir gercekligi, bakis
acisini veya diisiinceyi yansitma gibi misyonlarinin ortadan kalkmasi nedeniyle edebiyat
metinleri “kismi” hale gelmislerdir (Iser 1994a: 26) Bu “kismi” hale gelmis metinler
iletisim aract olma Ozelliklerini korumak i¢in okur ile karsilastiklarinda hala uyum,
diizen, uzlagsma ve pargalarm biitlinligli gibi eski gelenegin ozelliklerini tasimak
zorundadirlar, ama bunu yaparken ayni zamanda da bu bi¢imsel ozellikleri stirekli
tekzip ederler, onlarla oynarlar, onlarin disina ¢ikarlar (Iser 1994a: 26).

Bicim tlizerinden gerceklesen bu oynamalarin icerige yansimalari metin igerisinde
“bos alanlarm” olusmasi sonucunu dogurur ve bu durum modern edebiyat metinlerinin
en belirgin 6zelliklerinden birisi haline gelir. Bu bos alanlar okur tarafindan okuma
stirecinde ¢esitli hipotezler aracilifiyla doldurulur ve olaylarin gelisimine gore
dogrulanir ve yanlislanirlar (Dablé 2012: 47). Dolayisiyla okurun olusturdugu anlam da
stirekli kismi bir anlam olacaktir. Ciinkii bos alanlarin okur tarafindan metinle karsilikli
etkilesime gegilmesiyle dolduruluyor olmasi okura sinirsiz bir 6zgiirlik saglamaz.
Bunun nedeni etkilesim siirecinde ortaya ¢ikan, anlami olanakli kilan veya simirlayan
pek cok etkenin devreye girmesidir. Bu etkenlerden bir tanesi yukarida da belirtildigi
gibi metnin igerdigi ve okuru yonlendirdigi yapidir. Bu yap1 okuru yonlendirir, sdyler,
isaret eder, bazen de susar; bu yolla okuru olaya dahil eder, sdylenmemis olanla
kastedileni bulmasini isteyerek iletisimi diizenler (Iser 1994a: 265). Edebiyat yapitinin
iletisimi yOnlendirici ve diizenleyici bu yapismin yani sira bir de kendisine 6zgii bir
“repertuar’” mevcuttur. S6z konusu “repertuar” genelde metnin estetik boyutunun
disinda goriilse de okur ile karsilikli iletisimin ortaya ¢ikmasi icin gerekli kosullardan
birisini olusturur. Metinde sdylenenlerin bir sekilde okura tanidik ve bilindik gelmesini
saglar ve genelde sosyokiiltiirel bir baglama sahip olup metnin gerceklikle bagini
olusturur (Iser 1994a: 115). Edebiyat yapiti gegekligi aktarmiyor olsa da gergeklik
iizerine bir kurgu oldugundan, okuru da bu yolla etkilediginden, okurla aralarinda
boylesi bir konsensiis oldugundan, s6z konusu iletisimin gergeklesmesi igin gergeklik
bagmimn olusturulmasi zorunludur (Iser 1994a: 88). Ote yandan kismi bir etkilesimin
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ortaya ¢ikmasi i¢in okur agisindan da goz Oniinde bulundurulmasi gereken unsurlar
vardir. Nasil bir edebiyat metni belli bir yap1 ve repertuara sahipse, okurun da dogrudan
estetik boyuta girmeyen ancak metinde kodlanmig ve isaret edilmis anlamlarla kesisen
veya Ortlisiin bir bireysel birikime sahip olmasi gerekiyor ki, bu okur yapitin igerisine
girebilsin, bosluklar1 doldurup somutlastirabilsin. Ciinkii somutlastirmanin diizeyi metin
ve okur arasindaki zamansal ve mekansal yakinlik veya uzaklikla dogrudan baglantilidir
(Dablé 2012: 48).

Iser “bos alanlarin™ 6zellikle 18. ylizyildan bu yana edebiyat yapitlarinda belirgin
bir sekilde kullanilmaya baslandigii ve gecen siire zarfinda modern edebiyat yapitinin
belirleyici bir unsuruna doniistiigiinii savunur. Bu tezini farkl yilizyillardan segtigi ii¢
roman incelemesi lizerinden yaptig1 saptamalarla gerekcelendirir. Iser’in sectigi ve
icerdikleri “bos alanlar” ag¢isindan inceledigi romanlar sirasiyla Henry Fielding’in
Joseph Andrews (1741/42), William Makepeace Thackeray’nin Vanity Fair (1848) ve
James Joyce un Ulysses (1922) adli romanlaridir. Iser’in 6rneklerini birbirini izleyen ii¢
farklh ylizyilldan se¢mesinin nedeni her gecen yiizyilda belirsiz veya bos alanlarin nasil
giderek artan bir oranda edebiyatta yer edinmeye basladigini gostermektir. S6z konusu
tic roman farkli donemlerde yazildiklar1 ve birbirinden tamamen farkli insan hikayeleri
anlattiklar1 halde ortak noktalari, okura farkli perspektifler, diisiince bicimleri ve
konumlar sunmalari, bu alternatif bakis agilarmin siirekli birbirlerini diizeltmeleri, bu
diizeltmelerin dogrudan degil okuma siirecinde gergeklesmesi, yazarin veya metnin
ama¢ veya niyetinin belirgin olmamasi nedeniyle okurun olusturulan bu yapidan
hareketle aktif hale gelip kendisine ait bakis agisin1 olusturmasidir. Bunun bdyle
olmasmin nedeni metinlerdeki belirsiz alanlarm, biitlinliklii bir anlam pesinde olan
okuru ve onun diisiince diinyasini harekete gegirmesidir (bkz. Iser 1979a: 242-246). Bu
yoniiyle bakildiginda Iser’in de gosterdigi gibi “bos alanlar” okur ile edebiyat metni
arasinda gerceklesen karsilikli etkilesimde en 6nemli geg¢is noktalarmni olustururlar.
Dolayis1 ile Iser’in “bos alanlar” ile kastettiginden, metinde genelde bir anlamin
cercevesinin ¢izilmesi, ancak bu cerceve cizilirken asil anlamin tamamen ifade
edilmemesi anlagilmalidir. Bu ifade etme okur tarafindan gerceklestirilecektir.
Dolayisiyla nesneler diinyasmin gercekligini yansitma gibi bir 6zelligi olmayan
edebiyat, gerceklikle baglantisin1 okurun hayal giicii lizerinden olusturur. Iser’e gore bir
edebiyat metninin niyeti ve amaci tam da budur (Iser 1979a: 248). Buradan hareketle
okurun en bagindan itibaren metnin yapisiin bir parcasi oldugu sonucu ortaya ¢ikabilir.
Zaten Iser’in sOzlnii ettigi okur da bu tiirden bir okurdur ve metnin temelini olusturan
yapimin bir pargasi olarak en basindan itibaren metnin i¢erisinde mevcuttur.

O halde Iser’in soziinii ettigi okurun gergek veya somut bir edebiyat okuru ile
karigtirilmamast gerekiyor. Zaten Iser’in yaklasimina getirilen en onemli elestiri de
gercek okuru ele almiyor veya incelemiyor olusudur (bkz. Willenberg 1978: 7). Bu
yaklasim gercekten de okurun sosyolojisi veya psikolojisini géz Onilinde bulunduran,
bunlarin bu karsilasma aninda anlamay1 veya anlamlandirmay1 nasil sekillendirdigi veya
etkiledigi ile ilgilenen bir model sunmaktan uzaktir. Ancak Iser’in soziinii ettigi okur
ideal bir okur tipi de degildir, ¢linkii boylesi bir okur olsa bile kodlar1 yazarnki ile
Oylesine ortiisecektir ki bu durumda da yazarmn metni ile okur arasinda bir iletisgime
gerek kalmayacaktir (Iser 1994a: 53). Iser diisiindiigii okur modelini “Der implizite
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Leser” olarak adlandirir ve 1972 yilinda yaymlanan ayni adli ¢alismasiyla bu kavramla
neyi kastettigini, ele aldig1 edebiyat yapitlar1 {izerinden agiklik getirmeye caligir.
Tiirkceye “ickin okur” olarak cevrilebilecek bu okur tipolojisi ile Iser, yukarida da
kismen deginildigi gibi, dncelikle metnin yapisina vurgu yapar ve bu yapinin icerisinin
tarihsel olarak her zaman farkli doldurulabilecegine, ikinci olarak ise metnin icerisinde
verili okuma ediminin niteligine vurgu yapar (Iser 1994b: 8-9). Dolayisiyla burada sozii
edilen okur “olasi bir okur” tipolojisi olmaktan olduk¢a uzaktir, bu kavramla ifade
edilmek istenen daha ¢ok kurgusal bir metnin kendi yapisi igerisinde barmdirdigi ve
olas1 okurlarina alimlama olasilig1 olarak sundugu 6n yonlendirmelerin biitiiniidiir.

Iser, ger¢ek veya olas1 bir okur tipolojisinden s6z etmekten kaginmasinin nedenini
bu tiir denemelerin kaginilmaz olarak kurgusal bir okur modeli olusturmaya yol agmis
olmasiyla agiklar. Iser, “ideal okur” veya “donemin okuru” gibi pek cok okur
tipolojisini edebiyat elestirisi tarafindan olusturulan kurgusal okur modellerine 6rnek
verir ve bu okur modellerinin olusturulmasini edebiyat elestirisinin edebiyat
metinlerinin etkisini ifade etmek i¢in bir araca ihtiya¢ duymasiyla aciklar. S6z konusu
okur modelleri igerisinde ger¢cek yasamdaki karsiligi tek yadsinamayacak ve kurgusal
olmaktan uzak olan, psikanalitik bir yonelime sahip olan ve edebiyatin okur lizerindeki
etkisiyle ilgilenenidir (Iser 1994a: 52). Iser’in sozilinii ettigi ve varligini yadsimadigi bu
okur modeli daha ¢ok Amerika’da gelisme zemini bulmus ve Norman Lesser ve
Norman N. Holland’in isimleriyle 6zdeslesmistir. Bu nedenle bu iki isimden biri olan
Norman N. Holland’in c¢alismalarindan hareketle Iser’in olast buldugu bu okur
modelinin 6zelliklerine deginmek ve gergcekten de bdyle bir okur modelinin olup
olmadig1r ve bunun Otesinde gercek okuru tanimlamak icin yeterli olup olmadigina
bakmak yararli olacaktir.

Norman N. Holland: Psikanalitik bir yaklasim

Okur odakl yaklagimdaki 6nemli isimlerden biri olan Norman Holland, psikolojik ve
psikanalitik anlayis1 edebi metin incelemelerine uyarlayarak, edebiyat analizine yeni bir
boyut kazandirmistir. Okurun kisilik 6zellikleri ve psikolojik ge¢misini g6z Onilinde
bulundurarak, metinden ¢ok, okura Oncelik vermis, bu agidan edebi eserlerin
okuyucunun psikolojik durumuna gore yeniden sekillenebilecegini vurgulamistir.
Holland’a gore biitlin elestiriler biiylik ol¢iide psikolojik boyutludur, ¢linkii biitiin
elestiri ve teoriler edebiyat alaninda eser {ireten ve edebi eser inceleyen bireylerin
varsayimlarindan ya da edebiyatta sergilenen insanlarin psikolojik durumlari sonucunda
ortaya ¢ikan varsaymmlardan dogmaktadir. Ornegin, Plato’nun siirin akli zayif
diisiirdiigiinii veya siirsel olusumlarin ulvi bir delilik oldugunu sdylemesi, Aristoteles’in
katarsisi, Coleridge’in yaraticilik ile ilgili soylemleri Holland’a gére hep bu psikolojik
boyuta vurgu yapar (Holland 1990: 29).

Holland’in teorisine gore, edebiyat yazarlarinin ve elestirmenlerinin One
sirdiikleri tez ve teoriler kendi psikolojik durumlarmma bagliysa — Plato, Aristotle ve
Coleridge orneklerinde oldugu gibi — alanlarinda ¢i1gir agan, sdylemleri biiyiik bir kitle
tarafindan kabul gormiis filozof ve sairlerin eserlerinde bile, bu yazarlar i¢inde
bulunduklar1 psikolojinin etkisi altinda sdylemlerini {retiyorlarsa ve bunun boyle
oldugunu dogru kabul ediyorsak, herhangi bir eserde mutlak dogrunun ifade edildigi
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gorlisii de savunulamaz. Dolayisiyla, yazarlar bile i¢ diinyalarinda meydana gelen inis
cikiglara gore eserlerini tiretiyorlarsa, okuyucularin bu eserleri yorumlarken nesnel bir
yaklagima sahip olmalar1 beklenemez, ¢iinkii insan dogdugu andan itibaren maruz
kaldig1 ortamlar, kisiler ve olaylar karsisinda psikolojik olarak etkilenir ve bunun
sonucunda sadece diinyay1 degil edebiyat1 yorumlarken de i¢inde bulundugu psikolojik
durumdan beslenir.

Bu baglamda, okur odakli yaklasim dikkate alindiginda, metin iizerinde degil,
metni inceleyen okuyucu tizerinde, Holland'in anlayisina gore de, okurun psikolojisi
tizerinde ¢aligma yapmak gerekli hale gelir; ¢linkii bir edebi eser, yazar ve okuyucunun
fiziksel bir metin aracilig1 ile etkilesimde bulundugu psikolojik bir siireci icermektedir.
Elestirmenler c¢ogu zaman yorumlamada “nesnelligi” savunsa da, bu sadece bir
illizyondur (Holland 1990: 55). Bu nedenle, metni inceleme siirecinde okuyucunun
duygulari, degerleri, psikolojik altyapisi devreye girdigi i¢in, eser analizlerinde nesnel
bir yaklasim miimkiin olmaz. Her okuyucu kendi psikolojik durumuna gore edebi eser
yorumlamasi yapacagi i¢in, bu noktada anlam gesitliligi ortaya ¢ikar ve bu da mutlak
dogruya ulagsmanin imkansizligini1 gosterir.

Holland, okurlarin edebi elestiri ve yorumlara kattiklar1 zenginlik {izerinde
dururken, psikanalize basvurulmasi gerektigini savunur. Psikanaliz, biitiin verilerin
kisilerin hipotezlerine dayali bilgilere bagli oldugunu belirtir ve dolayisiyla edebiyat
yorumlarmin kisilerin bireysel 6zellikleri, psikolojik geg¢misleri ile baglantili oldugu
goriisii kendini gosterir. Boylece, psikanaliz, bilimsel ¢ikarimlarin mutlak bir dogruya
dayanmadigmi ¢iinkii bilimin kullandig1 yaklasimlarin da farklhilik gosterdigini vurgular
(Holland 1990: 73). Bu nedenle, okuyucunun metne yaklasimi da farklilik gosterir; ayni
edebi eser incelenmek ve yorumlanmak iizere farkli okurlara sunuldugunda bile her
okur bu yapit1 psikolojik gecmisine gore farkl bir sekilde degerlendirecek ve boylece
birden fazla dogru ortaya ¢ikacaktir. Bu noktada, daha 6nceden bilginin kaynaginin
metin ve yazari olduguna inanilmasi, okuyucuya pasif bir rol verilmesi dikkate
almdiginda, okur odakli yaklagimin ortaya ¢ikmasindan 6nceki kuramcilarin su soruyu
sormalar1 kagiilmazdir: "Bir metin bilgi kaynagi olarak diisiiniiliiyorsa, bir okuyucu bu
bilgiye nasil katkida bulunabilecektir?” (Lid ve Handler 1975: 153)

Holland, edebi bir yapit1 okurken ya da tiyatroda bir oyunu seyrederken,
beynimizin normalden farkl calistigini belirtir. Eser ya da oyun i¢indeki hikayeyi
degistiremeyecegimizi bilmek, beynimizin isleyis mekanizmasini da degistirmektedir.
Biiyiilenmiscesine, tiim dikkatimizi hikdyeye verir, viicudumuza ya da dis diinyaya
kayitsiz kaliriz. Bir bilim kurguda, fantastik bagka bir eserde, hayvan fabllarinda, Arthur
romanslarinda ve epik siirlerde bile biitiin olaganiistii olaylari, gercek dis1 kurguyu,
gecici bir siire igin kabul eder, gercekligi test etmekten uzaklasiriz (Holland 2009: 3).
Bu sebeple, okur disg diinyadan hatta kendi bedeninden bile uzaklasip, kurgunun gectigi
diinyaya adim attiginda, gergekligi sorgulamaz. Edebi eserdeki karakterleri, olaylar1 ve
temalar1 degerlendirirken, gercegi kanitlama pesinde olmayan okuyucunun aklina,
“psikoanalitik diistincenin temelini olusturan serbest ¢agrisimlar “ (Holland 1990: 63)
gelir ve akla gelen her diisiince, her cagrisim bireyi yeni dogrulara, kesfedilmemis
gerceklere gotiirir. Bu noktada, her bireyin aklina gelen diisiince, kendi psikolojik
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durumu ile dogrudan iliski i¢indedir ve okurun bir metinden keyif alip almamasi da
tamamen okurun psikolojisine baghdir.

Holland, insan psikolojisi ele alindiginda, oncelikli olarak bireyin beyninin nasil
calistig1 ve hangi siireclerden gegtigi ile ilgili incelemeler yapilmasi gerektigini belirtir.
Psikolojinin metin yorumlamalar1 {izerindeki etkisinden bahsederken, Holland ayni
zamanda beyindeki belleklerin fonksiyonlarini da agiklar; ti¢ ¢esit bellekten ilki daha
once basmmizdan gegen olaylarin depolandigi eylemsel bellek, ikincisi egitim siireci
boyunca 6grendiklerimizin depolandig1 anlamsal bellek, sonuncusu ise bir yapit: okuma
stirecinde edinilen bilgilerin depolandigi islemsel bellektir. Bu {i¢ bellek edebiyat
incelemeleri yaparken de devreye girer (Holland 2009: 128-129). Hafizaya kayitli olan
biitin bilgi ve deneyimler edebiyat incelemelerinde aktif hale geldigi i¢in, hafizada
kayitli olan olumlu-olumsuz, keyif veren-aci veren biitiin depolu verinin etkisiyle okur
yapit1 yorumlar. Bu nedenle, metin dnemini yitirirken, metni yorumlayan bireyin
psikolojik birikimi 6nem kazanir.

Baska onemli bir nokta ise, edebi bir eser incelerken, beyindeki sag
yarimkiiredeki dil merkezlerinin, normal dil kullanim siirecinde oldugundan daha fazla
calismaya baslamasi ve bu sayede siirsel ve edebi, yogun ve zengin bir anlam
cesitliliginin karsimiza ¢ikmasidir (Holland 2009: 205). Bir metinden tek bir anlam
¢tkmasimin neden imkansiz oldugu ve neden okuyucularin bir eserden cesitli anlamlar
cikardig1 beyindeki isleyis mekanizmasi ile baglantilidir. Bu durum da, okur odakl
yaklagimin savundugu temel unsur olan okuyucunun metin i¢indeki inkar edilemez
Onemini gozler Oniine serer. Her insanim bu biyolojik olay1 kaginilmaz olarak yasamasi,
tek bir eserle ilgili bile milyonlarca anlamin ortaya ¢ikma olasiligini ve bu anlam
zenginligi icinde metnin yeniden sekillenecegini gosterir.

Holland, edebiyat incelemelerinde okuyucularin kendi anilarina bagli olarak
eserden birtakim beklentilerinin oldugunu ve dolayisiyla yapit1 sadece bir metin olarak
gormediklerini ifade eder. Bir okuyucunun bir yapiti incelerken iizerinde durdugu
konular kendi ge¢misine hatta ¢ocuklugunda yasadigi seylere baghdir (Holland 2009:
127). Beynimizin tek amaci keyfi artirmak ve aciy1 azaltmaktir, bu baglamda her birey
olaylar karsisinda ac1 ¢ekmemek i¢in savunma mekanizmalar1 gelistirir ve ayni siireg
edebiyat incelemelerinde de kendini gosterir, edebi eserler bilingaltina siirekli olarak
yeni, tuhaf ve keyif almay1 engelleyecek tehdit sinyalleri verir (Holland 2009: 158-159,
162) ve bu sinyalleri etkisiz hale getirmek i¢in birey, psikolojik olarak bir savas igine
girer. Noropsikolojik  yaklasima gore, insan ¢ocukluktan gelen savunma
mekanizmalarini yetiskinlik déneminde de kullanir, ¢iinkii néropsikolojik anlayis
cocuklukta olusumu gerceklesmis hiicre topluluklarmin yetiskin oldugumuzda da halen
aktif oldugunu kabul eder. Bu sebeple, bir yapit1 incelerken de bilingaltina yerlesmis
birikimlerden kagmak imkénsizdir, dolayisiyla “Holland'a gore, aslinda anlam ifade
eden hikaye degil, bilingaltindaki fantezilerin sekil degistirmesiyle metinden anlam
¢ikaran okuyucudur “ (Robinson 2004: 156). Holland'in bilingaltinin 6nemine
deginmesi, Freud'un psikanalitik kuramindan etkilendigini ve bu teori dogrultusunda
okuyucunun bilingaltindaki biitiin verilerin etkisini edebiyat incelemelerinde ele aldigini
gosterir. Boylece, bir edebi yapiti incelerken, keyif almayir garantilemek i¢in
cocukluktan gelen savunma mekanizmalar1 kullanilir ve eser buna gore degerlendirilir
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(Holland 2009: 159). Bu bilgiler 1s1ginda, ¢ocuklugunda travmatik bir olay yasamis bir
birey, bu olaymn etkisinden kurtulmak i¢in, gilinlik hayatta bu olay1 hatirlatacak
seylerden kacar, ama kagma sansi yoksa o zaman c¢esitli savunma mekanizmalar1
gelistirerek mutlulugunu yitirmemek i¢in ¢aba sarf eder. Bu kisi ¢ocukken yasadigi
olumsuz olay1 hatirlatacak herhangi bir sahneyle okudugu edebi eserde karsilastiginda,
ayni sekilde savunma mekanizmasini devreye sokacak ve o sahneyi yorumlarken 6znel
bir yaklagima sahip olacaktir. Her bireyin gelistirdigi savunma mekanizmalar1 kendisine
0zgi olacagi i¢in ayni sahne her kisi tarafindan farkli yorumlanacaktir.

Psikanalistler ve noropsikologlar, insanlarin yasamlarinin basindan itibaren keyif
alma dirtiisti ile doygunluk pesinde kostugunu ifade eder. Bu noktada doygunluga
ulasmak i¢in romanlar okunur, tiyatroya gidilir. Bir hikaye, siir, film ya da oyun
incelerken okuyucunun ya da seyircinin ulagsmak istedigi sey dis diinyadaki gerceklik ile
i¢ diinyadaki ihtiya¢ ve arzular1 bagdastirmaktir (Holland 2009: 169-170). iki diinya
arasindaki dengeyi saglamak, estetik agidan keyif almak, hayal giiciinii zenginlestirmek,
bakis acisint genisletmek ve farkli diinyalar1 gézlemlemek gibi pek c¢ok sebep insani
edebiyata yoneltir; bu yonelis sonucu bireyin amaci her kosulda keyif almaktir, fakat
edebi bir eserden keyif alabilmek icin her birey kendi anilarindan, arzularmndan,
beklentilerinden yararlanarak ruhsal anlamda kendini tatmin etmeye calisir. Her bireyin
kendini tatmin etme yOntemi ruhsal durumuna gore farklilik gosterecegi icin bir
metinden tatmin olmak i¢in olusturacaklar1 anlamlar da farkl olacaktir.

Edebiyat ile kars1 karsiya kaldigimizda, gegmis yasantilarimizdaki duygusal inis
cikislarimizi ve korkularimizi da yanimizda getirdigimizi belirten Holland, edebi bir
eser inceledigimizde, bu psikolojik siire¢ i¢inde, bir arayis i¢inde oldugumuzu ve bu
arayistan keyif aldigimizi vurgular (Holland 2009: 92, 106-107). Bu arayis sonucu
okuyucu metne ¢esitli anlamlar yiikler ve her okuyucunun farkli bir arayis1 ve psikolojik
gecmisi oldugu i¢in, hepsinin metne yiikledigi anlam birbirinden farkli olacak ve metin
cok boyutluluk kazanacaktir, c¢linkii “[f]iziksel metni kurgulayarak baslar ve
okudugumuz, duydugumuz ya da izledigimizden c¢ikardigimiz anlam ve duygulari
beynimizde yaratmaya devam ederiz“ (Holland 2009: 35). Holland'n teorisi
degerlendirildiginde, ortaya ¢ikan sonug, beyinde gerceklesen bu yaratma siirecinde,
metindeki kurgunun tamamen baska bir yone gidebilecegi, yazarin yarattigi diinyanin
radikal bir sekilde degisebilecegi, yazarin iglevini yitirip, okuyucunun etken bir bigimde
one ¢ikacagi ve kurgunun yeniden okuyucu tarafindan yazilacagidir.

Holland'n bir bagka tespiti ise, bir edebi metni incelerken okurun iki siiregten
ge¢mesidir. Bunlardan ilki yapit1 disaridan iceriye dogru, ikincisi de icerden digariya
dogru okuyucunun yorumluyor olmasidir. Ilk siirecte dis diinyadan, viicudumuzdan
uzaklagarak, ii¢ boyutlu bir metne yogunlasiriz. Ikinci siiregte ise, metin icindeki
insanlari, olaylar1 ve kullanilan dili inceleyip, karakterlerin i¢ diinyalar1 ve ¢cevrenin arka
planda kalmis ayrmtilar1 ile ilgili anlamlar ¢ikarmaya g¢alisarak tekrar dis diinyaya
doneriz (Holland 2009: 42). Bu kapsamda, okuyucu odakli yaklagim ele alindiginda, her
okurun bambagka sekilde ayni yapit1 yorumlamasi lizerinde bu siireglerin biiyiik bir
etkisinin oldugu aciktir. Ozellikle ilk siiregte, okurun kendi bedenine ve fiziksel
ortamma tamamen yabancilagmasi ve duyarsizlagmasi, kendini kurgunun gergeklestigi
diinyaya konumlandirmas1 ve dig diinyadaki biitiin sinyallere gozlerini ve kulaklarini
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kapatmasi, onu metne biitiin dikkatini vererek odaklanmaya ve kurgunun derinliklerine
dalmaya itecektir. Ikinci asamada ise, kendi ruhsal durumuna gore, karakterlerin
davranislarmi, i¢sel c¢atigmalarini, diger karakterlerle olan celiskilerini, kullanilan
kelimelerin hangi anlamlara gelebilecegini beyninde yeniden olusturacak ve boylelikle
cok anlamlilik ortaya cikacaktir. Biitiin bu tespitler 1s18inda, Holland'm edebiyat
incelemelerine en biiylik katkisinin edebiyat elestirmenlerinin yapitlari ele alma yontemi
ile ilgili oldugu soylenebilir; Holland’in kuraminmn etkisiyle, elestirmenler “[...]
okuyucularin eserde kullanilan dil ve yansitilan toplumdan nasil etkilendigini ele almay1
birakmiglardir" (McCormick 1985: 836), artik 6nemli olan okuyucularin yapiti nasil ve
hangi 6lciide etkiledigidir.

Holland, sosyal bilimlerle ilgili yorumlarda uzlasmadan ¢ok tartisma olacagini,
bunun da sebebinin her yorumcunun inanci, ilkeleri ve kimligindeki farkliliklar
oldugunu séyler (Holland 2009: 270-71). S6z konusu edebiyat oldugunda ise, okurun
aktif rolii ile her eser neredeyse yeniden yazilmaktadir. Holland, bir edebi eserden
cikarilabilecek farkli anlamlar1 vurgulamak i¢in, W. Shakespeare'in Hamlet yapitindan
bir 6rnek verir. Eserde Prens Hamlet'in davranislarinin sebepleri ve sonuglarmna dair
degerlendirme yaparken her okuyucunun yorumu farkhidir. Kimisi Hamlet’in intikam
alamayacak kadar hassas oldugunu, kimisi Oedipus kompleksinden kaynakli bir tiirlii
harekete gegemedigini, kimisi aslinda harekete gectigini iddia edebilir (Holland 2009:
175). Ayn1 zamanda, Hamlet adli oyunla ilgili farkli okuyucularin degerlendirmeleri
dikkate alindiginda, hepsinin kendine gore Onemli olan noktalar {izerinde
yogunlastiklar1 goriilmektedir (Holland 1975: 814). Bununla beraber, baska benzer bir
durum daha meydana gelmistir: Holland, W. Faulkner'm “A Rose for Emily” adli
hikayesi ile ilgili farkli okuyucularin yorumlarinin kayitlarmi dinlediginde, hepsinin tek
bir kelimeden bile ¢ikardiklar1 anlamlarin farkli oldugunu gérmiistiir. Holland'a gore,
okuyucularin sadece psikolojik durumlar1 degil, ayn1 zamanda cinsiyetleri, yaslari,
milliyetleri, siniflar1 ve eser analiz gegmisleri esere farkli yorumlar getirmelerinde etkili
olmustur (Holland 1975: 816). Bu anlamda, eser analizinde okuyucunun metnin
anlamin1 belirlemedeki biiylik payi, okurun ge¢misinden bugiline getirdigi birikimle
dogrudan ilgilidir. Yapilan yorumlarin igerigi incelendiginde dikkat ¢eken unsur, okur
yorumlarinin okurun gec¢misi ile sinirli olmasidir. Her okurun ge¢misinde farkli izler
oldugu disiintilecek olursa, bu durum bir eserle ilgili birbirinden farkli pek ¢ok
yorumun ortaya ¢ikacagina isaret eder.

Bir eserle ilgili herkesin ayni1 sonuca ulastig1 ya da ayn1 yorumu yapma ihtimali
diisiiniildiigiinde, okuyucularin hayal gii¢lerini, yaraticiliklarini, ge¢mis yasantilarini,
bilgi ve deneyimlerini kullanmadiklar1 ve bunun sonucunda bakis acilarinim,
vizyonlarmin daralacagi, olaylara ve insanlara tek ve sabit bir perspektifle bakacaklar1
gercegi ortaya ¢ikacaktir. Bu sebeple, Holland bir eser ile ilgili sabit bir
degerlendirmenin yapilmasinin imkansiz oldugunu ve herkesin kendi kisiligine gore bir
yapit1 degerlendirecegini su sekilde ifade eder: Bir edebi eserle uzlastigimda ya da bu
eserde analizini yaptigim bir karakterin kimligi ile ilgili belirli bir temaya ulastigimda,
kendi 6zelliklerime-kendi kimligime gore-bir sonuca varirim. Sizin i¢in de ayni sey
gecerlidir. Aksi taktirde, romanlarin temalar1 ve karakterlerin temsil ettikleri kisiliklerle
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ilgili daima bir uzlasmaya varwrdik ve bunun sonucunda dile getirmesi korkung bir
soylem ortaya ¢ikardi (Holland 1975: 815).

Holland"in burada altini ¢izdigi sey, bireyin kendi kimligine gore, bir edebi yapit1
yorumlayacagi, istese de istemese de kendi kisiliginden kagamayacagidir ve bunun
sonucunda Ornegin bir romani incelerken o yapitin vermek istedigi mesaj ya da
karakterlerin hangi degerleri temsil ettigi ile ilgili gelistirecekleri soylemler, okurun
kisilik ozellikleri ile ilgili ipuglar1 verecek ve pek cok yorumla karsilasilacaktir. Bu
durumun aksi varsayildiginda, ortaya tek bir dogru ve tek bir soylem ¢ikacagi i¢in, yeni
bakis acilar1 ve yaklagimlardan yararlanilamayacaktir.

Holland’in okur odakli kurama yaklasimi ele alindiginda, okurun metin igindeki
aktif roliinii okuyucunun psikolojik durumuna, beyninin igleyis yapisina, bilingaltindaki
birikimlerine bagladigi aciktir. Buradan ¢ikan sonug, her metnin okuyucunun ruhsal
altyapis1 gercevesinde yeniden sekillenecegi ve metnin her okuyucu degerlendirmesi ile
yeniden olusum igine girecegidir. Bdylece, her bireyin i¢ diinyasinin yansimalari
edebiyat yorumlarinda kendini gosterecek ve bu sayede edebi eser analizlerinde sadece
metin ile ilgili farkli yorumlar degil, ayn1 zamanda farkli psikolojik yapilar da gozler
Oniine serilecektir. Buraya kadar dile getirilenlerden de anlagilacag: iizere Holland’in
teorisi, agirlikli olarak bireysel bazda gerceklesen okuma ediminde devrede olan
psikolojik faktorlerin okurun okudugu metni anlama ve yorumlamasinda ne denli etkili
oldugu iizerinde durur, ancak biliyoruz ki icerisinde yasadigi topluluk ve o toplulugun
kullandig1 dil de bilingaltmin sekillenmesinde onemli bir rol oynar. Holland’1in kismen
g6z ardi ettigi bu durumun farkli bir boyutunun Stanley Fish’in olusturdugu okur
modelinde 6ne ¢iktigini goriiriiz.

Stanley Fish: Bilgi Sahibi Okur

Okur odakli teori alaninda 6nde gelen kuramcilarindan olan Stanley Fish, geleneksel
okur odakli yaklasimi kendi bakis agis1 ve 6zgiin tezi ile bir araya getirerek bu kurama
farkl1 bir boyut kazandirmistir. Genel olarak, okuyucu odakli yaklasimla paralel olarak,
bir roman ya da siir i¢indeki ifadenin anlami ile bu ifadeyi olusturan kelimeler arasinda
dogrudan bir iliski olmadig1 gériisiinii savunan Fish, bir ciimlenin kazandigi anlamin ve
verdigi mesajin okuyucunun deneyimiyle olusacagini vurgular. Bununla beraber, bir
kelimenin bir anlam ifade edip etmemesi, Fish'e gore, kitabin sayfalarindaki yaziya
degil, okuyucunun aklindan gegenlere baglidir (Fish 1970: 131, 134). Ayni ciimlenin
okuyucunun deneyimine gore farkli sekillerde yorumlanmasi okuyucunun okuma
stirecindeki Onemini gosterir ve metnin tek basina bir anlam ifade etmedigini,
okuyucunun aktif katilimi ile bir anlam kazanacagmi ortaya koyar. Bu yaklasimla,
yapitin ve yazarin birincil pozisyonu ortadan kalkar ve okuyucuya metnin yeniden
olugsmasinda biiyiik bir gorev diiser.

Fish'in yaklagimma gore, okuma siirecinde sabit bir strateji ve tekbig¢imlilik
bulunmamaktadir; dyle olsaydi, tek bir eserle ilgili birbirinden ¢ok farkli yorumlamalar
ortaya ¢cikmaz, herkesin vardig1 sonug ayni olurdu ve kesin bir sonuca ulasilirdi, oysa ki
mutlak bir dogruya ulasmak imkansizdir (Fish 1970: 147-148). Bu sebeple, Fish,
“anlam” kelimesinin tamamen ortadan kaldirilmas: gerektigini ifade eder, ¢iinkii anlam
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kelimesi beraberinde bir mesaj getirmektedir. Bir ifadeden ¢ikarilacak anlam
okuyucunun deneyimine bagli oldugu i¢in, metin i¢inde kullanilan dilin analiz edilmesi
ile varilabilecek degismez bir dogru yoktur. “Ne anlama gelmektedir” sorusu, Fish'e
gore, hi¢ dikkate alinmamali, metin i¢inde olusan bosluklar okuyucunun deneyimleriyle
doldurulmalidir (Fish 1970: 160-161). Bir edebi yapiti incelerken, okuyucu eserde
kullanilan dili, karakterlerin birbirleriyle, kendileriyle ya da toplumla olan catigmalarini
ve yazarin nasil bir mesaj vermek istedigini ¢0zmeye calisir ve bu asamada
gozlemledigi bosluklar1 kendi tecriibeleri ile doldurup, yazarin vurgulamak istedigi
anlamdan ¢ok farkli anlamlar iiretebilir ve metni yeniden yazabilir.

Fish, “bilgili okuyucu” tanimi ile okur kitlesini yeniden degerlendirir. Bilgili
okuyucu, metnin yazildig dili etkin bir sekilde konusabilen, bu dilin semantik bilgisine
sahip olan ve edebi metin inceleme yetisine sahip olan kisidir. Béylece, bilgili okuyucu
kitlesinin ¢esitliligi, bilgili okuyucu estetiginin ¢esitliligi anlamina da gelmektedir (Fish
1970: 145-146). Fish’in okuyucuyu bu sekilde adlandirmasi, beraberinde birtakim
sorular1 da getirmektedir. Sadece bilgili okuyucularin yorumlar1 mi1 dikkate alimmalidir?
Metnin yazildigi dil ve metnin i¢inde kullanilan akim ve temalar ile ilgili bilgisi
olmayan bireylerin yorumlarina bagsvurmak gereksiz midir? Bu ac¢idan, Fish, metin
yorumlama siirecine okuyucu kitlesi anlamimda bir smirlama getirerek okuyucular
arasinda bir kategori olusturur ve bu ayrimm sonucunda siiphesiz bu iki grubun
yorumlar1 arasinda da bir siniflamaya gitmek ka¢inilmaz olacaktir.

Fish, okuyucunun metni anlamaya, yorumlamaya calisirken, ayni zamanda
yazarmn amacina ulasma cabasi i¢cinde bulundugunu belirtir. Yazarin amaci ile ilgili
ulagilan sonuglar, okuyucunun okuma aktivitesine beraberinde getirdigi deneyimlerine,
yasam goriisiine, gegmigine gore degismektedir (Fish 1976: 476). Yazarin amaci ile
ilgili ortaya ¢ikan yorumlar, her okurun bakis agisina ve birikimlerine gore degisecegi
icin, yazarin amaci ile ilgili bir uzlagmaya varmak imkansizdir, bu sebeple yazarin
vermek istedigi mesaj ile ilgili pek ¢ok tartisma olacak ve her tartigma yeni bir sGylemin
dogusuna katkida bulunacaktir. Bununla beraber, Fish okuyucunun bir metni
yorumlarken, metindeki bosluklar1 kendi toplumunun bakis agisina ve inanislarina gore
dolduracagi goriisiinii savunur ve bu noktada her toplumda o toplumun diisiince tarzini
yansitan “yorumlayici topluluklar” olustugunu iddia eder. Bu baglamda, “[...] Fish’in
okuyucusu 6zgiir ya da tamamen 6znel degildir” (De Beaugrande 1984: 550). Sadece
ayn1 topluma mensup bireyler bir metni ayn1 sekilde yorumlayacak, bagka toplumlar da
kendilerine 6zgli yorumlama stratejileri gelistirip, esere farkli izler birakacaktir.
Boylece, metnin Onceligi yok olacaktir, fakat bu asamada toplumsal yorumlama
konusunda sorunlar ortaya ¢ikacaktr (Fish 1976: 485). Toplumdan topluma
yorumlamalarin degismesi, bir toplumun diger bir toplumun yorumunu, yorumlama
stratejilerini ¢iirlitmesi, farkli toplumsal degerleri kars1 karsiya getirecek, eserden ¢ok
yorumcularin toplum icinde edindikleri kiiltiirel ve sosyal birikimlerini tartisma konusu
yapacaktir. Bunun sonucunda, kimin hangi kiiltiire, hangi topluma mensup oldugu, her
okurun toplumsal degerlerinin kabul edilebilir olup olmadig1 konusunda tartigmalar
cikacaktir.

Fish’in savundugu teze gore, mutlak bir ¢ikarima inanan bir okuyucu i¢in, ortaya
cikan farkli anlamlar sadece teolojik bir hata olarak degerlendirilecektir. Boyle bir
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okuyucuya gore, gercek herkese gore aynidir ve degismez, fakat tek bir gercekle
yetinmeyen okuyucu ise, kendi ¢ikaracagi farkli anlamlar ile bir metni okumayi tercih
eder, bu sebeple ¢ikarilan anlamlardaki farkliliklarin ve anlam konusundaki ¢atigmalarin
cikmasi dogaldir (Fish 1980: 338). Ayni metni farkli agilardan yorumlayan iki
elestirmenin, metin i¢indeki ayn1 kelimeyi kanit olarak goriip, farkl agilara yonelmeleri,
hangisinin getirdigi yorumun dogru oldugu konusunda net bir kaniya varilmasini
engeller. Bu noktada metne yonelmenin bir faydasi olmayacaktir, ¢iinkii zaten metnin
kendisi onlar1 ¢atigmaya siiriiklemistir; metin onlarin yorumlamalarinin sonucu olarak,
onlarin farkli goriislerini kanitlamak i¢in kullandiklar1 bir kaynak olmustur (Fish 1980:
340). Tek bir kelime bile farkli okuyucular tarafindan, kendi bakis acilar
dogrultusunda, farkli goriisleri ispatlamak icin 6rnek gosteriliyorsa, bu anlam karmasasi
icinde, yazarin amacima ulagsmak neredeyse miimkiin degildir. Ancak, yorumcularin
kullandiklar1 yorumlama stratejileri onlarla ilgili kiiltiirel bir bakis acis1i verecegi,
toplumsal inanclari, onyargilari, gelenekleri ile ilgili kanitlar sunacagi i¢in, yazar ve
amaci ile ilgili mutlak bir ger¢ege ulasilmasa da, okurlarin i¢inde bulunduklar1 toplum
ile ilgili birtakim kanilara ulasilabilir. Bunun sonucunda, metin analizleri toplumsal bir
boyut kazanir ver her toplumun kendisine 6zgii degerleri tartismaya agilir.

Fish’in iizerinde durdugu, okuyucularm ge¢mis yasantilarinin etkisi ile
kazandiklar1 “metin yorumlama stratejileri” (Fish 1980: 347) incelendiginde, gercegin
sosyal bir kurgudan ibaret oldugu, bir toplumun bireylerinin kendi sosyal iliskileri,
kiiltiirel gecmisleri ile hareket ederek, baska bir toplumun yorumlama stratejilerini
kabul etmeyecekleri, metni kendi toplumsal algilar1 1s181nda yeniden yazacaklar1 goriisti
kendini gosterir. Bu nedenle, Fish bir metinle ilgili yapilacak yorum ve elestirilerin
sonsuz olmadig1 goriisiinii savunur, ¢iinkli toplumsal degerler edebiyat elestirilerinde
onemli bir rol oynar (Steiner 1988: 643). Her toplumun birbirinden farkli sosyal
altyapilar1 oldugu diisiiniildiiglinde, bir metin ile ilgili pek ¢ok sosyal anlam olusacaktir.
Boylece, Fish’in belirttigi gibi, “[e]skiden sagma bulunan yorumlarin, simdi kabul
edilmesi ve hatta akilci, mantikli goriilmesi kabul gorme kriterlerinin degisebileceginin
kanmitidir” (Fish 1980: 349). Bir yorumun kabul goriip gérmemesi ile ilgili kriterleri
kimin belirledigi dikkate alindiginda, Fish’in teorisine gore, belirleyici olan toplumdur.
Her toplumun kendine 6zgii yorumlama stratejileri oldugu kabul edildiginde, ortaya
cikan sonug ayni eserle ilgili birbirinden farkli pek ¢ok yaklasimim kendini gdsterecegi
ve bu cesitlilik i¢inde farkli yorumlara daha 6nceden yapilan olumsuz elestirilerin ve
Onyargilarin ortadan kalkacagidir.

J. Milton’in Paradise Lost adli yapit1 ile ilgili Fish'in yaptigi tespitler de, okur
odakli yaklasimin temel unsuru olan, her okuyucunun ayni yapit1 farkli yorumlamasi
ozelligi ile ortiismektedir. Fish, Milton’m sonelerinin anlamui ile ilgili ortaya ¢ikan
uyusmazliklar ve farkl goriislerle ilgili uzlasmaya varilamayacagini ve sonelerle ilgili
hangi yorumlarin dogru oldugunu belirlemenin imkansiz oldugunu belirtir (Habib 2005:
733). Bir edebi eserden tek bir yorum g¢ikmasinin imkansizligini, Paradise Lost’u
inceleyen okuyucularin ulastiklar1  sonuglarin  ¢esitliligi ile agiklar: Aslinda
belirsizliklerle dolu olan siir (Paradise Lost) degil, en azindan igerigindeki ahlaki mesaj
degil; okuyucularin siiri yorumlamalaridir, okurlarin yasadigir belirsizlik (¢arpik
ifadeleri) yaptiklar1 yorumlarda gozlemlenmektedir. Yine de Paradise Lost adli eser ile
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ilgili yapilabilecek tek dogru yorum, Milton’in yapitinda yarattigi “cezp edici” ruha
ulasan ve bdylece “bu deneyim sonucu bilgelige erisen” okuyucunun bu sekilde
odillendirilmesidir (Fish 1967: 272).

Eserle ilgili birbirinden farkli yorumlar yapilmasi, okuyucularin anlam karmasasi
ile karsilagmasi, metinden net bir mesaj ¢ikaramamalari, celiskili ifadeler kullanmalari,
aslinda yapitin degil, okurlarin belirsizlik i¢inde oldugunun kanitidir. Fish, okurlarin bu
anlam karmasasinda, metin i¢ginde kendilerini kaybettiklerini ve eserle ilgili net bir
anlama ulasamasalar da bu siiregte edindikleri deneyim sayesinde bilgelige ulastiklarini
belirtir; elde edilen bu tecriibenin Fish tarafindan okuyucunun ddiillendirilmesi olarak
adlandirilmasi, Fish’in anlam c¢esitliligini savundugunu ve aslinda belirsizliklerle dolu
goriinen bu asamanin okurun yaraticiligma ve hayal giiciine onemli 6l¢iide katkida
bulundugunu kanatlar.

Sadece Milton'in yapiti ile ilgili degil, ayn1 zamanda W. Blake'in “The Tyger” adli
siiri ile ilgili bir degerlendirme de yapan Fish, iki farkli elestirmenin siir1 farkl sekilde
yorumladiklarmi agiklar. K. Raine adli yorumcuya gore, kaplan agik bir bi¢cimde
kotiiliigli temsil eder. Bu sonucu siirle ilgili okudugu birtakim ikincil kaynaklardan ve
siirin kendisinden ¢ikarir. Ayn1 zamanda siirde gecen kuzu kelimesini de Isa'nin kendini
feda edisinin sembolii olarak goriir. Bu bakis agisina karsin, E.D. Hirsch adli elestirmen
kaplan1 kutsal bir varlik olarak degerlendirip, kuzuyu yermektedir. Boylece, bir edebi
eserle ilgili belirli bir goriisiin ortaya atilmasi ile o goriisii ¢lirtitecek farkli yorumlar da
belirir (Fish 1980: 339-340). Blake'in siiri ile ilgili birbirinden bu kadar zit ve birbiriyle
bu kadar ¢eligsen iki yorumun yapilmis olmasi, okurlarin ayn1 metinle ilgili karsit yorum
yapmalarinin ¢ok dogal oldugunu gosterir, fakat hangisinin yorumunun dogru oldugu
konusunda ortak bir sonuca varmak da miimkiin degildir. Dogrulugu tespit etmek igin,
yazara ya da metne bagvurulamaz, ¢iinkii postmodernizm ile beraber yazar da metin de
Onemini yitirip, okuyucu On plana c¢ikmistir. Okuyucudan yola ¢ikarak dogruya
ulagmaya calisildiginda, yine bir sonuca ulasilamaz, bunun da sebebi hepsinin
birbirinden farkli yorumlamalarda bulunmasi ve hi¢birinin yorumunun mutlak dogru
olarak degerlendirilemeyecegidir.

Bir edebi eserle ilgili sonsuz yorum yapilamayacagmi, yorumlarin toplumsal
degerler dogrultusunda ortaya ¢iktigmi, bu anlamda her toplumun kendi inanglari
dogrultusunda yorumlama stratejileri gelistirdigini savunan Fish, Holland'n W.
Faulkner'm “A Rose for Emily” adli hikayesi ile ilgili yaptig1 yorumlara farkli bir bakis
agisi ile yaklagir. Holland'in hikayeye dair “Eskimo yorumu” getirilemeyecegi goriisiine
(Holland 1975: 286) karsi, Fish su anda toplumda boyle bir yaklasimin olmamasindan
otlirdi hikdyenin bu sekilde degerlendirilemeyecegini, ancak bu bakis agisina dair bir
yorumlama stratejisi herhangi bir toplumda gelistirilirse, esere Eskimo yorumu da dahil
her tilirlii yorumun getirilebilecegini iddia eder. Bu baglamda, Freud'un kuram,
mitolojik yaklagimlar, Hiristiyanlik Ogeleri acisindan ya da bolgesel, sosyolojik,
dilbilimsel 6zellikler gibi pek ¢ok agidan hikaye yeniden ele alinabilir (Fish 1980: 346-
347). Bu kadar farkli yaklasimlarla ayni metin yorumlanabilecegine gore, yorum
konusunda konu kisitlamast yoktur, kisitlama toplumsal boyutludur. Fish'in
yaklasiminda her yorum toplumsal deger tasidigi icin, dnemli olan bir yaklasimin
toplumda ortaya atilmasi ve kabul gérmesidir. Ancak, bir yorumun bir toplumda kabul
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edilmesi her toplumda kabul edilecegi anlamma gelmemektedir; baska bir toplumda
aksi bir yorum deger goriip diger yorum elestirilebilir.

Tek bir yoruma bagh kalinmamasi gerektigine inanan Fish, bu goriisiini
desteklemek icin J. Austen'm Pride and Prejudice adli romamn ile ilgili Prof. W.
Booth'un yapmig oldugu yoruma atifta bulunur. Booth, eserdeki William Collins adli
karakterle ilgili biitiin okuyucularin muhakkak “alayci yorumlara” denk geleceklerini ve
kendisinin de o ana kadar alayci bir yorum yapmayan bir okurla karsilasmadigini iddia
eder. Fish ise, su ana kadar bu karakterle ilgili alayci olmayan bir yorumla
kargilasmamig bir okur olmamasini ya da alayci bir yorum yapmayan bir okuyucuya
rastlamamasinin aslinda boyle bir okuyucu olmadig1 anlamina gelmedigini sdyler. Fish,
profesdr olan Booth'un Ogrencileri arasinda farkli bir yoruma sahip bir 6grenci
olmamasini ise, d6grencilerin Booth'un beklentilerine gore yorumlarda bulunmalari ile
aciklar. Bugiline kadar Austen'n yapitmi hiciv igerikli bulan yorumcular, eserle ilgili
farkli bir yaklasimi destekleyecek yeni bir arastirmanin, bulgunun ortaya ¢ikmasiyla
yapit1 daha farkli bir bakis agisi ile yorumlayabilir (Fish 1980: 347). Fish'in bu
yaklagimma gore, metinler evrensel dogrular ve yorumlar igeremez, bunun sebebi, her
metni farkli beklentileri ve bakis agilar1 olan bireylerin ve toplumlarin yorumlayacak
olmasidir (Wake ve Malpas 2006: 211). Fish'in teorisi, kendisinin tek bir perspektife
dayali yorumlar1 reddettigini, bir edebi eserle ilgili tek bir dogruya ulagsmanin miimkiin
olmadigina inandigim gosterir. Ozellikle Booth'un 6grencileri ile ilgili yaptig1 yorumda,
ogrencilerin Profesoriin yaklagimmin etkisi altinda benzer yaklagimlar iirettiklerini
tespit etmesi, bireyin i¢inde bulundugu toplumun deger yargilarindan ne denli
etkilendigini ve bu bakimdan vyaraticiliktan ve yeni yaklagimlardan ne kadar
uzaklastigini kanitlar. Fish'in, okuyucularin yorumlarinin toplumun inanglarini yansittigi
ve toplumun degerlerinden bagimsiz olamayacagi goriisii de, Booth'un 6grencilerinin
yaklagimi ile bir kez daha gbézlemlenmis olur.

Fish geleneksel okur odakli kuramdan beslenirken, ayn1 zamanda kendine 6zgi
yaklasimini da oOne siirer. Herkes tarafindan kabul gorecek ortak bir dogru
olamayacagini, bir yapitin igerik baglaminda hic¢bir kisitlama olmadan her tiirlii konu
acisindan ele alinabilecegini belirtirken, her topluma 6zgii bir bakis agis1 olacagi i¢in
bireylerin ulastiklar1 sonuglarin kendi toplumsal kavram ve kanilarmin bir yansimasi
olacagmi ifade eder. Boylece, edebiyat metni yorumlamalarina toplumsal bir kisitlama
getirir, her toplum kendi bakis acisia gore bir edebi yapit1 yorumlayacak ve diger
toplumlarin ayni1 eserle ilgili drettikleri farkli yaklasimlari ¢iirlitmek i¢in kendi
teorisinin dogrulugunu ispatlamaya calisacaktir. Her toplumun ayni uygulama i¢inde
oldugu diisiiniildiiglinde, “bilgili okurlarin” yaptiklar1 farkli yorumlarin birbiriyle
miicadele icinde olacagi ve bu miicadele sonucu hi¢bir yorumla ilgili net bir dogruya
ulagilamayacagi aciktir, boylece birbiriyle catisma i¢inde olan farkli okur
yorumlamalari, edebiyat elestirisi alaninda cesitlilik ve zenginlik saglayacaktir.

Sonu¢

Yukarida ele alman okur odakli kuramlarim tamami okurun edebiyat elestirisi veya
bilimi tarafindan o giine kadar ihmal edildigi savindan hareketle okurun da Onemli
oldugunu en az yazar ve yazarin yapit1 kadar arastrma nesnesi olmay1 hak ettigini,
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bunun bu giine kadar g6z 6niinde bulundurulmamis olmasini 6nemli bir eksiklik olarak
gorlir. Tamami 1970’11 yillarin hemen basinda ortaya c¢ikan bu c¢aligmalarin temel
ozelligi okurun konumunu 6ne ¢ikarmak i¢in okura asir1 bir vurgu yapiyor olmalaridir.
Kuskusuz bu tiir bir bakis a¢is1 aniden ortaya ¢ikmamustir. Kaldi ki Aristoteles’in
Poetika adli eserinin biiyliik bir boliimii tragedyanin seyirci veya alimlayict iizerinde
biraktig1 etkiye ayrimistir ve bu etkiyi arttrmak i¢in edebiyat metnine veya onun
yazarina diisen bir dizi kural siralanmistir. ROnesans sonrasi yazilan poetikalarda ve 19.
ylizyillin baslarinda ortaya ¢ikmaya baslayan modern kuramlarda da okur hep go6z
oniinde bulundurulmustur. Ancak bu poetika ve kuramlarda okur en bagindan itibaren
edilgen bir konumdadir. Burada sozii edilen okur odakli kuramlarda yeni ve belirleyici
olan okurun etken konumu ve metnin anlamia bulundugu katkidir. Okurun bu
ozelliginin kesfedilmesini ortaya ¢iktig1 donemden bagimsiz diisiinmek dogru bir
yaklagim olmayacaktir. Donemin bilim ve felsefe anlayisi, bunlarin gerceklik kavramina
yaklagimi, 6zne ve nesneye yonelik yeni tespit ve tanimlamalari, edebiyat kuramlari
alaninda bu tiir bir yaklagimin ortaya ¢ikmasini kaginilmaz kilmistir. Bu yaklagimlar bu
donemden itibaren baslayip biiylik oranda okura yonelime sebep olmus ve konuyla ilgili
birbirinden farklilik gdsteren modeller ortaya ¢ikmustir.

Bu modellerden ii¢ tanesi bazi yoOnleriyle yukarida incelenmistir ve inceleme
sonunda ortaya c¢ikan sonug¢ ii¢ model arasindaki farkliliklarimin hi¢ de yabana
atilmayacak diizeyde oldugudur. Bu farkliliklarin 6ziine inildiginde aslinda s6z konusu
okur odakli yaklasimlarin biiyiik bir boliimiinlin modern edebiyat kuramlarmin
postmodern yansimalar1 oldugu goriiliir. Modern edebiyat kuramlarinin ortaya ¢ikisi 18.
ylizy1lin sonlarma rastlar ve bu kuramlarin ortaya ¢iktig1 donemin edebiyat acisindan en
onemli kavrami “yaratic1” veya Ozgiin olam1 yaratan “deha” yazardir. Ozgiinliik,
yaraticilik ve deha gibi kavramlar ilk olarak ayrintili bir sekilde 1759 tarihli bir metinde
(Conjectures on Original Composition) Ingiliz Sair Edward Yung tarafindan ele alinir
ve daha sonra Kant’in estetiginin de dnemli bir parcasi haline gelir. Bu donemden sonra
ortaya ¢ikan edebiyat kuramlarmin biiylik boliimii yazara bigilen bu roliin etkisi altinda
gelistirildiklerinden yazar odaklidirlar. Bu durum 19. ylizyilin hermeneutik anlayisi i¢in
gecerli oldugu kadar tarihselci kuram ve pozitivist kuramin edebiyat metnini
¢Oziimleme ugrasindaki boyutu i¢in de gecerlidir. Buna karsin 20. ylizyildaki ikinci bir
modernist dalga, metni yazara veya yazarin gergeklikle olan bagina indirgeyen bu
kuramlara tepki olarak edebiyat metninin yazarla bagin1 koparma yoluna giderek,
metnin estetik ve bicimsel boyutuyla ilgilenir ve diger biitiin baglantilarini dislar.
Edebiyat yapitinin bu boyutuyla ilgilenen ve yazar yerine edebiyat yapitinin kendisini
merkezi bir konuma yerlestiren formalist ve yapisalc1 kuramlar 1960’11 yillara kadar
biiylik oranda belirleyici hale gelirler. Bu déonemden sonra modernizmin {igiincii bir
dalgasi olarak nitelendirilebilecek ve daha sonra radikalleserek modernizmin genel bir
elestirisine doniisen postmodernist yaklagimlarin etkisiyle nihayet yazar ve metinden
sonra edebiyatin diger dnemli ancak o doneme kadar fazlaca dikkate alinmamis unsuru
olan okur kesfedilir. Bu donemin temel 6zelligi 6znenin 6n plana ¢ikmasi, nesnel
gercekligin, mutlak dogrunun sorgulanmasi, perspektivizmin 6nem kazanmasi seklinde
Ozetlenebilir. Artik yaratici olan, anlam olusturan secilmis birileri degil bireyin
kendisidir, edebiyat agisindan ise okurdur. Burada ortaya konan okur odakli kuramlarin
her biri farkli bir gelenekten besleniyor olsa da yazara ve metne anlam olusturmada
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veya okurun ortaya c¢ikaracagi anlami yonlendirmede hala belli roller veriyor olsa da
ortak 6zellikleri okura bu yeni 6zelligi ile yaklasiyor olmalaridir.

Okura odaklanan bu kuramlar bu haliyle kendilerini geleneksel yaklagimlara kars1
konumlandirirlar, ancak yine de her birisinin geleneksel modern kuramlarinin devami
niteliginde olduklarini, en azindan onlarin etkisi altinda gergeklestiklerini soylemek
yanhs bir degerlendirme olmaz. Ornegin okur odakh kuramlarm temel metinlerinden
birisini yazmis olan Hans Robert Jauss’un diisiinceleri geleneksel “Hermeneutik”in 20.
Yiizyildaki yansimasi olarak goriilebilir, ¢iinkii diisiinceleri biiyiik oranda Gadamer’in
felsefesinin izlerini taswr. Ya da Fransa’da 6zellikle Roland Barthes’m dile getirdigi
okur odakli diisiincelerinde yapisalc1 bakis agisinin izleri hemen goze carpar. Yine
yukarida ele alman Norman Holland’in okuru merkezi bir konuma yerlestiren
calismalarinda psikanalitik kuramin izleri hemen ilk bakista géze ¢arpar. Bu durum okur
odakli edebiyat kuramini da tekil olarak kullanmamizi engelleyen bir faktor olarak
karsimiza ¢ikmakta ve “okur odakli kuramlarm” tanimlanmasini tercih etmemize neden
olmaktadir. Cilinkii her bir yaklasim beslendigi kuramsal gelenegin cercevesi icerisinde
kalmakta ve kuramlarin dogas1 geregi diger okur odakli yaklasimin eksik veya hatali
oldugunu 6ne siirmektedir. Ancak burada deginilen ve deginilemeyen tim bu okur
odakli kuramlarin ¢ikis noktalar1 ¢ogu zaman farkli da olsa giinlimiiziin metnin ya da
metnin yazarinin anlam {izerindeki otoritesini kabul etmek istemeyen, yaratici ve anlam
olusturucu olarak tanimlanan “postmodern okur” (bkz. Becker 2011: 19) algisinin
olusmasinda veya sekillenmesinde biiyiik katkilar1 oldugu yadsinamaz.

Oncelikle Almanya’da ortaya ¢ikan ve hermeneutik ve fenomonolojinin etkisi ile
gelisen alimlama kuramina bakildiginda okura yaptigi vurgu agisindan oncii bir rol
oynadig1 goriilmektedir. Ancak Iser 6rneginde de goriildiigii lizere bu kuramda okur ile
kastedilenin “gercek” ya da ampirik bir okur olmadig1 agiktir. Okur metnin yapisinin bir
parcasidir ve metin yazar tarafindan o Ongoriiyle yazilmistir. Gergek okur, okura
seslenen bu yap1 ve yapimnin icerisindeki bos alanlar tarafindan harekete gegcirilir ama
ayni zamanda yonlendirilir. Dolayisiyla ortaya ¢ikan anlamda okur etken bir gorev
iistlenmekle beraber metnin yonlendirici 6zelligi de goz oniinde bulundurulur. Iser’in
yaklasimi bu yoniiyle gerek Fish’in gerekse Holland’mn ¢alismalarinda sozii edilen
ampirik okurdan ayrilir. Iser bu okur modeline yonelmesini, ger¢ek okura yonelik her
tiirlii modellemenin bizi ister istemez kurgusal bir okura gotiirecegi kaygisiyla agiklar.
Diger bir kaygisi ise bu tiir modellemelerin anlam smirlandirmalarina veya keyfi
yorumlara yol acabilecegidir. Iser’e gore, drnegin metnin okur ile etkilesiminden ortaya
cikan anlam1 okurun psikolojisinden hareketle agiklamak okuma siirecini smirlamaktan
Oteye gitmeyecektir (Iser 1994a: 39). Oysa psikolojik veya psikanalitik kuramdan
hareketle okur odakli bir model gelistiren Norman Holland bu konuda tamamen tersi bir
diisiinceyi savunur ve bir metinle ilgili her tiirlii yorumun ortaya ¢ikmasinin kaginilmaz
oldugunu ifade eder. Burada smirlayici olan tek sey bireysel okurun ge¢mis yasantisi,
bilgisi ve birikimidir. Oyleyse, bunun étesinde anlamay1 ve okur yorumunu smirlayacak
herhangi bir unsur var midir ya da olmali midir? Holland’a gére vardir ve olmalidir;
ornegin “A Rose for Emily” adli hikayeye getirilen farkli yorumlar1 normal karsilayip
desteklese de, 5 Readers Reading adli yapitinda, hikdyede Emily adli karakterin babas1
ile olan tablosunda, karakterlerin bir okuyucu tarafindan Eskimo olarak
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yorumlanmasinin pek miimkiin olmadigin1 ifade eder, ¢iinkii toplumda yerlesmis bir dil
yapist bulunur ve bu edebi eserden ¢ikarilabilecek anlamlar bir bakima toplumun dil
yapist ve bakis agisi ile biraz da olsa ortiismelidir (Holland 1975, 286). Bu anlamda,
Holland ilk defa okurlarin yorumlarina bir kisitlama getirir. Her ne kadar okuyucunun
psikolojik durumuna gore farkl bakis acilariin c¢ikabilecegini belirtse de, bu noktada
eserle ilgili yorumlarin ayni zamanda toplumsal agidan da kabul gérmesi gerektigini
vurgular, fakat Holland'mm vardigi bu sonug farkli degerlendirmelere, anlam ¢esitliligine
kars1 ¢iktig1 anlamina gelmez; kastettigi sey her yorumun her zaman herkes tarafindan
kolaylikla kabul edilemeyecegidir. Ele alinan yaklasimlar igerisinde okurun geleneksel
konumuna yonelik en kokten elestiri hi¢ kuskusuz Stanley Fish’ten gelir. Fish kuramini
kismen  dretici-doniisiimsel  dilbilgisi  (transformational-generative ~ grammar)
kuramimdan hareketle gelistirir. Fish, edebiyatin asil 6znesinin okur oldugunu
dolaysistyla edebiyata dair arastirma ve ¢oziimlemelerin odaginda yer alanin da okur
olmasi gerektigini savunur. Dolayisiyla o giine kadar edebiyat metnine yonelik analiz ve
yorumlamalarda sorulan sorularin da degistirilmesi gerektigini, 6rnegin “bu ciimle ne
anlama geliyor?” sorusunun “bu ciimle okura ne yapar?” sorusuyla yer degistirmesi,
dolayisiyla o ciimlenin okurun zihninde harekete gecirecegi seye odaklanmak
gerektigini savunur. Bu nedenle de analiz kavramini kullanmak istemez, ¢iinkii anlama
metni okuma aninda satir satir gegeklesen bir siiregtir. Ancak Fish’in soziinii ettigi okur
tam da Iser’in sozilinii ettigi ve kurgusal olmakla itham ettigi ideal okura yakindir.
Bilgili veya bilgi sahibi okur olarak tanimlanabilecek bu okur modeli dil ve edebiyat
bilgisi ag¢isindan oldukga yetkindir. Bu 06zelliklere sahip okurun edebiyat metnine
getirecegi her tiirli yorum Fish tarafindan dogru kabul edilebilir veya dogru olarak
nitelenir. Bu bakis acisina sahip bir yaklasim dogal olarak 6znellik suglamasiyla karsi
karstya kalacaktir. Fish burada yorumu veya anlami okur agisindan sinirlamak, keyfiligi
ortadan kaldirmak i¢in 1980’11 yillarda kaleme aldig1 caligmalarinda bir ¢oziim iiretir ve
edebiyat metnine getirilecek yorumlarda tek kistasin okur tarafindan getirilen o
yorumun okurun igerisinde yasadifi toplum tarafindan kabul edilmesi veya kabul
gormesi oldugunu dile getirir. Ornegin yukarida Holland’1n dile getirdigi Eskimo 6rnegi
herhangi bir toplum igerisindeki bir okur tarafindan dile getiriliyor ve ayn1 gelenekten
beslendigi o toplum igerisinde tepki géormedigi gibi taraftar da buluyorsa s6z konusu
yorumun dogru kabul edilmesi gerektigini savunur.

Goriildigi gibi okur odakli kuramlar biliyiik oranda geldikleri farkli geleneklerin
Ozelliklerini tasidiklarindan, genel olarak o gelenegin okuru 6ne ¢ikaran yeni yorumlari
niteligindedir. Ancak her bir kuram ilk ortaya ¢iktig1 70°1i yillardaki temel diistincelerini
de gecen zaman igerisinde revize etmek, gelen elestirileri g6z Oniinde bulundurarak
gbzden gegirmek ve bazi sinirlamalar getirmek zorunda kalarak daha saglikli bir zemine
oturtma ihtiyact duymuslardir. Giliniimiizde okura yonelik bu asir1 vurgu biiyiik oranda
ortadan kalkmis olmakla beraber, bu kuramlar sayesinde yazar ve metnin yani sira okur
da en az onlar kadar edebiyat ile ilgili calismalarin, hatta edebiyat tarihinin dogal ancak
etken bir parcasi olarak kabul gérmeye baslanmistir. Bu kuramlarin bize 6grettigi diger
onemli bir unsur ise farkli okuma bi¢imlerinin ve okur tiplerinin varligi ve bu okurlarin
okudugu bir metinden ¢ikaracagi anlamin ne tamamen yazarin ne de onun yazdigi
metnin kontroliinde oldugudur. Her ne kadar burada deginilen ii¢ yaklagimin da gergek
veya somut okur ile olan bagi kismen sorunlu ise de giiniimiizde edebiyat veya genel

68



olarak iletisimi konu edinen pek ¢ok caligmada bu kuramlardan hareketle dogrudan
gercek okura yonelme oldugu da gozlemlenebilmektedir.
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Sprach-Assoziation und Sprach-Konvention

Otto Holzapfel, Freiburg i. Br.

0z

Dil Cagrisimi ve Dil Kullanim

Almancada farkli soneklerle sifat ¢ekimi sik yapilir; bilingli kullanim istendik anlam farkliliklarini yaratir.
Bu sifat c¢ekimleri belirli bir sistematige uymuyor goériinmekte, aksine olasi kullanim durumunda
gelenege, giinliik dil kullanimi konusundaki uzlagmaya uygun gerceklesiyor. Her bir kullanimi ise ayr1

ayr1 0grenmek gerekmektedir. Bu tiir olanaklarm anlasilmasina vakif olmak, dil duygusunu énemli 6l¢iide
gelistirmektedir. Bu husus derslerde ele alinabilir.

Anahtar Sozciikler: Sifat gekimi, son ek, anlam farklilig, dil duygusu.

Abstract

Adjektivbildungen mit unterschiedlichen Suffixen sind im Deutschen hiufig, aber der differenzierte
Gebrauch entspricht gewollten Bedeutungsunterschieden. Diese Bildungen scheinen keiner
durchgehenden Systematik entsprechen zu wollen, sondern gehorchen in ihrer méglichen Verwendung
der Konvention, der herrschenden Ubereinkunft iiber den Alltagssprachgebrauch. Diesen muss man
jeweils am Einzelbeispiel erlernen. Das Eindringen in das Versténdnis solcher Moglichkeiten verfeinert
das Sprachgefiihl in erheblichem MaB. Solches kann man auch in den Unterricht einbringen.

Schliisselworter: Adjektivbildung, Suffix, Bedeutungsunterschiede, Sprachgefiihl.

Assozation ist die intuitive gedankliche Verkniipfung ecines Ausdrucks mit
Kontextvorstellungen, welche diesen Begriff nidher charakterisieren. Assoziation kann
fremdgesteuert sein und ist dann nur scheinbar individuell; viele Vorurteile leben
davon. Konnotation ist die gezielte, vom Verfasser oder vom ,Sender’ der Botschaft so
weitgehend gewollte (und manchmal durch den Kontext gesteuerte) Verkniipfung von
Begriff und (scheinbar eigenen) Gedanken. Etwa ein literarisches Zitat kann so etwas
auslosen. Selbst wenn gerade Sprache und Umgangssprache keine individuellen
Erfindungen sind, sondern angelernte Muster fiir unsere miindliche (und schriftliche)
Kommunikation darstellen, welche sich tiber Jahrhunderte so entwickelt haben,
verwende ich hier doch bewusst den Begriff ,Assoziation’, weil der Vorgang sich fiir
den Einzelnen (scheinbar) individuell gestaltet.

Sprache stellt ein relativ festes System dar, welches von Generation zu Generation
weitergegeben wird. Natiirlich wandelt sich Sprache und wird modernisiert,
Wortbedeutungen wechseln mit der Zeit. Aber dieser Vorgang ist fir den, der ,in der
Sprache’ lebt kaum realisierbar, da er sich selbst mit dem Sprachwandel verdndert:
seine Gedanken, seine Meinungen, seine Vorurteile, auch seine Assoziationen. Sprache
funktioniert als Verstdndigungsmittel nur insofern, als diese Komponenten eben gerade
nicht individuell sind, sondern von weitgehend der gesamten Sprachgemeinschaft
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getragen werden. Ich schrinke ein mit ,weitgehend’, weil es nicht nur verschiedene
,Hochsprachen’ gibt (Hochdeutsch, Osterreichisch, Schweizerdeutsch), sondern auch
eine Fiille mundartlicher, dialektaler Unterschiede mit voneinander abweichenden
Wortbedeutungen. Auch das soll uns hier nicht beschéiftigen. Die Beispiele werden aus
dem gemeinsamen Wortschatz des Hochdeutschen gewahlt.

Konvention ist in sprachlicher Hinsicht die Ubereinkunft, einen Begriff so und so
zu verstehen. Hier spielen Wort- und Sprachgeschichte hinein, aber auch das wollen wir
hier ausklammern. Ohne Konvention wire unsere Sprache in der Gemeinschaft kaum
verstdandlich; sozusagen am (nur theoretisch vorhandenen) Anfang musste man sich
darauf einigen, ein Haus ,Haus’ zu nennen. Wer als Fremdsprachler zu uns kommt,
muss (mithsam) lernen, dass wir ein Haus ,Haus’ nennen. Wer in der Konvention nicht
zu Hause ist oder nicht damit aufgewachsen ist, muss Wortbedeutungen lernen. Auller
Lallworter wie ,Mama’ und ,Papa’, die fast weltweite Verbreitung haben, gibt es kaum /
keine Worter [ich kenne keine], welche von sich aus ihre Bedeutung offenbaren. —
Gerade im interkulturellen Vergleich des manchmal sehr modernen, ,internationalen’
Wortschatzes zeigen sich die Probleme. Deutsch verwenden wir fiir das mobile Telefon
den (scheinbar englischen) Begriff ,Handy’, den es aber im Englischen nicht gibt (dort
heifit es etwa ,portabel’). Aber unsere Konvention lehrt uns, dass ,Handy’ ein mobiles
Telefon ist und im Deutschen so genannt werden kann. Solche Konventionen muss man
(mithsam) lernen. Wie wenig die deutsche Sprache ,logisch’ aufgebaut erscheint, habe
ich an anderer Stelle zu zeigen versucht.

Assoziationen muss man nicht ,lernen’; sie sind ja (scheinbar) individuell. Aber
mit dem Wissen um die Konvention werden sich meine Assoziationen nur in eine
Richtung und innerhalb eines Verstdndnisfeldes bewegen, welches auch fiir meinen
sprachlichen Mitmenschen verstehbar bleibt. Ein Beispiel ist etwa der traditionelle
(wenn auch nicht sehr moderne) deutsche Hundename ,Sultan’. Wie tiirkische und
deutsche Assoziationen hier weitgehend auseinanderklaffen, hat Ali Osman Oztiirk
iiberzeugend gezeigt: Wihrend ein tiirkischer Muttersprachler den Verdacht haben
muss, hier werde ein Spottname herabwiirdigend verwendet, wird ein deutscher
Muttersprachler diese Benennung eher als eine ehrende und lobende Bezeichnung fiir
ein gutes Haustier verstehen.®

Die neue deutsche Rechtschreibung erlaubt den Gebrauch eines Bindestrichs, um
die Aussage ldngerer und zusammengesetzter Wortformen deutlicher zu gliedern. Wenn
ich sage, dass ein bestimmter Ausdruck etwa einer geldufigen Redensart entspricht, also
Sprachkonvention ist, beniitze ich keinen Bindestrich. Beispiel: ,ich komme viel vor
Ort’, das heilt ich bleibe nicht fern und auBerhalb, sondern bewege mich mitten im
aktuellen Geschehen. Daran schlielend zeigt ein Beispiel den Bedeutungsunterschied,
den ich mit einem solchen Bindestrich markieren kann (und in diesem Fall eigentlich

2 Otto Holzapfel (2015): ,,Sprachlogik, Sprachgefiihl und Sprachkompetenz*, in: Diyalog. Interkulturelle
Zeitschrift fiir Germanistik 2015/2, S. 73 - 89.

® Ali Osman Oztiirk - Miiriivvet Ozkan (2016): Grenzenlose Interpretationsmoglichkeiten des Mirchens
Loer alte Sultan“. Grenzenlosigkeit. Transkulturalitit und kreative Schreibweisen in der
deutschsprachigen Literatur. Internationale Tagung des Germanistischen Instituts der Universitit Pécs
am 21. und 22. April 2016 (miindlicher Vortrag).
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muss): Die Badische Zeitung (Freiburg i. Br., 17. Dezember 2016) schreibt {iber das
aktuelle Problem, wie unbegleitete, minderjédhrige Fliichtlinge in Deutschland
untergebracht und betreut werden, zum Teil in Heimen, zum Teil in Pflegefamilien. Da
recherchiert der Reporter ,vor Ort’, das heilit in einem Heim und in einer Pflegefamilie.
Aber in der Uberschrift ist von ,zwei Vorortbesuchen’ die Rede. Der Vorort ist die
Vorstadt, die Siedlung am Rande einer groBeren Stadt. Das ist ein Wort mit anderer
Bedeutung. In der Uberschrift miisste also korrekt bzw. unmissverstindlich ,Vor-Ort-
Besuch’ [Besuch an Ort und Stelle] stehen. Solche Sprachfeinheiten sind dort wichtig,
wo sie Bedeutungsunterschiede markieren konnen (und sollen).

Mit dem Bindestrich unterstreiche ich einerseits die Verbindung des Wortpaares
wie im Titel dieses Beitrags. Andererseits unterstreiche ich, dass die Begriffe ,Sprache’
und ,Konvention’ in dieser Zusammensetzung besonderes Gewicht haben, dass also das
eigentliche Gegensatzpaar ,Assoziation” und ,Konvention’ ist, welches hier am Beispiel
der ,Sprache’ diskutiert werden soll. Dazu suche ich mir ein bestimmtes Wortfeld, das
in diesem Fall um den Kernbegriff ,Herz’ angesiedelt ist. Das Wortfeld ist ein Bereich,
der mehrere verwandte Begriffe beinhaltet, die, jeweils abgestuft, unterschiedliche
Bedeutungen haben. Mit dieser Betrachtungsweise ndhere ich mich dem
Sinnzusammenhang  wichtiger ~ Elemente  der  Sprache  und  entdecke
Bedeutungsmoglichkeiten, die bei oberflachlicher Sichtweise verborgen bleiben
miissen. Mein Sprachverstdndnis wird entsprechend verfeinert.

Das Wort ,Herz’ im Spannungsfeld zwischen Assoziation und Konvention: die
Morpheme ,-lich’ und ,-haft’

Den Begriff ,Herz’ assoziieren wir (falls wir nicht Arzte, Kardiologen und
Herzspezalisten sind) mit ,Liebe’, ,Zuwendung’, ,Weichheit’ (nicht Hérte) und so
weiter. Wer ein ,Herz’ fiir irgendwen oder irgendetwas hat, gibt dieser Person
Zuwendung, engagiert sich fiir diese Sache. Eine wohltitige Spendensammlung etwa
nennt sich ,Ein Herz fiir Kinder’. Wer ,herzlos’ ist, handelt grausam. Wer dagegen das
,Herz’ sprechen ldsst, handelt nicht nur ,kiihl” nach dem Gehirn, sondern nach
(positiven) Gefiihlen und Motiven. Freunde, die sich verstehen, sind ,ein Herz und eine
Seele’. Ich unterschreibe mit ,herzlichen Griilen’ dhnlich wie mit ,lieben Griiflien’.

Dann stolpere ich (zufdllig) tiber einen franzésischen Begriff, der die Abstufung
der Reife eines Stiicks Kédse beschreibt von ,jung’ tiber ,gereift’ bis — franzosisch: ,a
cceur’, was ich mit deutsch ,herzhaft’ in der gleichen Bedeutung und erstaunlicherweise
im gleichen Wortgebrauch von ,Herz’ iibersetzen kann. Aber ,herzhaft’ ist (nicht nur
beim Kése oder bei Speisen allgemein) eher assoziiert mit kraftig, stark gewiirzt, absolut
nicht mit ,weich’ [auBer in der weichen, bald flieBenden Konsistenz etwa des alteren,
linger gereiften Camembert, der eben ,a cceur’ ist] und absolut nicht mit ,lieb’. Das
(,lieb’) kann man von einem Kése allerdings nicht sagen, aber einen nicht-saueren Wein
(wir nennen ihn ,trocken’), kann man ,lieblich’ nennen (korrekt fiir Weinkenner eher
,feinherb’ bis ,sti’). Eine Weinschorle (Wein gemischt mit Mineralwasser) bestelle ich
in meiner Heimat ,sii3” oder ,sauer’, das heif3t mit trockenem oder mit lieblichem Wein.

,Herzhaft’ hat also als Begriffshintergrund einen Assoziationsrahmen, der jenen
des Begriffs ,Herz’ sprengt, zum Teil sogar widerspricht. Die Sprach-Konvention (in
die ich als Muttersprachler langsam hineinwachse) belehrt mich, dass ,herzlich’ und
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,herzhaft’ begrifflich geradezu als Gegensatzpaar aufzufassen sind. — Natiirlich bedeutet
,Jherzhaft’ vor allem und zuerst tapfer, mutig und wird in dieser Bedeutung fiir eine
Person (nicht jedoch fiir einen Kése) verwendet. Allerdings ist das kein allzu moderner
Wortgebrauch, und der Hinweis etwa ,nun sei doch auch einmal herzhaft’ (etwa ins
kalte Wasser springen zu miissen) wird wohl eher ein Schmunzeln auslésen als in dieser
schon etwas veralteten Wortbedeutung verstanden werden. Die Begriffsbedeutung hat
sich verschoben. Ein Kése ist nur insofern ,herzhaft’, das heif3t eigentlich ,tapfer’, als er
vom Geschmack her meinen Gaumen aggressiv angreift und meine Geschmacksnerven
stimuliert. Ich kann also einen Kédse (im iibertragenen Sinn) ,herzhaft’ nennen, nicht
aber tapfer’.

Ein Blick auf die Wortbildungslehre ldsst ein Muster dieser Adjektiv-Bildung
erkennen. Entweder verwende ich das Suffix -haft oder das Suffix -lich (Affixe, die an
den Wortstamm angehidngt werden), um die Zugehorigkeit zur ,Basis’ (dem
Beziehungswort) zu markieren: beleghaft (durch Belege dokumentiert), boshaft (zu
,bose’), glaubhaft (meinem ,Glauben’ entsprechend moglich; nicht im religidsen Sinn),
grauenhaft (vom Grauen, von einem Ungliick erzeugt), mirchenhaft (wie im Mérchen),
musterhaft (im hochsten Sinne o.k., vorbildlich), ritselhaft, schemenhaft, standhaft und
so weiter. Diese Begriffe kennen kein Suffix -lich; z. B. neben grauenhaft kann ich zwar
,graulich’ bilden, aber das gehort zur Farbe ,grau’, nicht zu ,Grauen’. Dagegen aber:
abenteuerlich (wie in einem Abenteuer), drmlich, dicklich (ziemlich dick), diimmlich,
freundlich, gliicklich, kenntlich, lieblich, plétzlich, rétlich (und wohl alle Farben),
unendlich und so weiter. Alle diese Begriffe kennen kein Suffix -haft. Mit den
Morphemen -lich und -haft konnen sowohl vom Adjektiv als auch vom Substantiv
entsprechende Begriffe gebildet werden. In der Regel verwendet man entweder das eine
oder das andere Suffix. In unserem speziellen Fall ,herzlich’ und ,herzhaft’ werden aber
beide Suffixe fir das gleiche Beziehungswort beniitzt. Wenn damit ein wichtiger
Bedeutungsunterschied markiert werden soll, macht das Sinn.

Weitere Beispiele (viele fallen mir nicht ein) sind das Gegensatzpaar ,sinnhaft’
und ,sinnlich’; den ersten Begriff wiirden wir eher in der philosophischen Sprache
verwenden, und er zielt auf den Sinn, die Bedeutung eines Phdnomens. Der zweite wird
auch alltagssprachlich fiir die Bezeichnung der Sinne (im Plural), des Empfindens
gebraucht, und zwar heute mit der Assoziation erotischen Empfindens. Man erlebt
etwas ,mit allen Sinnen’ bzw. ,sinnlich’. Und ,mannhaft’ (heute veraltet, eher ironisch
gebraucht) flir tapfer und ,ménnlich’ (dem Mann zuzuordnen, nicht der Frau) ist dhnlich
zu verstehen: unterschiedliche Suffixe markieren Bedeutungsunterschiede. - Im
Gegensatzpaar ,schrecklich’ und ,schreckhaft’ kann man sogar so etwas wie einen
Gegensatz sehen, der einerseits auf aktive Bedeutung und andererseits auf eine passive
Intention zielt; ,schrecklich’ ist ndmlich jemand oder etwas, indem er / es auf andere
wirkt, ,schreckhaft’ ist dagegen man selbst, wenn man dngstlich ist. Das zeigt auch, dass
die Verwendung der Suffixe -haft und -lich nicht auf ein gemeinsames Muster, etwa
aktiv / passiv, festgelegt werden kann. Dieser Sprachgebrauch entspricht der
Konvention, nicht einer erkennbaren Regel.

Bei ,bildlich’ und ,bildhaft’ muss ich selbst erst dariiber nachdenken, ob ich den
beiden Begriffen einen Bedeutungsunterschied beimesse. Ich priife, welche
Assoziationen das eine und das andere Wort in mir wachrufen. Das erste besagt
demnach, dass ich etwas mit einem Bild ausdriicke, wozu ein Wort allein vielleicht
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nicht ausreicht. ,Bildlich’ gemeint heif3t ,im tibertragenen Sinn’; ,du bist ein Esel’ = das
Bild des Esels fiir ein (angeblich) dummes Tier. ,Bildhaft” driickt dagegen aus, dass ich
mich (mit der Sprache) so gut verstdndlich ausdriicke, weil ich dazu ein ,Bild’ (auch im
tibertragenen Sinn) verwende: ,Wer anderen eine Grube gribt, fallt selbst hinein’ (wer
versucht, einem anderen BoOses zu tun, hat vielleicht am Ende selbst den groBeren
Schaden). - Ein Beispiel am Rande ist das scheinbare Gegensatzpaar ,bedauerlich’ und
,dauerhaft’. Im ersten Fall, zusdtzlich mit dem Suffix be- bedeutet der Begriff, dass ich
etwas bedauere. Ich bin traurig dariiber, dass ich etwas getan habe und sage das ,mit
Bedauern’: Es tut mir Leid. Etymologisch steckt dahinter das Verbum ,dauern’ = ,leid
tun’. Sprachgeschichtlich ein anderes Wort ist das gleichlautende Verbum ,dauern’ =
,wihren, bestehen bleiben’ (Duden, 1963, S. 100), und davon ist ,dauerhaft’ abgeleitet.

Im Fall des Wortpaares ,ernstlich’ und ,ernsthaft’ [kein Bedeutungsunterschied]
ist der erste Begriff (vielleicht) eher veraltet und heute in der Umgangssprache
ungebrauchlich; im Alltag wiirde man eher den zweiten, gleichbedeutenden Begriff
verwenden (das meine ich ,im Ernst’). Da ,Ernst’ im Deutschen auch ein ménnlicher
Vorname ist, kann man den Witz formulieren: ,das ist mein voller Ernst’
gleichbedeutend flir ,das meine ich im Ernst, ganz bestimmt’ und (als Witz im
tibertragenen Sinn) fir ,das ist mein betrunkener Ehemann [mit Namen] Ernst’. —
,Schmerzhaft’ bedeutet, dass etwas Schmerz verursacht (ein Beinbruch ist schmerzhaft);
,schmerzlich’ wird im tbertragenen Sinn verwendet. Etwa der Tod eines nahen
Verwandten ist ein ,schmerzlicher’ Verlust; in dieser Bedeutung [Verlust] kann man
allerdings auch ,schmerzhaft’ sagen. Umgekehrt jedoch nicht: ein Beinbruch ist nicht
,schmerzlich’, sondern schmerzhaft. Auch hier beruhen die Bedeutungsunterschiede auf
Konvention und folgen keiner (fiir mich erkennbaren) Regel.*

Doch zuriick zu ,herzhaft’. Der Vergleich mit dem Franzosischen belegt, dass das
in einer nicht-germanischen Sprache, namlich in der der romanischen Sprachfamilie
angehorenden Einzelsprache, liberraschenderweise dhnlich ist. Im Englischen dagegen
(ebenfalls der germanischen Sprachfamilie angehorend) bedeutet etwa ,by heart’, dass
man etwas auswendig kann, namlich ungeschrieben gut im Geddchtnis hat und behilt.
,Herzhaft” muss ich in das Englische mit ,courageous’ (tapfer) iibersetzen oder mit
,hearty’, wobei ich dieses Wort (ebenfalls zum Stamm ,Herz’) auch fiir deutsch
,herzlich’ (englisch auch ,cordial’ zu lateinisch ,cor’, das Herz) verwenden kann
(herzliche Griile = cordially yours...). Auch im Dénischen bedeutet ,behjertet’ und
,modig’ deutsch ,beherzt’ und ,mutig’, aber nicht bei einer Speise etwa ,herzhaft’. Dafiir
(und das Taschenworterbuch von Langenscheidt, 1956, S. 220) gibt zusitzlich diese
Nebenbedeutung bzw. Bedeutung im iibertragenen Sinn) muss man im Dénischen
kraftig® (deutsch: kriftig) sagen. Die beiden kleinen Worterbiicher Franzosisch (Hatier,
1957, Teil 2, S. 166) und Englisch (Miiller, 0. J., S. 217) verschweigen diese zweite
Bedeutung und sind also bei einem Ubersetzungsversuch keine Hilfe. Da muss man
schon grofBere Worterbuch-Ausgaben bemiihen.

Nur ,zum Spaf3’ probiere ich, wie der Internet-Ubersetzer damit zurecht kommt.
Den Satzteil ,Ein herzhafter Kédse’ lasse ich in das Englische iibersetzen. Der Google-

* So weit sensibilisiert ist jedoch die Alltagssprache kaum, in der man in der Regel auch zwischen
»anscheinend (es scheint so und es ist so) und ,,scheinbar“ (es scheint nur so, es ist nicht so) keinen
Unterschied macht.
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Ubersetzer macht daraus ,a hearty cheese’, was offenbar nicht falsch ist. Ins
Franzosische wird ,un fromage copieux’ iibersetzt; ,copieux’ bedeutet allerdings eher
reichlich’, und diese Ubersetzung ist mir zu ungenau. Ein anderer Internet-Ubersetzer,
Pons online, macht aus dem deutschen Satzteil ein englisches ,a decent cheese’; ,decent’
heift ,anstdndig’ und ,bescheiden’, in Verbindung mit dem Kése wiirde das Englische
eher bedeuten, dass ich einen ,anstdndigen’, eine guten Kése haben will, der seinen
Preis wert ist. Diese Ubersetzung ist also falsch, ebenso wie jene in das Franzdsische,
wo Pons ,un fromage courageux’ konstruiert, was unsinnigerweise einen ,mutigen’ Kase
bedeutet. Dann gibt es noch (neben anderen Internet-Ubersetzern) den babelfish.de, der
einerseits englisch ,a hearty cheese’ formuliert (was wie gesagt korrekt ist), andererseits
franzosisch ,un fromage copieux’, was ,reichlich’ bedeutet, also eher auf die Menge als
auf die Qualitét zielt und schon gar nicht den Reifegrad anzeigt, also falsch ist.

Man kann das Verfahren umdrehen und franzésisch ,un fromage a cceur’ ins
Deutsche iibersetzen lassen. Das ergibt ,ein[en] Herz-Kése’, was etwa einen Kése in der
Form eines Herzens beschreiben miisste (dhnlich dann ins Englische ,a cheese at heart’),
und das ist Unsinn. — Ich breche hier ab, weil es nicht mein Ziel ist, Internet-Ubersetzer
zu kritisieren; da gibt es mehr als reichlich Probleme, und die wiirden einen eigenen
Artikel fiillen. Internet-Ubersetzer konnen (manchmal) einen ,Rohbau’ einer
Ubersetzung liefern, der korrigiert und ergiinzt werden muss; mit den Feinheiten der
Sprache ist diese Hilfe (noch) weitgehend tiberfordert.

Wir bleiben noch kurz beim ,Herz’ und konsultieren den Duden bzw. Bertelsmann
(1999). Da taucht der Hinweis ,der / das ist ja ein Herzchen!” auf (Bertelsmann, 1999, S.
412), und das besagt nicht, dass dort ein ziemlich kleines Herz liegt, sondern, und das
ist eben das Ergebnis einer Konvention, dass jemand lieblos, taktlos und riicksichtslos
ist. Diese Person hat also kein ,grof3es Herz’, sondern ein zu kleines, ja sie kann sogar
(sprachlich) ,herzlos’ sein. ,Mein Herzchen...” kann in einem anderen Kontext jedoch
auch durchaus liebevoll verwendet werden. - Dann gibt es noch (in einer langen Reihe
von Verbindungen mit Herz- von ,Herz’ bis ,herzzerreiBend’; vergleiche Bertelsmann,
1999, S. 412) den ,Herztrieb’, welcher den Haupttrieb einer Pflanze bezeichnet, der
eben aus dem ,Herzen’, das heiflit aus der Mitte der Pflanze kommt. Auch dieses Wort
wiirden wir ohne Konvention nicht verstehen bzw. missverstehen. Was aus der Mitte
der Pflanze wichst, ,treibt’, ist ein , Trieb’.

Ich konsultiere noch zusitzlich den etymologischen Duden (1963) und finde dort
unter ,Herz’ den Begriff ,herzig’ (niedlich), der als Adjektiv seit dem 16. Jahrhundert
belegt ist (Duden, 1963, S. 263). ,Herzig’ kann etwa in bairisch-osterreichischer
Mundartfirbung durchaus einen positiven Klang haben, wihrend es einem
norddeutschen Sprecher entweder sehr ungewohnt erscheint oder sogar abwertend
gebraucht werden kann, ndmlich um etwa Kitsch zu charakterisieren. Konventionen
sind manchmal regional gebunden; gleiche Begriffe 16sen je nach Sprachlandschaft
unterschiedliche Assoziationen aus. Auch in der Sprachgeschichte wechselt die
Konvention: Wihrend wir heute mit dem Verbum ,herzen’ meinen, dass jemand
Jliebkost” wird, ndmlich ,an das Herz gedriickt’ wird, konnte es im Mittelhochdeutschen
(also vor 1500) etwa bedeuten, dass etwas ,mit einem Herzen’ versehen wird, zum
Beispiel in einem Brief ein Herz gemalt wird.
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Weitere Adjektiv-Bildungen und (begrenzte) Erweiterung der Wortbedeutung

Wikipedia (Dezember 2016) bietet eine Reihe von Suffixen, die bei der Bildung von
abgeleiteten Adjektiven helfen: -bar, -haft, -ig, -isch, -lich, -los, -sam, -en, -ern. Die
Phoneme -haft und -lich haben wir besprochen. Wie ist es mit den anderen? Nehmen
wir die oben aufgefiihrten Wortlisten. Zuerst die Bildung mit -haft: beleg-, bild-, bos-,
ernst-, glaub-, grauen-, herz-, marchen-, mann-, muster-, ratsel-, schemen-, schreck-,
sinn- und standhaft. Als erstes féllt auf, dass alle Bildungen von einem Substantiv
ausgehen und dass das Basiswort unverdndert iibernommen wird. — Mit —bar kann ich
folgende Parallelbildung formen: belegbar (gleiche Bedeutung, mit Belegen
dokumentierbar), mannbar (erwachsen geworden); von den anderen sind keine -bar-
Bildungen mdglich. Mit dem Phonem -ig konnen auBler ,glaubig’ alle Belegworter
nichts anfangen, ebensowenig mit -isch. Mit -los sind folgende Bildungen moglich:
beleglos (ohne Belege), theoretisch ,bildlos’ (aber man sagt ,ohne Bild’), herzlos,
sinnlos.

Wo keine derartigen Wortbildungen geldufig sind, muss man sich mit
Umschreibungen und dem Substantiv der Basis helfen (ohne Ernst, ohne Glauben, ohne
Herz, ohne Muster, ohne Sinn, ohne Standhaftigkeit) bzw. mit einem entsprechenden
Adjektiv und einer erweiterten Bildung (belegartig, bosartig, herzformig, marchenartig).
Mit dem Suffix -sam (ein-sam, gemein-sam und so weiter) kommen bei allen obigen
Belegwortern keine sinnvollen Bildungen zu Stande. Das kurze Phonem -en erscheint in
unserem Zusammenhang eher selten. Zum Beispiel ,metallen’ zu ,Metall’, vorzuziehen
ist allerdings ,metallisch’. ,Erden’ dagegen zu ,Erde’ ist ein aktives Verb = mit der Erde
verbinden. Als Adjektiv kann ich ,erdhaft’ oder (eher) ,erdartig’ verwenden, oder ich
muss auf das ebenfalls aus ,Erde’ abgeleitete, alte Wort ,irden’ ausweichen, das ,aus
Erde / aus Ton gebrannt’ bedeutet. Mit -en kann sich keines meiner obigen Belegworter
verbinden. Ebenso gilt das fiir -ern (zum Beispiel eis-ern zu ,Eisen’, nicht zu ,Eis’ ['];
da muss man etwa ,eis-artig’ oder ,eis-formig’ sagen [Bindestriche jeweils nur zur
Verdeutlichung]; dhnlich ,hélz-ern’ und ,blech-ern’).

Jetzt probiere ich meine zweite (oben die erste) Belegreihe mit der Wortbildung -
lich: abenteuer-, dngst-, 4&rm-, dick-, diimm-, freund-, gliick-, herz-, kennt-, lieb-, méann-,
plotz-, rot-, schreck-, sinn-, unendlich. Diese Wortbildung verwendet als Basis sowohl
Substantive wie auch Adjektive (arm, dumm, rot). Ich konfrontiere diese Wortstimme
mit den obigen Suffixen -bar, -haft, -ig, -isch, -lich, -los, -sam, -en, -ern. Es sind nur
wenige Bildungen theoretisch mdglich und in der Regel Umschreibungen vorzuziehen:
ohne Abenteuer, ohne Freund, aber: gliicklos, herzlos, lieblos, sinnlos. Bei den anderen
Suffixen weigert sich der heutige Sprachgebrauch, solche zu akzeptieren. Wieder muss
man feststellen, dass es auf Konvention beruht, wenn ich zum Beispiel ,ohne Kenntnis’
sage, aber keine Bildung von -kennt mit -los gebrduchlich ist (allerdings die
Sekundérbildung ,kenntnislos’; umgekehrt kann ich kenntnis- nicht mit -lich verbinden).

Offenbar sind innerhalb des Rahmens unserer Belegworter nur die Bildungen mit
-los wirklich produktiv; zu den meisten anderen Formen schweigt die Umgangssprache.
,Los” bedeutet ,ohne’, ist ohne ndhere Erlduterung verstidndlich und ist fiir sich wort-
und begriffsbildend: jemanden ,los’ sein (eine Person verlieren), etwas ,los’ sein (es
nicht besitzen), es ist ,etwas los’ (es passiert etwas), losbinden (befreien), sorgenlos
(ohne Sorgen) und so weiter. — Ich bin weder ein Grammatik-Fan noch ein Grammatik-
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Spezialist: Aber ,los’ ist meines Erachtens kein Suffix, kein Phonem, sondern ein in sich
vollgiiltiges Wort; ,sinnlos’ ist keine Suffixbildung, sondern eine zusammengesetzte
Wortform. Hier miisste Wikipedia entweder korrigiert oder ergidnzt werden mit einer
Reihe der dort ebenfalls (aber ohne Belege genannten) ,Zusammensetzungen’
(de.wikipedia.org ,Adjektiv / Semantik’; Dezember 2016). Zu ,sinnlos’ ergibt sich
dementsprechend ,sinnvoll’ — und viele mogliche Verbindungen mit voll. In dieser
Richtung (,Zusammensetzungen’) ist das ,System’ wahrscheinlich erheblich zu
erweitern.

Was (theoretisch) sprachlich moglich ist, bleibt der Theorie vorbehalten; das
,System’ wird nicht vollstindig ausgefiillt (dafiir gibt es Entwicklungen in der
Sprachgeschichte, die solche ,Liicken’ ausniitzen). Was in der Alltagssprache
tatsdchlich gebraulich ist, bestimmt die Konvention, und die entsprechenden
Bedeutungsnuancen muss man erlernen. . .

Anregung fiir den Fremdsprachenunterricht

Wer vor etwa hundert Jahren als Nicht-Muttersprachler Deutsch lernte, musste
verschiedene Belegreihen auswendig lernen, um zum Beispiel den Gebrauch des
Artikels zu kennen. Meine Mutter konnte im hohen Alter solche Reihen (fast) noch
auswendig: Der Bir, der Christ, der Fiirst, der Held, der Herr... (alle mit dem Artikel
,der’). Tragischerweise (und das betrifft nicht nur Ddanemark, dem Land meiner Mutter)
hat der Zweite Weltkrieg, den Deutschland 1939 entfachte, nach 1945 zur Folge gehabt,
dass das Interesse am Deutschunterricht in Ddanemark rapide abnahm und man seitdem
Englisch bevorzugt. ,Deutsch’ wurde erst wieder nach der ,Wende’ 1989 interessant; die
Deutsch-Sprachkurse in Dédnemark bekamen groflen Zulauf, und ,Berlin’ riickte in das
Zentrum des Interesses. Tragisch ist es, wenn politische Verhiltnisse das Fiir oder
Wider flir eine bestimmte Fremdsprache mitbestimmen. Eine Fremdsprache zu lernen
sollte eine Briickenfunktion haben, nicht gesellschaftliche Gegensidtze und politische
Unterschiede markieren.

Es liegt mir fern, eine solche ,der-Reihe’ oder Ahnliches, was aus heutiger Sicht
veraltet und ziemlich sinnlos erscheint, neu zu empfehlen. Damit hat man Lernende eher
geplagt als motiviert. Aber es besteht meines Erachtens durchaus die Moglichkeit, aus
dem obigen Material Wortreihen an die Tafel zu schreiben (oder im Overhead als Folie
zu verwenden oder auf dem Bildschirm zu zeigen) und daran die
Bedeutungsunterschiede zu erortern. Einerseits gilt das fiir die Worter unterschiedlicher
Bedeutung bei gleicher Basis (hier kenntlich durch Kursivierung) im Zusammenhang
mit einem bestimmten Suffix. Nur diese korrespondieren in den folgenden Reihen
(andere stehen nur aus Platzersparnis nebeneinander; notwendige Zusatzmorpheme sind
eingeklammert, Ungebrauchliches ist ebenfalls in eckigen Klammern). Daran kann man
andererseits auch die relativ eingeschrankten Wortbildungsmoglichkeiten diskutieren.
,Sprache’ muss dadurch nicht nur kompliziert sein, sondern kann dazu anregen,
Sprachfeinheiten néher kennen zu lernen.
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beleghaft belegbar beleg(art)ig beleglos

abenteuerlich

bildhaft [bildlos]: ohne Bild
dngstlich angstvoll
boshaft bas(art)ig
drmlich
ernsthaft dicklich
glaubhaft gléubig
diimmlich
grauenhaft grauenvoll
freundlich
gliicklich
herzhaft herzlich herz(form)ig herzlos
mdrchenhaft mdrchen(art)ig
kenntlich kennt(nis)los
lieblich lieblos lieb(e)voll
[mannhaft] mdnnlich mannbar
musterhaft plétzlich
ritselhaft rotlich
schemenhaft
schreckhaft schrecklich
[sinnhaft]: sinnlich sinnlos sinnvoll
Sinnhaftigkeit
standhaft unendlich

In der Diskussion mit meiner Frau kommen zahlreiche weitere Anregungen zu diesem
Thema auf’s Papier; nur einige konnen hier aufgefiihrt werden. Alle Beispiele kreisen
im Grunde um das gleiche Thema: wie schon, wie abwechslungsreich, wie nuanciert
doch unsere Sprache ist! Zum trocknen Thema ,Adjektive’ (man kann es trocken
darstellen, muss aber nicht!) bietet Wikipedia ausreichend Material. Ja ein Link von
diesem Stichwort fiihrt zum ,Wikiworterbuch’, das in fast erschreckender Fiille und mit
iibergenauer Dokumentation (Wikipedia liebt die exakte, ,naturwissenschaftliche’
Darstellungsweise) weiteres Material anbietet. Selbst wenn man Wikipedia kritisch
gegeniibersteht®, muss man gestehen, dass hier eine ungeheuere Arbeit geleistet wurde,
die man nutzen sollte. Zum Beispiel ein Durchklicken bzw. Aufrufen entsprechender
Seiten fiihrt u. a. zum ,Verzeichnis: Deutsch / Adjektive / abgeleitete Adjektive / mit
Suffix abgeleitete Adjektive / mit Suffix -bar abgeleitete...’ Es folgt eine lange Liste der
Worter mit -bar. Gleiches gilt flir -haft (inhaltlich erklarbar etwa mit ,in der Art von’)
und fiir -sam (achtsam, aufmerksam, bedeutsam, behutsam und so weiter). Die Belege
mit dem Suffix -los gehdren meines Erachtens zu den ,zusammengesetzten Adjektiven’
(dort sind sie im Wikiworterbuch nicht aufgefiihrt, sondern stehen bei den Suffix-
Bildungen).

Dazu kommt eine Fiille gedruckter Literatur und ebensolche Hinweise und
Abbildungen im Internet etwa unter dem Stichwort ,Das schonste Wort’. Literatur, auch

® Vgl. Otto Holzapfel (2016): , Erfahrungen mit Wikipedia.de®, in: Diyalog. Interkulturelle Zeitschrift fiir
Germanistik 2016/1, S. 99 - 118.
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populdr geschriebene, hat sich dariiber angehiuft, jahrlich wird ,das schonste Wort’
gekiirt, Abbildungen konnen zur Verdeutlichung beniitzt werden und so weiter. Das
alles muss hier nicht wiederholt werden. — Zum Thema ,Sprach-Assoziation und
Sprach-Konvention® bieten sich noch Beispiele an, welche die Grenzen sprachlicher
Konvention zeigen (unterschiedliche Wortbedeutungen und Gegeniiberstellungen). Das
alles ist kaum ,logisch’ zu nennen, aber es hilft, wenn es in fast spielerischer Weise
présentiert und diskutiert wird, die Feinheiten der Sprache zu erlernen und zu schétzen.

Bleiben wir bei den Suffix-Bildungen. ,Machbar’ bedeutet, dass das zu machen,
zu realisieren ist; der Gegensatz muss umschrieben werden: unrealisierbar, nicht
realisierbar, nicht machbar. ,Haltbar’ bedeutet, dass etwas nicht verdirbt (haltbare
Milch), ,unhaltbar’ bedeutet etwa ein Zustand, der schnellstens gedndert werden muss
(fur die Milch heifit der Gegensatz ,frische Milch’, ,Frischmilch’). ,Geschéftig’ bedeutet
etwa fleiBig, hart arbeitend, betriebsam; ,geschéftlich’ bedeutet etwa auf den Beruf, auf
die Arbeit bezogen (geschiftliche Verbindungen, geschéftliche Interessen). — Man kann
jemand ,engelhaft’ nennen, der Gegensatz ist ,teuflisch’; ,englisch’ fiir engelsartig kann
in dlteren Texten vorkommen und hat in diesen Fallen nichts mit England zu tun.

Schlussbemerkung

Das abwechslungsreiche Bild gilt im hohen MaB fiir die zusammengesetzten Adjektive,
welche einerseits klangvoll und ,schon’ sind (sie kehren in der Lyrik wieder),
andererseits schmunzeln lassen. Man kann damit den Unterricht ,wiirzen’, meine ich,
und man muss nicht bei den kurzen Adjektiven und ihren Entsprechungen
steckenbleiben (grof3: klein, dick: diinn, kurz: lang...). — ,Blaudugig’ bedeutet im
iibertragenen Sinn ,naiv’, ,schwarziaugig’ dagegen, dass man schwarze Augen hat (die
allerdings z. B. in Liedtexten verfiihren sollen). — Zu ,hinterlistig’ (hinterhdltig, unfair)
gibt es keine Entsprechung mit ,vorder-’. Lassen wir noch einige zusammengesetzte
Adjektive klingen, welche sich dazu eignen, einen kleinen Aufsatz zu schreiben, der die
dabei ausgelosten Assoziationen zu Papier bringt: kratzbiirstig (sehr unfreundlich),
spannungsgeladen (erzéhlerisch spannend, nicht wortlich unter Strom, Elektrizitét
stehend), sagenumwoben (entsprechend zu marchenhaft), federleicht, schmetterlings-
gleich (der Gegensatz wire etwa fliigellahm), triibsinnig (voll dunkler Gedanken, ohne
negative Konnotation: gedankenschwer), ideenreich (keine Bildung mit -voll geldufig,
dafiir: voller Ideen), scheinheilig (unehrlich, nur ,zum Schein’ heilig, edel, sozusagen
,ohne [echten] Heiligenschein), geruchlos (es riecht nicht), aber gehérlos (ich kann nicht
horen), hilflos (machtlos), aber hilfreich (das hat mir geholfen, auch im iibertragenen
Sinn). — Ich hoffe, es macht Spal weitere Adjektive, deren gegensitzliche
Entsprechungen (oder Nicht-Entsprechungen), deren konnotative Bedeutung zu suchen
und den Assoziationen nachzuspiiren, die diese auslosen.
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Formale Ahnlichkeiten der Waorter als Barikade im Lehr- und
Lernprozess

Erding Yiicel, Konya

Oz
Kelimelerin Sekilsel Benzerliklerinin Ogretme ve Ogrenme Siireclerinde Ortaya Cikardigi Giicliikler

Ogrenciler bir yabanc1 dili 6grenmek igin yogun caba harcasalar da iletisim esnasinda anlama zorluklari
yasadiklart yadsinamaz bir gergektir.Yasanan bu zorluklarin baglica sebepleri arasinda grameri
eksikliklerden ziyade edinilen kelime hazinesinin yetersizligi gelmektedir. Bu durum &grencinin 6grenme
siirecindeki motivasyonunu da olumsuz etkilemektedir. Ozellikle morfolojik acidan birbirine gok
benzeyen ancak anlam bakimindan farkliliklar gosteren kelimeler dgrenim siirecinde, profesyonel yardim
alinmadan {istesinden gelinemeyecek sorunlara yol agmaktadir. Kelimelerin morfolojik benzerlikleri,
6grencilerin bu tip kelimelerin farkli anlamlarini algilayamamalarina sebebiyet vermektedir. Bu sebepten
dolay1 ¢alismanin amaci, sekli (morfolojik) benzerlikleri yiiziinden 6grencilere zorluk ¢ikaran kelimeleri
mercek altma almaktir. Calisma bu haliyle konuyu somut bir cercevede ele aldigi icin bu tiir zor
kelimelerin 6gretiminde ¢esitli gilicliiklerle karsilasan 6greticilere de katki sagalayabilecek niteliktedir.

Anahtar Sozciikler: Kelimeler, yabanci dil, Almanca, 6grenciler, dgreticiler.

Abstract
The Possibel Impediments of Morphological Similarities of Words in Learning and Teaching Process

Although students make a great effort to learn a foreign language, it is an undeniable fact that they have
some difficulties of understanding during communication. One of the prominent reasons of this situation
is their having lack of vocabulary rather than grammar knowledge. This situation also effects the
motivation of students in the process of learning negatively. Especially, words that have morphological
similarities, but semantically different ones cause a problem in the process of learning, which can not be
overcome without getting help professionally. The morphological similarities of the words lead students
fail to understand different meanings of these kinds of words. For this reason, the purpose of this study is
to investigate the words which cause difficulties because of the morphological similarities for the students
to learn. As the study handles the subject in this concrete perspective, it contributes to the teachers having
problems in teaching aforementioned difficult words.

Keywords: Words, foreign language, German, students, teachers.

1. Einleitung

Seit den 60er Jahren hat sich die Fremdsprachendidaktik fortwahrend Miihe gegeben,
die als steuerndes Phidnomen der unterrichtlichen Aktivitdten etablierte “Grammatik™
nicht mehr als einzigen Entwicklungsgrad des Lernniveaus zu betrachten. Diesen
Bestrebungen zufolge kam es zu einer Neubewertung der Wortschatzvermittlung
gegeniiber der Grammatikvermittlung (vgl. Neuner 1991: 77). Das folgende Zitat von
Freudenstein (1992: 544f.) deutet auf die Grundphilosophie dieser Neuauffassung der
Fremdsprachendidaktik hin:
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“(...) Ich kenne nicht eine einzige Gespréichssituation, die wegen grammatischer
Unsicherheit oder Unkenntnis zusammengebrochen wire, wohl aber sehr viele Félle, wo
Kommunikation wegen unbekannter Worter nicht zustande kam.”

So steht also fest, dass es Ziel jedes DaF/DaZ-Unterrichtes sein sollte, die Lernenden
mit einem bereicherten Wortschatz vertraut zu machen, damit sie wihrend des
sprachlichen Handelns nicht auf Missverstindnisse stoBen. Deshalb ist es nicht
uiberfliissig, sondern gerade notwendig, dass der erlernte Wortschatz schnell abrufbar,
mehrseitig verkniipft und sprachlich korrekt im Gedéchtnis verankert ist. AuBerdem
sollten die Worter das Verstindnis der Texte/AuBerungen unterstiitzen und in konkreten
Kommunikationssituationen zu einer missverstdndnisfreien Interaktion dienen (vgl.
Storch 1999).

2. Strategien fiir die Einpriagung des Wortschatzes

Um die erlernten Worter im Gedéachtnis schnell abzurufen, sollte man sie im Gehirn
auch miteinander vernetzen. Nach den Ergebnissen der Gedachtnispsychologie hat es
sich herausgestellt, dass die “riesige Informationszentrale” (Gedichtnis) die
Einzelelemente durch verschiedene Wege miteinander vernetzt (vgl. Rohrer 1984: 13).

Im Folgenden wird darauf hingewiesen, dass Assoziationen zu einem Einzelwort
in fiinf grundlegende Arten der Verbindung unterteilt werden konnen:

- Koordinationen: “Koordinationen sind in der Sprachwissenschaft sprachliche
Einheiten, die in einem engen (Verwendungs-) Zusammenhang stehen und deshalb oft
nebeneinander anzutreffen sind, z.B.: Salz und Pfeffer, Liebe und Leidenschaft” (Miiller
1998: 108). Die Koordinationen ermdglichen den Lernenden die Worter im Gedachtnis
nebeneinander aufzubewahren und bei Bedarf eine entsprechende Auswahl zu treffen,
um sie wihrend der miindlichen Kommunikation abzurufen.

- Kollokationen: Mit Kollokation bezeichnet man die hdufig zusammen
auftretenden Worter, die semantisch, also inhaltlich, miteinander verbunden sind.
Demnach sollten die Lernenden wissen, dass man z.B. das Wort “Spazieren” mit dem
Verb “gehen” verbinden soll und nicht mit “laufen” (vgl. Meerholz-Hérle 2012: 33).
Auf diese Weise benétigen die Lernenden beim aktiven Sprachgebrauch kiirzere
Denkpausen.

- Synonyme: Worter mit gleicher oder &dhnlicher Bedeutung nennt man
Synonyme. Fiir den Lernenden ist es eine Unterstiitzung im Lernprozess, die Worter mit
ihren Synonymen mitzulernen. Dies ermdglicht dem Lerner in seinem mentalen
Lexikon fiir die gleiche Bedeutung ein anderes Wort auszuwidhlen. So steht dem
Lernenden z.B. fiir das Wort “Aufzug” auch die Worter “Fahrstuhl” oder “Lift” zur
Verfiigung.

- Antonyme: Die im Lexikon auf der Bezeichnung von Gegensétzen beruhenden
Strukturen (z.B. sauber-schmutzig; Tag-Nacht usw.) bilden antonymische Felder. Es
wurde festgestellt, dass es den Lernenden oft leicht fillt, zu einem Wort das
entsprechende Antonym zu finden. Antonyme werden im Gehirn sogar schneller
abgerufen als Synonyme (vgl. Spillmann 2004: 87).
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Fiir die Vermittlung des Wortschatzes haben die Lehrenden auch die Moglichkeit den
Wortschatz als Wortfamilie oder auch als Wortfeld zu priasentieren. Zur Wortfamilie
gehoren Worter, die von einem gleichen Stamm abgeleitet sind (Héarle 2012: 33). Die
Worter die einen gleichen oder dhnlichen Wortstamm haben, werden um den jeweiligen
Wortstamm gruppiert. Das unten angegebene Beispiel veranschaulicht den
etymologischen Zusammenhang einer Wortfamilie:

—— umgehen
[ gehen ——
zergehen
ausgehen I

iibergehen }
untergehen
\ vergehen
entgehen I - _
TSI [ ergehen |
| aufgehen } )

Die Worter, die zu einem Thema, einem Sachgebiet oder einer Kategorie gehoren,
konnen der Bezeichnung “Wortfeld” untergeordnet werden (a.a.0.). Durch diese
Bezeichnung werden die Worter einem Begriff zugeschrieben, die nach der Bedeutung
dieses ausgewihlten Begriffes dhnlich sind. Der Begriff Wortfeld ist folgenderweise zu
veranschaulichen:

S SEE— rennen ]
[ huschen
bummeln
hasten

I—' spazieren

schwanken

I . eilen
flitzen
schlendern ]
l marschieren

All die oben aufgefiihrten Feststellungen sind eminente Wege fiir die Vermittlung des
zu erlernenden Wortschatzes. Neben all diesen Kategorien gibt es aber auch Worter, die
sich besonders formlich dhneln und deshalb fiir die DaF/DaZ-Lernenden groBere
Schwierigkeiten bereiten. Diese Gruppe wird in dieser Studie als “formaldhnliche
Worter” bezeichnet. Bei der Auswahl dieser Worter wurde versucht, die von Neuner
(1991: 80) vorgeschlagenen Auswahlkriterien wie Brauchbarkeit, Verstehbarkeit und
Lernbarkeit vor Augen zu halten. Fir die Erkldrungen der Worter wurden die
Worterbiicher “Wahrig — GroBworterbuch Deutsch als  Fremdsprache” und
“Langenscheidt — GroBworterbuch Deutsch als Fremdsprache” zu Rate gezogen. Bei der
Durchfiihrung dieser Arbeit werden die “formaldhnlichen Worter” zuerst als Paare
angegeben und dann zur Veranschaulichung zusatzlich mit Beispielen beschrieben.
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Exkurs

Hierbei ist zu erwdhnen, dass bei der Wortschatzerweiterung auch das Thema
Interferenz eine wichtige Rolle einnimmt. Die Interferenzfehler sind unter zwei
Rubriken aufzuzdhlen: “Interlinguale Interferenzen” und “Intralinguale Interferenzen”
(Hufeisen und Neuner 1999: 26). Die Verwechslung der formaldhnlichen Worter konnte
unter der Gruppe der “Intralingualen Interferenzen” zugeordnet werden, da die néhere
formale Ahnlichkeit dieser Worter zu eventuellen semantischen Fehlern fiihren. Um den
theoretischen Rahmen der Studie nicht zu sprengen wird das Thema Interferenz nicht
beriihrt. Fiir ndhere Kenntnisse iiber Interferenzen sind auf die Arbeiten von Balci
(2009) und Tekin (2012) zu verweisen.

3. Eine Analyse der formihnlichen Worter
anscheinend- scheinbar
Mit dem Adjektiv anscheinend bringt man recht objektiv seine Vermutung zur Sprache:
- Anscheinend hat er das Buch verstanden (= vermutlich hat er das Buch verstanden).
Aber mit scheinbar wird dagegen zur Sprache gebracht, dass jemand ewas vortduscht:
- Sein scheinbares Interesse fiir FuBball ist nur geheuchelt.
- Dies ist nur ein scheinbar giinstiges Sonderangebot (= in Wirklichkeit ist es kein giinstiges
Angebot).

empfindlich — empfindsam

Die formliche Ahnlichkeit dieser beiden Adjektive kdnnen Lernende irrefiihren.
Empfindlich bedeutet, dass jemand/etwas “sehr leicht verletzbar” oder “empfanglich fiir
manche Reize” ist. Dies kann sowohl den korperlichen als auch den seelischen Zustand
eines Menschen betreffen:

- Er ist so empfindlich, dass er tiberhaupt keine Kritik erdulden kann.
- Mein kleiner Sohn ist sehr empfindlich gegen Kiilte.
- Seiden-Teppiche sind sehr empfindlich gegen Schmutz.

Demgegeniiber ist das Adkektiv empfindsam nur in Bezug auf seelische Regungen zu

verwenden. In diesem Sinne bedeutet es “sensibel, feinfiihlig”:
- Da er ein empfindsamer Mensch ist, hat er dem Armen eine Wohltat erwiesen.

brauchen- gebrauchen

Diese beiden Verben gehoren zur Liste der schwierigen Worter, da sie unterschiedliche
Bedeutung tragen und von den Lernenden hiufig verwechselt werden. Mit dem Verb
brauchen wird gemeint, dass man etwas bendtigt und mit dem Verb gebrauchen wird
gemeint, dass man etwas benutzt. Demnach tragen die unten angegebenen Beispielsidtze
unterschiedliche Bedeutung:

- Ich brauche einen Fiiller (= Ich benétige einen Fiiller).
- Ich gebrauche einen Fiiller (= Ich benutze einen Fiiller).
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fordern — fordern

Die verbliiffende Ahnlichkeit dieser Verben kann den Lernenden Schwierigkeiten
bereiten. Die Bedeutung von fordern ist: “verlangen, haben wollen, erfordern”:

- Die Entfiihrer fordern von den Eltern ein sehr hohes Losegeld.

Die Bedeutung von fordern ist: “jmdm. helfen, jmdn. unterstiitzen™:
- Die Regierung mochte junge Wissenschaftler fordern.

farbig — farblich

Bei Verwendung dieser Adjektive konnen hdufig Verwechslungen auftreten. Die
Bedeutung von farbig ist “bunt, mit einer oder mehreren Farben versehen”:

- Kinder mogen gerne farbige Bilder.
Es ist auch moglich, dass man farbig im tibertragenen Sinne verwenden kann:
- Der Akademiker hat das Thema farbig (= lebendig, anschaulich) geschildert.
Im Unterschied hierzu meint das Adjektiv farblich “die Farbe betreffend”:
- Die Kleidungsstiicke sind farblich gut miteinander kombiniert (= passen farblich).
geistig — geistlich

Obwohl beide Adjektive vom Substantiv Geist stammen, tragen sie ganz
unterschiedliche Bedeutung. Geistig bezieht sich auf den Geist im Sinne von
“menschlicher Verstand™:

- Der alte Mann ist geistig noch sehr lebhatft.
Geistlich nimmt jedoch auf Kirche und Religion Bezug und bedeutet “kirchlich,
religios™:

- Die geistlichen Werte werden im Alltag 6fters vernachléssigt.

-gemafl/-mabig

Sowohl -gemdyf3 als auch -mdfig sind fur die Bildung der Adjektive hdufig auftretende
Suffixe, deren Unterscheidung 6fters grofle Schwierigkeiten bereitet. Das Suffix -gemdfs
bedeutet “einer bestimmten Sache entsprechend, sie betreffend”:

- Der Soldat handelte befehlsgemdifs (= dem Befehl entsprechend).
Meint man aber “in der Art einer Sache”, so verwendet man das Suffix -mdpig:

- Der Lehrer sprach in einem befehlsmdfigen Ton.
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giitig — giitlich

Obwohl diese dhnlich lautenden Adjektive sich vom Adjektiv gut herleiten, haben sie
unterschiedliche Bedeutung. Giitig meint “freundlich, hilfsreich, gefillig, geduldig”:

- Er ist ein sehr giitiger GroBvater.

Giitlich bedeutet dagegen “ohne Streit, in gegenseitigem Einverstindnis™:
- Der Streit zwischen den beiden Schiilern wurde giitlich beigelegt.

geschiftig — geschiiftlich

Obwohl beide Adjektive vom Substantiv Geschdft abgeleitet wurden, tragen sie
unterschiedliche Bedeutung. Geschdftig meint “sehr beschéftigt, ununterbrochen tétig”:

- Auf dem Markt herrscht geschdftiges Treiben
Das Adjektiv geschdftlich dagegen bedeutet “die Geschifte betreffend, beruflich, nicht
privat’:

- Herr Miiller ist oft geschdftlich unterwegs.

-sprachig / -sprachlich

Bildet man Kompositaformen mit -sprachig und -sprachlich, so treten beziiglich der
unterschiedlichen Bedeutung haufig Verwechslungen auf.

Mit -sprachig meint man ‘“eine bestimmte Anzahl von Sprachen sprechend, in
einer bestimmten Sprache abgefasst” und es kommt stets als Suffix einer
Zusammenbildung vor.

- In Grenzregionen sind viele Meschen zweisprachig

- Die deutschsprachigen Teilnehmer horten dem Redner aufmerksam zu.

Dagegen meint sprachlich “die Sprache betreffend.” Daher kann sprachlich auch
alleinstehend vorkommen:

- Die sprachliche Entwicklung des Kindes ist ein langer Prozess.

- Der Aufsatz ist sprachlich hervorragend (= Die Ausdrucksweise betreffend).

Wie bereits erwihnt, kann -sprachlich auch als Zusammensetzung vorkommen:
- Bei seinem Vortrag gebrauchte er ein umgangssprachliches Wort.

stiindig — stiindlich

Bei Zeitangaben auf “-ig” wird die Dauer angezeigt. Aber die Adjektive auf “-lich”
beziehen sich auf die Wiederholung einer bestimmten Sache:

- Das ist eine 2-stiindige Sitzung (= Die Sitzung dauert zwei Stunden).
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Falls aber mit stindlich ein Adjektiv gebildet wird meint es “im Abstand einer
bestimmten Anzahl von Stunden stattfindend, wiederkehrend”:

- Wegen schlechter Witterungsverhaltnissen verkehrt der Bus dreistindlich. (= alle drei Stunden)

Hierbei ist hinzuzufligen, dass stiindlich auch separat angewandt werden kann. In dieser
Form meint es “jede Stunde auftretend, stattfindend”:

- Der Zustand des Schwerverletzten dndert sich stiindlich.

Das Erklarungsprinzip fir ...stindig und ...stindlich gilt auch fir ..miniitig
[seltner...minutig]/...minutlich, ...tdgig/...tdaglich,...wochig/wochentlich, ...monatig/
monatlich, ...jdahrig/jdhrlich.

verstindig — verstindlich

Auf den ersten Blick triigt der Anschein dieser beiden Adjektive. Sie haben aber eine
unterschiedliche Bedeutung. Verstindig meint Personen, die fihig sind Situationen
verniinftig zu beurteilen:

- Mehmet ist mit seinen 11 Jahren schon sehr verstindig.
Dagegen bedeutet verstindlich “klar, deutlich, (gut) zu verstehen™:

- Das Verhalten des Beamten ist verstdndlich.
- Das Buch ist lang, aber verstdndlich.

zeitig — zeitlich
Zeitig meint “friith”:
- Der Arbeiter muss morgen zeitig aufstehen.

Zeitlich bedeutet “die Zeit betreffend”:

- Der Stadtbummel wird zeitlich sehr eng.

Hierbei ist noch zu betonen, dass zeitlich in der Substantivform ein veralteter
Euphemismus des “Sterbens” ist:

- Der ehemalige Professor hat das Zeitliche gesegnet (= Er ist gestorben).
kindisch — kindlich

Obwohl beide Adjektive ihre Bedeutungen vom Substantiv “Kind” zeugen, tragen sie in
der Anwendung unterschiedliche Bedeutung. Kindisch meint “wie ein Kind, aber im
Sinne von albern, lacherlich”:

- Der Vater benimmt sich meist sehr kindisch.

Demgegeniiber meint man mit kindlich: “einem Kinde entsprechend, in der Art eines
Kindes, unschuldig, naiv’:

- Die Frau hat noch ein sehr kindliches Gesicht.
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kiinstlerisch — kiinstlich

Die beiden Adjektive sind wegen ihrer formalen Ahnlichkeiten sehr leicht zu
verwechseln. Kiinstlerisch meint “die Kunst, einen Kiinstler betreffend”:

- Der kiinstlerische Wert dieses Bildes ist unzahlbar.

Das formal &hnliche Adjektiv kiinstlich dagegen bedeutet: ‘“unnatiirlich, unecht,
nachgemacht™:

- Der Schwerverletzte wird im Krankenhaus kiinstlich ernéhrt.
wider — wieder

Wegen der dhnlichen Aussprache kann es vorkommen, dass wider und wieder im
Gebrauch verwechselt werden. Die heute selten gebrauchte Praposition wider fungiert
im Sinne von “gegen’”:

- Dieses Verhalten ist wider die Regeln.

Hierbei ist es hinzuzufiigen, dass wider hdufig in Komposita wie Widerwillen,
widerlegen, widerspiegeln vorkommt. Dagegen meint das Adverb wieder “noch einmal,
erneut’:

- Er hat wieder eine Straftat begangen.
zahlen — zihlen

Obwohl die Spuren dieser beiden Verben zum Substantiv “Zahl” fithren, unterscheiden
sie sich in der Bedeutung betrichtlich. Das Verb wird dhnlich wie das préfigierte Verb
“bezahlen” im Sinne von “eine Rechnung begleichen” verwendet:

- Ist es denn moglich, dass ich den Betrag in Raten zahlen kann?

Zihlen dagegen besagt “die Feststellung wie viele Personen oder Dinge vorhanden
sind”:

- Das Gerit kann die vorbeifahrenden Autos zdhlen.
umwandeln — verwandeln

Beide Verben sind vom Verb (sich) wandeln (= sich verdandern, wechseln) abgeleitet.
Aber bei der Anwendung dieser Verben st68t man auf Probleme. Um diese Verben zu
unterscheiden, ist es wichtig zu wissen, dass umwandeln meist in Bezug auf Dinge
gebraucht wird:

- Die Windkraft wird in elektrische Energie umgewandelt.
Verwandeln dagegen nimmt meistens Bezug auf Personen:
- (Besonders in Méarchen) Der Prinz verwandelte sich in einen Frosch.

- Die Hexe verwandelte sich in eine Katze.
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Hierbei eriibrigt es sich noch zu betonen, dass beide Verben in manchen Situationen
verwendbar sind:

- Nachdem er sein Erbe erworben hat, ist er wie umgewandelt/verwandelt.
schwer — schwierig
Schwer bezieht sich im Grunde genommen auf das “Gewicht™:
- Der Laskratftwagen ist schwer beladen.
Es ist aber auch moglich, dass schwer im tibertragenen Sinne verwendet werden kann:
- Er leidet an einer schweren Krankheit.

Demgegeniiber kann man schwierig nicht in Bezug auf “Gewicht” gebrauchen,
da es stets Bezug auf abstrakte Dinge nimmit:

* Der Koffer ist schwierig (falsch).

- Er befindet sich in einer schwierigen Lage.

Hierbei ist es nicht zu iibersehen, dass schwer und schwierig auch bei manchen
Situationen im gleichen Sinne verwendet werden kann:

- Diese Aufgabe ist schwer/schwierig.

- Es ist gar nicht leicht, dieses schwere/schwierige Problem zu 16sen.

In der deutschen Sprache existieren auch Adjektive die auf -al/-ell enden und wegen
unterschiedlichen Bedeutungen den Lehr- und Lernprozess erschweren. Zur
Verdeutlichung werden einige Adjektive dieser Art unten aufgefiihrt:

general — generell
Die Form“general-", die zur Bildung von Komposita dient meint “alles umfassend”:
- Die Regierung hat eine Generalamnestie erlassen.

Im Gegensatz dazu bedeutet generell als Adjektiv “allgemein” und als Adverb
“grundsitzlich”:

- Viele Gesetze sind von generellem (= allgemeinem) Interesse.

- Wir verkaufen generell (= grundsitzlich) keine abgelaufene Ware.
real — reell

Das Adjektiv real meint “der Realitét entsprechend, wirklich”:

- Sein Einkommen betragt real 1000 Euro (Realeinkommen).
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Demgegeniiber tragt das Adjektiv reell nicht nur die Bedeutung “echt, wirklich”
sondern auch “ehrlich, fair, zuverldssig”:

- Der Kaufmann hat sich das Geld reell verdient.
rational — rationell

Obwohl beide Adjektive vom Substantiv “Ratio” abgeleitet sind, haben sie
unterschiedliche Bedeutung. Rational bedeutet “vernunftsgemal, verniinftig”:

- Als Richter muss er rational handeln und nicht emotional.

Das Adjektiv rationell aber tragt folgende Bedeutung: “zweckmaifig, wirtschaftlich
effektiv, effizient™:

- Die Methode hat sich fiir sehr rationell erwiesen.
original — originell

Obwohl die Adjektive sich formlich dhneln, tragen sie unterschiedliche Bedeutung.
Original meint “urspriinglich, echt”:

- Dieses Gemalde ist original, es stammt aus dem 19. Jahrhundert.

Demgegeniiber meint originell “neuartig und ungewdhnlich; eigenartig aber ideenreich
und humorvoll”:

- Der Kiinstler hat meistens originelle Ideen.
4. Fazit

Schon anhand der “formaldhnlichen Worter” ist zu bemerken, wie kompliziert der
Lernprozess fiir viele DaF/Daz-Lerner ist. So konnte man z.B. die Adjektive, die auf -al
und -ell enden als eine grofere Barrikade im Fremdsprachenlernprozess ansehen, da sie
auch konkurrierend ohne Bedetungsdnderung nebeneinander auftreten konnen. Hierzu
wiare das Adjektiv universal als Beispiel anzugeben, weil es das Adjektiv universell als
Doppelgéinger hat. Da sich aber solche Doppelformen im Deutschen meistens nicht
immer durchsetzen konnen, ist es moglich, dass entweder eines dieser Adjektive
verblasst (z.B: adverbial anstatt adverbiell) oder dass beide Adjektive sich in der
Bedeutung meist erheblich unterscheiden.

Die Worter mit den Endungen “-ig” und “-lich” konnten den DaF/DaZ —
Lernenden auch groBle Schwierigkeiten bereiten, da sie im Alltag ziemlich dhnlich
artikuliert werden. Manche Worter, die mit “-ig” enden werden [¢] (also: ch)
ausgesprochen und sind deshalb von den Wortern, die auf “-lich” enden phonetisch
kaum zu unterscheiden. Aus diesem Grunde sollten sie im Unterrichtsprozess auch mit
groBerer Sorgfalt behandelt werden.

Diese Feststellungen deuten darauf hin, dass die formaldhnlichen Worter
besonders in alltdglichen/authentischen Kontexten geschult werden sollten. Hierbei
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ware es sinnvoll zu betonen, dass auch diese Kategorie des Wortschatzes nach
Bergemanns (2005: 16) Vorschldgen zu behandeln ist:

“Wortschatz sollte vom Lerner...

in sinnvollen Kontexten gelernt werden,

beim Lernen sinnvoll strukturiert werden, sodass begriffliche Zusammenhénge entstehen,
in moglichst vielen Bezugssystemen abgespeichert werden,

extensiv (verteilt) und nicht intensiv (massiert) gelernt werden,

mit bildhaften Vorstellungen verkniipft werden,

mit Humorvollem oder Absurdem verkniipft werden,

sowohl kognitiv als auch unter Berlicksichtigung der Sinne verarbeitet werden,

mit personlichen Inhalten gefiillt werden.”

Die oben erwdhnten Kriterien sind von grofBem Belang, um die Worter im
Langzeitgedachtnis aufzubewahren und bei realen Kommunikationssituationen je nach
Kontext auch einsetzen zu konnen.Werden diese Kriterien ausgeklammert, so haben die
Lernenden nicht die geringste Chance, sich das miihevolle Vokabelpauken zu ersparen.
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Oz
Kiiltiir ve Metinlerin Diyalogu ya da Cevirinin Gogii

Bu makalede, kiiltiirlerarasi bulugsmaya zemin hazirlayan gog ile ,lglincii bir alan® yaratarak kiiltiirler
arasi anlagmayr miimkiin kilan c¢eviri olgusu Kkarsilagtirilmaktadir. Bu baglamda, her iki alanda
kiiltiirlerarasiligin 6nemi ve bunlarm birbirini nasil bigimlendirdigi irdelenmektedir.

Calismanin odaginda, geviride yeni bir bakis acis1 yaratan yapisokiicii yaklagimin kuramsal olarak
ceviriyi nasil etkiledigi sorusu yatmaktadir. Bu cercevede, gd¢ ve cevirinin sonucunda olusan
kiiltiirlerarasilik iligkisi, uyum saglamanin ve asimile etmenin araci degil, gii¢ler arasindaki dengesizligi
ve istiin konumda olmay1 sorgulayan yabanci olana karsi saygiyr nasil olusturdugu tartisilacaktir. Bu
acidan bakildiginda makalede, yapici bir nitelige ve isleve sahip olan ¢eviri ve gogiin farkli kiiltiirler igin
devingen bir giice nasil doniisebilecegi gosterilmeye ¢alisilacaktir.

Her iki kavram, insanlarm, daha dogrusu kiiltlirlerin hareketliligini saglayarak, kapali ve farkli
diinyalara karsi kendini soyutlayan geleneksel kiiltiir anlayisinin gecersizligine yol agmaktadir. Ciinkii
ceviri ve gog, kiiltiirler arasi iletisimi giiclendiren etmenlerin baginda gelmektedir. Bu iletisim, kiiltiirlerin
birbirini tanimasini ve birbirine yaklasmasini saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda her iki kiiltiiriin kendi
siirlarini gérmesine ve kendini tanimasina neden olmaktadir.

Anahtar Sézciikler: Ceviri, Gog, Hibrit, Diyalog, Oteki, Degisim.

Abstract
The Dialogue of Culture and Text or the Migration of Translation

The aim of this article is to compare migration as an intercultural confrontation and translation as a
phenomenon creating a “Third Space” for cultural negotiation. In this frame it analyses what role
interculturality plays in both areas and how these areas mutually reshape the other.

The study deals with how the deconstructive approaches that have triggered a new understanding
in the field influence translation. In this context, the concept of interculturality brought both by translation
and migration, should not be considered as a medium for harmonization and assimilation, but as a means
of respect to the foreign that challenges the asymmetries and dominance between the powers. In this
sense, the study will demonstrate how intercultural migration and translation enabling constructive and
productive interaction can function as a dynamic potential for cultures.

Since translation and migration are two major restorative factors for intercultural communication,
they create the mobility of people so of cultures which results in a reframing of the obsolete traditional
perception of culture that relies on an isolated and homogenous culture model. This communication
enables not only a new understanding of the other and a convergence of the cultures involved, but it also
promotes a realisation of the self and its borders.

Keywords: Translation, Migration, Hybridity, Dialogue, the Other, Change.
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Migration als Dialog

Obwohl das Migrationsphdnomen so alt wie die Menschheitsgeschichte ist, gehort es zu
den relevantesten und vieldiskutierten Themen des 21. Jahrhunderts. Das erklart auch,
warum fiir viele Lander und Gesellschaften heute das Zusammenleben mit kulturell,
ethnisch und religiés verschiedenen Migranten zu einer Selbstverstandlichkeit
geworden ist. Dieses Phanomen ermdglicht einen interkulturellen Kontakt, der zugleich
auch einen doppelseitigen Austausch und einen Dialog der Kulturen begiinstigt. Mit
anderen Worten: der Austausch bzw. der Dialog der Kulturen kann dazu fiihren, dass
Kulturen, die fremde Elemente in die “Eigene® aufnehmen oder die unmittelbar mit ihr
in Kontakt stehen, ihre eigenen Werte und Normen in Frage stellen. Denn unter
interkulturellem Dialog ist nicht nur im engeren Sinne die Verstdndigungs- oder
Kommunikationsmdglichkeit ~ zwischen den  Kulturen, sondern auch die
Auseinandersetzung und Hinterfragung sowohl der fremden als auch der eigenen
Normen, Konzepte oder Werte zu verstehen. Dieser Dialog verweist zugleich auch auf
die Erfahrung und das Wissen iiber kulturelle Gemeinsamkeiten und Differenzen sowie
die Erweiterung der Grenzen und die Flexibilitdt unseres Verstehvermogens. Daher
kann die Auffassung vertreten werden, dass der interkulturelle Dialog, der von der
internationalen Migrationsbewegung stark beeinflusst wird, im Zeitalter der
Globalisierung immer mehr an Bedeutung gewinnt.

Der interkulturelle Dialog findet insbesondere an Begegnungsorten verschiedener
Kulturen eine Entfaltungsmoglichkeit, die von Migranten aus 6konomischen und
politischen Griinden als Zielorte gewéhlt werden. Anders gesagt, der interkulturelle
Dialog ist eine Folge von Migration, die die Gesellschaften geprigt hat und weiterhin
pragen wird. Nicht nur negative Ereignisse wie Naturkatastrophen, 6konomische Krisen
oder Kriege, sondern auch politische Entscheidungen, wie die Erweiterung der EU-
Mitgliedschaft, haben Migrationen ausgelost, die viele Lénder direkt oder indirekt
beeinflusst haben. Als Ergebnis grofler Migrationswellen in verschiedenen Teilen der
Erde haben sich kulturelle und soziale Grenzen verdndert. Diese Verdnderung hat auch
dazu gefiihrt, dass man sich von der einseitigen bzw. traditionellen Bewertung der
Migrationsproblematik distanziert hat. Durch dieses Umdenken sind gleichfalls neue
Ansidtze in der Migrationsforschung entstanden, die sich mehr mit den sozialen und
kulturellen Eigenschaften auseinandergesetzt haben. Aus dieser Perspektive gesehen,
wurden in den Forschungen nicht die negativen Ausgangs- und Lebensbedingungen der
Migranten thematisiert, sondern die Wirkung der Migration auf die Zielkultur in den
Mittelpunkt dieser gesetzt. Somit wurden in der Migrationsforschung neue
Themenbereiche eroffnet, die die Entstehung von transnationalen R&umen und
Identitdten zum Gegenstand haben. In der Migrationsforschung kommen beispielsweise
grenziiberschreitende Begriffe wie Fremdheit, Mobilitdt und Hybriditdt als Zeichen der
Paradigmenwechsel hiufiger vor, welche sich auch auf die Ubersetzungsforschung
widerspiegeln. Allgemein betrachtet korreliert der Migrationsbegriff aus metaphorischer
und inhaltlicher Perspektive mit dem Ubersetzungsbegriff. Das hingt eng damit
zusammen, dass beide Begriffe in diesem Sinne einen Perspektivenwechsel bezeichnen,
der Kulturen positiv beeinflussen kann. Ein wesentlicher Aspekt ist, dass die
Muttersprache aus ihrem kulturellen und historischen Kontext herausgeldst und in einen
anderen Kontext versetzt wird bzw. die Muttersprache in eine ,andere’ Sprache
wandert. Die ,andere‘ Sprache, die als eine ,Ubersetzung* rezipiert wird, kann von der
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Zielsprache oder —kultur im Gegensatz zum Original als ein ,fremder® bzw. als ein
sekundirer Text bewertet werden.*

Vorderobermeier und Wolf unterstiitzen diese Auffassung, indem sie zur Sprache
bringen, dass die Ubersetzung im Migrationskontext “als ein mentaler Prozess, als eine
Bewusstwerdung kultureller Unterschiede - sei es im Kontext von Migration, Exil oder
Reise (gesehen werden)“ kann (2008: 13). Auch Bachmann-Medick verweist in diesem
Rahmen auf einen neuen Ubersetzungsansatz der sich von der Transferfunktion
distanziert und die Ubersetzung als “Uberwindung von Widerstinden, fortwihrende
Verwandlung durch Uberlagerung, wie sie fiir Migration kennzeichnend ist
interpretiert (2009: 269).

Ubersetzung als Migration der Texte

In diesem Artikel wird keine migrationsbezogene Analyse, die sich konkret auf eine
Migrationsforschung stiitzt oder sich mit der Praxis der Ubersetzung beschiftigt,
durchgefiihrt, sondern es wird der Versuch unternommen, eine Analogie zwischen
Migration als interkultureller Dialog und Ubersetzung als Migration zu bilden. Dabei
soll explizit betont werden, welche Rolle die Ubersetzung in der Migration und im
interkulturellen Dialog spielt, die nicht als Mittel zur Harmonisierung und Assimilation,
sondern als Respekt gegeniiber dem Fremden und Anderen interpretiert wird. ES soll
also hinterfragt werden, wie sich asymmetrische Beziehungen oder die
Dominanzpositionen  gegeniiber  fremden  Kulturen theoretisch auf das
Ubersetzungsphidnomen widerspiegeln.

Die Begriffe Migration und Ubersetzung kénnen zu einem dynamischen Potential fiir
Kulturen werden, indem konstruktive bzw. produktive Interaktionen ermoglicht werden.
Doch um dieses Potential wahrnehmen zu kénnen, ist es obligatorisch, sich von den
sprach- und textorientierten Ubersetzungsansitzen zu trennen. Denn ,Ubersetzung* als
Begriff ist als solcher umfangreich und komplex, weshalb es nicht auf eine rein
ausgangssprachlich-linguistische Perspektive reduziert werden kann. Relevant erscheint
hier die Auffassung von Bachmann-Medick, die zutreffend bemerkt, dass die
Ubersetzung “eine komplexe Kulturtechnik (ist), mit der auch in schwierigen Kontakt-
und Handlungssituationen durchaus selbstreflexiv mit Differenzerfahrungen, Code- und
Ebenenwechseln umgegangen werden kann” (Bachmann-Medick 2012: 332). Die
Ubersetzung wird aus dieser Perspektive wesentlich breiter gefasst und nicht als eine
Ubertragung von Information oder sprachlichen Zeichen, sondern als Interpretation,
Kommentierung und Reflektion aufgefasst. Bezeichnungen wie “kulturelle
Ubersetzung” oder “Kultur als Ubersetzung”, die in den Ubersetzungsforschungen
benutzt werden, stehen fiir die mentale und kulturelle Ubertragung von
unterschiedlichen Verhéltnissen und Verwebungen.

! Die Ubersetzung wird aus diesem Grund von der Textwelt der Zielsprache ausgeschieden bzw.
differenziert. Diese FEinstellung ist im Rahmen der Ubersetzungstheorie als ein Zeichen eines
ausgangssprachlichen Ubersetzungsansatzes zu deuten. Mit dem Paradigmenwechsel in der
Ubersetzung, die die Funktion der Ubersetzung in der Zielkultur betont und die Unterscheidung von
Original und Ubersetzung aufhebt, wird die Ubersetzung zum Bestandteil des zielsprachlichen
Polysystems. Zum Begriff des Polysystems in der Ubersetzungstheorie vgl. Even-Zohar 2009: 39-61.
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Komplexe Ereignisse und Themen wie Transmigration, Hybriditdt, Dekonstruktion und
Interkulturalitit kdnnen im Zusammenhang mit der Ubersetzung diskutiert werden,
wenn man von einem zielkulturellen Ubersetzungsansatz ausgeht. In diesen Ansitzen
wird die Ubersetzung zu einem relevanten Schliisselbegriff, mit dem die Umwandlung
der Kulturen, der Sprachen und der Identitdten zu erkldren versucht wird. ES werden in
diesem Rahmen durch die Ubersetzung politische und kulturelle Manipulationen in der
Sprache und in der Literatur konkreter dargestellt, die asymmetrische Machtverhéltnisse
zwischen den Kulturen, interkulturellen Identitdtsformen wund transkulturellen
Kontakten aufkldren. Zugleich werden somit kulturelle Vorurteile oder die Entstehung
klischechafter Bewertungen gegeniiber fremden Kulturen deutlich gemacht. Das hat
auch damit zu tun, dass die Ubersetzung “als ein neuer Grundbegriff der Sozial- und
Kulturwissenschaften bewertet (wird), die zu einer Leitperspektive fiir das Handeln in
einer komplexen Lebenswelt, fiir jegliche Formen des interkulturellen Kontakts, fiir
Disziplinenverkniipfungen und fiir methodisch geschirfte Komparatistik im Zeichen
einer Neusicht des Kulturenvergleichs (expandiert) (Bachmann-Medick 2006: 239).
Von diesem Gesichtspunkt ausgehend hat sich auch die Rolle des Ubersetzers
verandert. Er wird, so Feld, “nicht mehr lediglich als Handwerker oder Dienstleister,
sondern als aktiver Mitgestalter gesellschaftlicher Dynamik (verstanden)“ (2011: 444).
Doch sollte man nicht vergessen, dass viele Ubersetzer, die zweisprachig und bikulturell
sind, meistens selbst einen Migrationshintergrund haben oder mit der fremden Kultur
sehr vertraut sind.

Die Auflosung der Grenzen

Man konnte mit Recht die Ansicht vertreten, dass der Vergleich und Kontakt zwischen
den Kulturen am effektivsten in der Ubersetzung und in der Migration hergestellt
werden kann. In beiden Bereichen findet eine Grenziiberschreitung und —verschiebung
statt, die sich vom Klassischen Konzept der Einzelkulturen distanziert. Diese
Grenzverschiebung ist auch ein Zeichen der Mobilitit und Hybriditdt, die ecine
Bewegung zum Fremden und Anderen sein kann. Sie kann zugleich auch als eine
Verwandlung interpretiert werden, die das ,Eigene‘ und das ,Fremde‘ wihrend des
Dialogs durchmachen. In diesem Zusammenhang kann behauptet werden, dass diese
Verwandlung es ermoglicht, den Dialog zwischen den Kulturen zu erleichtern und zu
intensivieren.

Durch die Vermischung der Sprachen und Kulturen, die von der Mobilitdt und der
Hybriditdt ausgelost wird, konnen neue bzw. hybride Gedanken und Identitdten
zustande kommen, die wie eine Ubersetzung einen freien Raum fiir Verinderungen
schaffen konnen.” Es entsteht durch das Zusammentreffen der Kulturen ein
Zwischenraum, der “die Erfahrungen von Heimatlosigkeit, Entwurzelung und Briichen
(...) zu einer dynamischen Kontaktzone (macht), in dem die Differenzen produktiv

2 Auch die Menschen, die in ihrer vertrauten Welt mit Migranten konfrontiert werden, machen die
Erfahrung, dass die gewohnte Sprache und Kultur fiir andere, die sie nicht besitzen, eine Barriere sein
kann. Der Ubersetzer kann diese Barriere zwischen dem Einheimischen und Fremden iiberwinden.
Der Migrant, der sich mit der fremden Sprache auseinandersetzt, wird mit der Zeit selbst zum
Ubersetzer. Daher kann man die Ansicht vertreten, dass je mehr man mobil bleibt bzw. die Grenzen
seines Bewusstseins erweitert und eine Sensibilitdt fiir das ,Fremde* entwickelt, desto mehr wird man
offener fiir das ,Andere‘. Der Migrant als Gast unterbreitet daher die Mdglichkeit, sich selbst zu
hinterfragen und sich selbst kennen zu lernen.
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verhandelt” (Millner 2005: 9) werden konnen. Ahnlich wie in einer Migration
iiberschreitet eine Ubersetzung die Grenzen eines ausgangssprachlichen Textes, die als
eine Mobilitdt der Kulturen und Weltanschauungen aufgefasst werden kann. Eigentlich
wandern - oder besser gesagt “migrieren - Texte von Kultur zu Kultur und fiihren, wie
Walter Benjamin betont, ihr Leben mit Hilfe der Ubersetzung fort (Benjamin 1969:
158). Das neue Leben in der Zielkultur hiangt nicht nur von ihm, sondern auch von
seinen Lesern ab. Denn er wird im iibertragenen Sinne als ,fremder® Gast, der sich in
das kulturelle Haus eines Landes niederlidsst, anders gelesen und rezipiert. Obwohl man
sich diesem Gast bzw. seiner Reprisentation durch den Text sowie dem Migranten
gegeniiber am Anfang gewdhnlich mit Skepsis verhilt, weil er dem Einheimischen neue
und andere Fragen stellen oder seine Denk- und Wahrnehmungsgewohnheiten
verandern kann, kann er im kulturellen Dialog seine Grenzen erweitern. Diese
Erweiterung durch die Ubersetzung wird von Spivak, wie Rodriguez (2006) betont, als
ein Weg gesehen, um nédher an die Grenzen unserer eigenen Identitit zu gelangen.
Eigentlich zeigt uns die Ubersetzung - wie der Migrant - die verschiedenen Gesichter
und Geschichten der Menschheit. Gleichzeitig konnen sie den Unterschied zwischen
dem Fremden und dem Eigenen aufheben, indem bewusst gemacht wird, dass das
Fremde zum Bestandteil des Eigenen gemacht werden kann. Es kommt hier darauf an,
dass die Relativitit beider Begriffe es ermoglicht, die eingeschrinkten
Denkgewohnheiten und Lebenseinstellungen durchzubrechen.

Der Dialog mit dem Fremden in der Migration und Ubersetzung erweitert aus dieser
Perspektive gesehen die Grenzen des Denkens und macht den Einheimischen und den
zielsprachlichen Leser sensibel und offener gegeniiber dem Fremden. Der Fremde oder
besser gesagt die Ubersetzung wird fiir den zielsprachlichen Rezipienten zu einer
Herausforderung, die zeigt, wie weit die Grenzen fiir die Verstindigung bzw.
Kommunikation sein konnen. Ihn zu diskriminieren oder zu iibersehen, ist nichts als ein
Zeichen der Ohnmacht und Unzulénglichkeit. Sobald der Migrant oder die Ubersetzung
unsere kulturellen und territorialen Grenzen iiberschreiten, werden sie, wie die
deskriptivorientierten ~ Ubersetzungswissenschaftler ~ Toury und  Even-Zohar
unterstreichen, zum Bestandteil unseres Kultursystems. Sie werden wie andere
ausgangssprachliche Texte von den Bedingungen der Zielkultur und deren Texten
geprigt und von ihnen beeinflusst (Toury 2009; Even-Zohar 2009). Sie immer mit dem
“Originaltext” zu vergleichen oder iiberhaupt einen Originaltext fiir die Ubersetzung zu
haben, ist manchmal eine vergebliche Bemiihung, um das Fremde zu verstehen. Die
erste Begegnung mit dem Fremden fingt eigentlich mit der Migration und Ubersetzung
an. Aus dieser Perspektive gesehen, wire es nicht falsch, die Geschichte der
Ubersetzung unmittelbar anhand der Geschichte der Migration zu deuten. Ein
wesentlicher Aspekt ist, dass beide Begriffe indirekt fiir kulturelle Vielfalt und hybride
Identitdten stehen, die durch das Zusammentreffen und den interkulturellen Dialog
zwischen dem Eigenen und dem Fremden zustande kommen. Dieses Treffen kann,
wenn das Fremde in die ,eigene* Kultur aufgenommen wird, fiir beide Seiten positive
und innovative Vorteile bzw. Entwicklungen mit sich bringen. Die Bereitschaft
voneinander zu lernen, hebt bewusst oder unbewusst aufgestellte Vorurteile und
Klischees auf, was fiir diese Entwicklung ein entscheidender Faktor ist. Je mehr man
voneinander lernt, indem man Texte in eine andere Sprache {ibersetzt oder versucht, die
Migranten zu verstehen und mit ihnen kommuniziert, desto produktiver wird das
Fremde wahrgenommen. Diese Wahrnehmung setzt einen Perspektivenwechsel voraus,
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der auf mentaler und emotionaler Umstellung der Betroffenen beruht. Aus diesem
Grund kann man die Migration, so Bachmann-Medick, als einen “komplizierte(n)
Prozess der Ubersetzung, als fortwiihrende Verwandlung, voller liminaler Spielriume,
Durchgangsstadien und Irritationen verstehen (2009: 269). Diese Auffassung vertritt
auch Dizdar, indem sie betont, dass sowohl die Migranten als auch die Translatoren sich
in einer Zwischenzone bewegen, die “durch einen Widerstand gegen homogenisierende
Tendenzen von Sprachen und Kulturen gekennzeichnet ist* (2008: 97).°

Hier sollte auch die Feststellung zur Sprache gebracht werden, dass sowohl die
Ubersetzung als auch der Migrant sich wihrend ihrer Reise in die Zielkultur sich
verdndern. Ein Vergleich mit der Ausgangssituation wére hier unrealistisch, weil sie
sich beide in einer Zwischenzone befinden, die nicht einseitig definierbar ist. Bei dieser
Reise, die die Ubersetzung von einer Sprache in die Andere macht, ist es verstiindlich,
dass es sowohl unentbehrliche Verluste als auch Gewinne fiir beide Kulturen gibt. Auch
der Migrant ist nicht mehr der Mensch, der er mal in seiner Heimat war. Der
Ortswechsel bzw. die Mobilitdt hat seine Identitdt und sein Bewusstsein, die an einen
bestimmten Ort und Raum gebunden waren, verdndert. Wenn wir diese Verdnderung
auf die Ubersetzung iibertragen, kénnte man in dieser Hinsicht betonen, dass die
Ubersetzung, wie die Migration, fiir die Zielkultur eine Bereicherung sein kann. Denn
die Ubersetzung ist eine auf bestimmten Aspekten beruhende Auswahl eines
Ubersetzers oder eines Auftraggebers, die offensichtlich aus einem interkulturellen
Dialog hervorgeht und diese auch fordert bzw. fordern sollte.

Um die Relation zwischen den Begriffen “Migration, “Ubersetzung*, “Kultur und
“Dialog* bestmoglich bewerten zu konnen, ist an dieser Stelle eine Auseinandersetzung
mit Bhabhas Hybriditdtskonzept zweckmiBig. In diesem Konzept befinden sich die
Migranten in einem zwischenriumlichen Ubergang, den Bhabha als einen “Dritten
Raum” bezeichnet, in dem sich keine festen Identifikationen sich bilden kénnen (2000:
5). Nach Bhabha ldsst die kulturelle Transformation durch “Migration, Diaspora,
Verschiebung, Neuverortung — (...) den Prozess kultureller Ubersetzung zu einer
komplexen Form der Signifikation werden* (ebd.: 172). Dieser Zwischenraum verleiht
der Kultur eine Dynamik, die gegen die hierarchische Erstarrung der Werte und Normen
ist (Christine/Lewicki 2005). Hier werden die Machtverhiltnisse zwischen den
Kulturen, die auf einem starren Zentrum-Peripherieverhédltnis beruhen, kritisch

® Diese Tendenz ist explizit in der Sprache der Literatur zu sehen. Die Sprache ist nicht nur ein
Kommunikations- oder ein Darstellungsinstrument, sondern sie pragt unsere Welt- und unsere
Kulturanschauung. Aus diesem Grund werden die Sprachregeln veréndert, sogar zerstort. Somit verliert
die Sprache die Kontrolle bzw. die Herrschaft iiber das Denken. Wie Grimm betont, verweist Bhabha in
diesem Sinne auf den kolonialen Herrschaftsdiskurs, wo die Sprache ,,in der Lage ist, die andere zu
demaskieren und so deren Autoritdt zu unterminieren® (1997: 40). Indem die Sprache sich von der
eingebetteten Kultur distanziert und in eine andere Kultur migriert, verliert sie ihre Macht und nimmt
dem Migranten sein Selbstvertrauen. Er wird in der fremden Umgebung, wo seine Sprache ihm nicht
helfen kann, fiir eine bestimmte Zeit “sprachlos”. Sein Vertrauen an die Sprache geht somit verloren.
Doch um die Angst zu iiberwinden, sucht er Vertrauen und Hilfe bei einem Ubersetzer, dem er sich fest
anbindet. Ohne seine Unterstiitzung ist er den Gefahren ausgeliefert. Je mehr er die andere Sprache
versteht und seine Gedanken in die andere Sprache iibersetzen kann, wird diese Gefahr immer geringer
und das Vertrauen grosser. Wie Wolf mit Recht unterstreicht, ist die Sprache im Migrationskontext
»einer kontinuierlichen Transformation ausgesetzt, durch die die fremde Sprache zur eigenen und
die eigene zur fremden werden*“ (2008: 29). Diese Transformation ist aber nicht einseitig zu
verstehen.
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hinterfragt. Wie Vorderobermeier und Wolf bemerken, wird die Hybriditdt als
Gegenbegriff zum Hierarchischen, Monologischen und Hegemonialen interpretiert
(2008: 9). Im Gegensatz zu diesen Begriffen, wird die Migration als eine relative und
dynamische Einstellung aufgefasst, die sie wie folgt zur Sprache bringen: “Migration
(ist) nicht mehr eine Bewegung zwischen einem Ausgangs- und Endpunkt, sondern sie
riickt das Ungleichzeitige und die Dislozierung in den Vordergrund, die den steten
Perspektivenwechsel privilegier(t) (\Vorderobermeier/Wolf 2008: 11). Wie ersichtlich,
verweisen Vorderobermeier/Wolf in diesem Zitat auf die kulturellen Differenzen, die
durch Grenziiberschreitungen der Normen und der Werte sichtbar werden. Das erklart
auch, warum im kulturellen Kontext nicht Begriffe wie “Stabilitit”, “Dominanz* und
“Dualitat®, sondern “Diskontinuitdt®, “Briiche® und “Differenz eine relevante Rolle
spielen. Diese Feststellung ist auch eine Folge, die begriindet, warum die Ubersetzer
und Migranten, so Dizdar, “stets zwischen den Kulturen unterwegs® (2008: 96) sind.”
Ihre Mobilitdt und Flexibilitdt macht sie undefinierbar bzw. verleiht ihnen eine hybride
Identitdt, die sie im “dritten Raum® verwirklichen konnen. In diesem freien Raum fiir
Verhandlungen konnen bestehende Machtverhéltnisse kritisiert und hinterfragt werden,
weil sie als Migranten und Ubersetzer die Differenzen zwischen den Kulturen besser
wahrnehmen konnen. Aus diesem Grund sind sie als ,Fremde‘ gegeniiber ,Fremden‘
stets offener. Doch nachdem das ,Fremde‘ mit dem ,Anderen‘ in Dialog tritt und
anfangt, dic Grenzen im Zwischenraum zu vermischen, findet ein interkultureller
Austausch statt. Bei dieser Vermischung im Zwischenraum treten dichotome
Beziehungen miteinander in Kontakt und verlieren ihre Bedeutung, weil sie sich danach
gegenseitig auflésen.

Schlussfolgerung

Die obigen Ausfiihrungen haben gezeigt, dass der Dialog im Migrations- und
Ubersetzungskontext einer kontinuierlichen Transformation ausgesetzt ist, die das
Fremde in das Eigene und das Eigene in das Fremden umwandelt. Diese Transformation
verweist auf eine hybride Identitdt, die keinen Platz fiir das Hierarchische und
Hegemoniale ldsst. Sie bringt die Stimme der Minderheit und des Anderen effektiver
zur Sprache. In diesem Rahmen heben die Migration/der Migrant und die
Ubersetzung/der Ubersetzer die ersten Barrieren zwischen den Kulturen auf, indem sie
die Begegnung bzw. den Dialog mit dem Fremden und dem Anderen realisieren. In

* Am deutlichsten ist dieser Perspektivenwechsel in der interkulturellen Literatur zu sehen, wo sich
Identititen, Sprachen und Kulturen auf fiktiver Ebene vermischen konnen. Ein interessantes
Beispiel dafiir sind Emine Sevgi Ozdamars Romane, in denen die Schriftstellerin von ihrem
Migrationshintergrund Gebrauch macht und in diesen Texten eine Sprache und Welt schafft, die wie
eine verfremdende Pseudo-Ubersetzung klingt. Ozdamar spielt mit der Sprache, indem sie eine Art
Ubersetzersprache benutzt, die auf einen symbolischen Sprachverlust und eine Deplatzierung
verweist. Die fiktiven Erzihlerinnen in ihren Romanen Das Leben ist eine Karawanserei, hat zwei
Tiiren, aus einer kam ich rein, aus der anderen ging ich raus (1999) und Die Mutterzunge (2002)
bewegen sich wie in einer Ubersetzung zwischen zwei verschiedenen Welten und Sprachen, ohne
sie voneinander zu trennen. Diese Texte, die stark von der Migrationsthematik geprégt sind, konnen
als ein Zeichen des Dialogs und des Austauschs rezipiert werden. Daher konnen diese Texte als
kulturelle Ubersetzungen bezeichnet werden. Denn hier werden kulturelle Differenzen, ohne sie
sprachlich und kulturell fiir die Zielsprachleser einzubiirgern, dargestellt. Diese Darstellungsart kann
im iibertragenen Sinne als die Sichtbarkeit der Schriftstellerin als Ubersetzerin bezeichnet werden.
Eigentlich iibernimmt die Schriftstellerin Ozdamar die Rolle einer Migrantin, die in ihren Texten
selbst iibersetzt.
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zwei Sprachen und Kulturen leben zu miissen oder zu wollen, was fiir die Migration und
Ubersetzung unentbehrlich ist, macht die Gesellschaft und das Individuum einerseits fiir
Differenzen sensibler und andererseits legt sie die Gemeinsamkeiten zwischen den
Kulturen offen.

Dariiber hinaus sprengt die Mobilitdt der Menschen und Texte den Rahmen der
traditionellen Auffassung von Kultur und Identitdt, die durch ein isoliertes bzw.
homogenes und asymmetrisches Kulturkonzept geprigt sind. Das ist auch der Grund,
warum interkulturelle Begegnungen durch Migration und Ubersetzungen gefordert
werden. Der Dialog zwischen den Kulturen pragt und verdndert die Wahrnehmung des
Fremden und des Eigenen im positiven Sinne und ermoglicht das interkulturelle Lernen
von- und miteinander. Migrationen und Ubersetzungen zeigen explizit, wie mit der
fremden Kultur umgegangen wird und was man von ihr lernen kann. Daher sind sie
zugleich auch ein Zeichen der Selbstwahrnehmung und Offenheit gegeniiber dem
Fremden und Anderen. Beide Phidnomene koénnen in diesem Sinne kulturelle
Verdanderungen widerspiegeln oder diese schaffen, indem sie uns einen Spiegel
vorhalten und im Dialog mit dem Fremden uns helfen, Vorurteile und
Missverstidndnisse aufzuheben.
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Ardil Ceviri Egitiminde Not Almanin Onemi ve Not Alma
Duyarhhginin Pekistirilmesi

Emra Durukan, Mersin

Oz

Ardil geviride not alma egitimi konusuna iligkin Tiirk¢e kaynaklarin olduk¢a sinirli olmasiyla birlikte, not
alma, ozellikle ardil ¢eviri egitiminde iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konudur. Cevirmen adaylar1
biiyiik oranda, duydugu her seyi not alma ile anladigini not alma arasindaki ayrimi algilayacak duyarliliga
heniiz sahip olmamaktadirlar. Sozlii ¢eviride not almanin ilkelerine iligkin, yabanci kaynaklarda
birbirinden farkli ¢ok sayida goriis olmasina ragmen, ¢ikarsama yoluyla bazi temel ilkeler belirlemek,
ozellikle sozlii geviri egitimi acisindan fayda saglayacaktir. Calismanin amaci, sozli ¢eviride not almanin
6nemini irdelemenin ve sdz konusu temel ilkeleri somutlagtirmanin yani sira, sézlii geviri egitiminde not
alma duyarliligini gelistirici bir agilim sunmakta belirginlesmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda &nerilen
alistirma, 6grencilerde not alma duyarliligmm ve bilincinin gelismesine katki saglayacak nitelikte olup,
duydugunu anlama, ifade giicii, bellegi giiclendirme, bilgi donanimi ve genel kiiltiir konularma da
didaktik anlamda 6nemli 6l¢iide katkilar saglayacak nitelikte bir alistirmadir.

Anahtar Sozciikler: not alma, ardil geviri egitimi, dinledigini anlama, ¢eviribilim.

Abstract

The Relevance of Taking Notes in Consecutive Interpreting and Intensifying the Sensibility for Taking
Notes

It is a fact that taking notes, especially in consecutive interpreting education, plays a crucial role.
However, the availability of Turkish resources for note taking in consecutive translation is very limited.
Translator candidates do not yet have the sensitivity to perceive the distinction between taking a note of
everything they hear and taking notes that they understand. Despite the fact that there are many different
views on the principles of taking notes in interpreting, there are different opinions on foreign sources;
some inference will benefit especially in terms of oral translation education. The aim of the present study
is to enlighten the significance of taking notes in verbal conversation and to provide a breakthrough that
enhances the sensitivity of taking notes in verbal translation education as well as to embody the basic
principles in question. The exercise recommended in the context of this study is a quality that will
contribute to the development of the sensitivity and awareness of students in taking notes and is an
exercise to provide meaningful contributions to listening, empowering expressing, memory strengthening,
information equipment and general culture issues in a didactic sense.

Key words: taking notes, teaching consecutive interpreting, listening, translation studies.

1. Giris

Not alma, dinleyerek edinilen ve daha sonra olabildigince eksiksiz bir bigimde yeniden
hatirlanmasi istenilen bilgilerin, hafizadan ¢agrilmasini saglayacak yazili bir destektir.
Bir konusmay1 dinleme eyleminden sonra, edinilen bilgileri biiyiik 6lgiide eksiltmeden
ve yeniden kullanmak iizere not alma gereksinimi duyulur. Ornegin 6grenci ya da
akademisyen bir konferans ya da seminer konusmasi sirasinda, muhabir bir roporta;
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sirasinda, raportor bir toplanti sirasinda, gezgin bir seyahat sirasinda, 6grenci bir ders ve
cevirmen ardil geviri sirasinda not alma gereksinimi duyar. Insan bellegi antrenman
yoluyla gelistirilebilir olsa da, 6zellikle profesyonel isler diizeyinde insanin dinledigi
her seyi not almaksizin yeniden ¢agirabilmesi, nadir rastlanan bir durumdur. Ancak
yillarca ayni uzmanlik alaninda ¢alismak ya da 6rnegin deneyimli bir ¢evirmen olarak
hakim olunan bir konuda ve belki konusmaciy1 (gerek bakis acis1 gerekse dil kullanimi1
acisindan) artik taniyor olmak kosuluyla geviri yapmak durumlarinda, not alma
gereksinimi duyulmayabilir.

Not alma, sozlii gevirinin bir tiirii olan ardil ¢evirinin 6nemli agamalarindan bir
tanesidir ve bu boyutuyla bu ¢alismanm konusunu olusturmaktadir. S6zlii ¢eviride not
alma, zamanin kisith olmasi ve dinleyici dniinde gerceklesmesi 6zellikleriyle, yukarida
anilan diger not alma durumlarindan ayrismaktadir (Dogan 1999: 55).

Ardil geviri siireci kabaca tige ayrilabilir: Dinledigini anlama, not alma ve ifade
etme.’ Ozetle ifade etmek gerekirse, sozlii ceviri siirecinin saglikli tamamlanabilmesi
icin, ¢cevirmen kaynak ve erek dile hakim olmalidir, ayrica art alan bilgisine ve not alma
becerisine de sahip olmalidir. Kaynak dil hakimiyeti ve art alan bilgisi, dinledigini
anlamay1; erek dil hakimiyeti, anladigin1 yeniden ifade etmeyi, yani ifade giiciinii; not
alma becerisi ise, dinledigini ve anladigini bellekte depolamayi ve hatirlamay1
saglamaktadir. Buradan da anlasilacagi iizere, sozlii ¢eviri siirecinde not alma bir amag
degil, bellegi ve hatirlamay1 destekleyen bir aragtir’.

2. Ardil Ceviride Not Almanin On Kosulu: Duydugunu Anlama

Heniiz deneyim sahibi olmayan sozlii ¢cevirmen adaylari, yani ¢eviri bo liimii 6grencileri,
sOzlii ¢eviride not almanin, duyulan sozciikleri not alma anlamina geldigi yanilgisina
kapilabilmektedirler (Bkz. ayni zamanda Laukova 2005: 93, Kalina 1998: 240). Ancak bu
varsayimin aksine, sozlii ¢eviride not almanin saglikli gerceklesebilmesi i¢in, dncelikle
dinledigini anlama siirecinin saglikli gergeklesmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de,
kaynak dile hakim olmak, kuskusuz 6n kosuldur. Nitekim kaynak ve erek dil
hakimiyetinin ileri diizeyde olmasi, sozlii ¢eviri meslegine atilmak isteyen sozlii
¢evirmenler i¢in var sayilan bir 6zellik olarak da kabul edilmektedir (Dogan 2003: 81-82;
Biihrig 1999: 248).

Dil hakimiyeti, sadece yabanci dil i¢in degil, ana dili i¢in de gegerli olup, salt dil
derslerinde edinilebilecek bir 6zellik degildir. Gerek yabanci dil gerekse anadili
hakimiyeti, belirli bir diizeyde dil duyarliligi gerektirmektedir. Bu duyarlilik da ancak
zaman igerisinde, ilgili kisinin dille ilgilenmesi, okuma bilinci gelistirmesi, iyi bir
dinleyici ve merakli, arastirmaci bir kisi olmas1 sonucunda gelisebilmektedir.®

! Gile (1995), Caba Modelinde ardil geviri igin ii¢ bilesen énermektedir: 1. Dinleme ve ¢oziimleme ya da
kavrama ¢abasi, 2. Konugma {iretimi ¢abasi, 3. Kisa siireli bellek ¢abasi (bkz. Dogan 2003: 144). Kisa
stireli bellek cabasi, ardil geviride “kendine 0zgii iist diizey zihinsel iglemler gerektiren” not alma
asamasini da dahil etmektedir (Dogan 2003: 149).

% Not almanin dgrenciler tarafindan bir amag gibi algilanip s6zlii geviri siirecini olumsuz etkileyen bir
unsur olarak ortaya ¢iktigma iligkin bkz. ayni1 zamanda Laukova 2005: 97-98.

® Bu kisisel ozelliklerin, sozlii ¢evirmende ongériilen karakteristik ozellikler arasinda yer almasi da bu
nedenledir. S6zlii gevirmende dngoriilen kisisel dzellikler i¢in bkz. Dogan 2003: 79-94.
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Duydugunu anlama becerisi, okudugunu anlama becerisi ile benzesiktir ve
birbirinden ayr1 diisiiniilemez; her iki beceri de dil duyarliligs, ilgi ve merak gerektirir.
Bu iki becerinin birbirini besledigi ve bilgi depolamanin birer yolu oldugu agiktr.
Bellekte depolanan bilgi arttikca yeni bilgiyi konumlandirma kolaylagsmaktadir. Bu
nedenle nitelikli bir s6zIi ¢evirmen olma, salt ders ortaminda teorik ya da sozlii ¢eviri
uygulamalariyla gergeklesecek bir sonug degildir; ancak emek gerektiren bir deneyim
stirecinin sonucunda s6z konusu olabilecek bir olgudur.

Ozetle soylenebilir ki, sdzlii ¢evirmen igin saglikli not alma, kaynak dilde
duydugunu anlama becerisinin gelismisligi ile; duydugunu anlama becerisinin
gelismisligi de, dil duyarliligmin gelismisligi ile dogru orantilidir. Dil duyarliliginin
gelismisligi ise ilgili, merakly, iy1 bir dinleyici olan, okuma bilinci olusmus bir bireyde
s6z konusu olabilmektedir. Demek ki, s6z konusu kisisel 6zelliklere sahip olan bir sozlii
cevirmen adayi, not almada da basarili olabilecektir. Ogrencinin, duydugunu anlama
konusundaki donanimmin tam oldugu var sayilirsa*, not almanm islev ve 6zelliklerine
ilisgkin bilgi eksikligi, sozlii ¢eviri ya da not alma derslerinde giderilebilir bir bilgi
eksikligidir. Bu baglamda sozlii ¢eviride not almanm tanimi, islevleri ve yontemleri
iizerinde durmak anlamli olacaktir.

3. Ardil Ceviride Not Alma Konulu Yaklasimlar

Not almanin tanimina, islevine, yontemine ve egitimine iligkin birbirinden farkli
bilimsel yaklasimlar mevcuttur. Ornegin, not almanin ydntemine iliskin ilk ¢alismayi
yaymlayan Rozan (1956), not almanin bir bellek destegi oldugunu ileri siirmektedir ve
notlarin erek dilde tutulmasini 6nermenin yani sira, not almanin bir not defteri tizerinde
ve belirli bir diizen ¢ergevesinde gergeklesmesi gerektigini ifade etmektedir.

Seleskovitch (1975) not almayi, anlam birimlerini not alma (note idéique) ve
sozciikleri not alma (note verbale) seklinde ikiye ayirmaktadir ve sozlii ¢evirmende
bilgi, deneyim ve dzgiivenin artmasiyla not alma hacminin azaldigini ileri siirmektedir.

Kirchhoff (1979) ardil ¢eviride not almanin islevini, bellegin desteklenmesi iizere,
ama¢ odakli ve bilingli bir yeniden olusturma yardimi olarak tanimlamaktadir.
Kirchhoff’a gore, not alma, konusmay1 anlama sirasinda bellekte kayit edilen soyut
resmin cagrismasi i¢in somut bir kayittir. Bu baglamda not almanin, duyulan
konusmanin zihinde analiz edilmesi ve anlasilmasi asamalarmmdan sonra baslamasi
gerektigi kanisindadir. Kirchhoff, bellek ile not alma arasindaki etkilesimi, mikro-
yapisal ve makro-yapisal islev kavramlariyla tanimlamaktadir. Buna gére bellek makro-
yapisal iglev, not alma ise mikro-yapisal islev tasimaktadir.

Ilg (1988), ardil geviri konusunda deneyimsiz Ogrencilerin hataya diigmemesi
bakimindan, not alma tekniklerinin mutlaka ardil geviri egitiminin bir pargasi olmasi
gerektigini savunmaktadir. Bunun yani sira Ilg, sadece yabanci dilden anadiline ardil

* Tirkiye’de giiniimiiz geviri 6grencilerinin agirlikli profili diisiiniildiiginde, bu noktada da sorunlarla
karsilasilabildigi bir gercektir, ancak ilgili sorun, ya sozlii ¢eviri ders donemine gelinmeden Once
¢ozililmelidir ya da sozlii ¢eviri dersi, dil hakimiyeti ve dil duyarliligi konusunda nispeten daha gelismis
olan ogrenciler tarafindan segilmelidir. Aksi takdirde s6zlii ¢eviri dersinden gergekgi bir verim almak
s0z konusu olmayacaktir. Tiirkiye’de glinlimiiz ¢eviri boliimleri 6grencilerinin profiline iliskin bkz. ayni
zamanda Durukan (2016).
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ceviri yapan sozlii ¢evirmenler i¢in, kaynak dilde not alinmasi gerektigini ifade eder.
Ancak bu onerisini ilkesellestirmekten kagmirken, ardil ¢eviride notlarm, yabanci dil,
anadili ve Ugiincli bir dil olmak {lizere karma tutulabilecegi goriisiindedir. Ardil ¢eviri
srasinda not almanm agirlikli olarak kisaltmalarla gerceklestigini savlar ve
kisaltmalarin oldukc¢a yogun kullanildig: ardil ¢eviri not 6rnekleri verir. Ilg ayrica, not
kagidinin diizenli olmasi gerektigi izerinde de durur.

Seleskovitch/Lederer (1989) ise ardil geviride ilkesel olarak anadiline ¢evrildigini
var sayarak, ardil ceviride notlarin erek dilde tutulmasi gerektigi iizerinde
durmaktadirlar. Yine ayni ¢aligmalarinda Seleskovitch/Lederer ayrica, ilgili 6gretim
elemanmin Onerdigi simgeleri ezberleme egiliminin ortaya ¢ikacagini ongorerek, ardil
cevirti egitiminde Ogrencilerin simgeler kullanmamalarinin daha faydali olacagini
savunmaktadirlar. Belirli anlam birimlerinin yazili olarak kaydedilebilmesi i¢in, ardil
ceviri sirasinda dogaclama resimlerin {iretilmesi taraftaridirlar. Bu baglamda, ardil
ceviri sirasinda tutulan notlarm tamamen Oznel ve bir bagkas: tarafindan
anlasilamayacak nitelikte oldugunu da vurgulamaktadirlar. Ayn1 zamanda da tutulan
notlarin diizeninin dahi, bellek i¢cin bir destek olusturacagini kaydetmektedirler.

2012 yilinda yayinlanan caligmasinda Matyssek ise, Seleskovitch/Lederer’in
yaklagimmin tersine, ilkesel olarak anadilinden ¢eviri yapildig1 varsayimindan
hareketle, ardil ¢eviride tutulan notlarm anadiline hakimiyet gerekgesiyle kaynak dilde
olmas1 gerektigini one siirmektedir. Simgelerin mutlaka kullanilmas1 gerektigini ifade
eden Matyssek, oOnerdigi simgelerin, anlamm pekismesine yardimci, ekonomik ve
sOzcliklerden uzak oldugunu savunmaktadir. Matyssek, alinacak en etkili notun, en kisa
alman not oldugunu da vurgulamaktadir ve notlarin ardil ceviride agirlikli bir rol
oynamadigmi, aksine bellegin esas oldugunu diisiinenlerdendir. Not almanin
zamanlamasma iliskin de, sozlii ¢evirmenin, anlam biitiinliiglinii yakalama amacini
tasidig1r i¢in, konusmayla eszamanli degil, ondan biraz daha gec¢ ger¢eklesmesi
gerektigini ifade etmektedir. Bunun yani sira, konusmacinin ilerleyen boliimlerinde
sOzlii ¢evirmenin yorulmasi nedeniyle, anlami yakalayip bilgileri bellegine depolamak
yerine, daha yogun olarak sozciikleri not almay tercih ettigi goriisiindedir. Matyssek
ayni ¢aligsmasinda not alma diizeninin 6nemine de isaret etmektedir.

Gile (1991), amag odakli bir not alma egitiminin sozlii ¢eviri derslerine mutlaka
dahil olmas: gerektigini belirtir. Bu yaklagimini, gelistirmis oldugu “Caba Modeli””
temelinde, sozlii ¢evirmenin sarf etti§i zamanin ve g¢abanin en aza indirgenmesi
gerekliligiyle gerekgelendirmektedir. Gile’e gore, sozlii ¢eviri 6grencileri, ardil geviri
uygulamasi sirasinda not almaya basladiklar1 anda ¢eviri performanslar1 dnemli 6l¢lide
diismektedir. Gile, 6grencilerin, ardil g¢eviri performans: i¢cin sarf edilmesi gereken
cabanin, not alma sirasinda sarf etmelerini buna sebep gostermektedir. Bunun yani sira
Gile, erek dilde not alinmasina karsi durmasimi da Caba Modeli temelinde
aciklamaktadir ve erek dilde not almanin, yine gereksiz bir ¢caba anlamina gelecegini
ifade etmektedir. Ardil ¢eviride not alma teknigine iliskin, sembollerin kullanilmasinin,
Caba Modeli ¢ercevesinde sozlii gevirmenin isini kolaylastiracagmi ileri stirmektedir.
Bu nedenle Gile, sozlii ceviri egitimi kapsaminda Ogrencilerin belirli sembolleri
edinmesini son derece yararl bulmaktadir.

® Effort Model (Gile 1991).
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Bu ve konuya iligkin diger yaklagimlarin iceriklerindeki farkliliklardan hareketle,
sozlii gevirinin dzellikle egitiminde not almanm yerine, 6nemine ve temel ilkelerine
iliskin bir fikir birliginin olmadigi, fikirlerin ayrigmasmin baslica sebebinin ise sozlii
ceviri egitimine yonelik bazi ilke ve yontemlere iliskin bilimsel ¢alismalarin niceliksel
anlamda yetersiz oldugu agiktir (Kalina 1998: 238). Ancak buna ragmen, not almanin salt
oznel, kisisel ve belirli aligkanliklara baglh olarak gelisen bir olgu oldugunu séylemek
icin de kanitlayici bilimsel ¢aligmalar bulunmamaktadir (Andres 2002: 58). Bu baglamda
ardil ¢eviride not alma egitimine iliskin iceriksel bir irdelemeye ge¢meden Once,
oncelikle ardil g¢eviride not almanin islevini somutlastirmak, ardil ¢eviride not alma
egitimi acisindan 6nem tasimaktadir.

Yukarida 6zetle anilan yaklasimlar bircok noktada farklilik gostermektedir ancak
s0z konusu yaklasimlar da temel almarak not almanin islevine iliskin bazi genel
cikarimlar yapmak olanakhidir. Ardil ceviri 6grencilerini not almanin bu islevleri
hakkinda bilinglendirmek de, ardil geviri performanslarina engel teskil etmeyecek
bigimde ve amag odakli not almalarma yardimci olacaktir.

4. Ardil Ceviride Not Almanin Islevi

Ardil ¢eviride not almanm baslica islevi, sozlii ¢evirmenin duydugunu ve anladigmi
erek dilde yeniden ifade edebilmesi i¢in bellegine depoladigi bilgileri cagirmaya destek
olmasinda belirginle@mektedir.6 Ardil geviride zaman baskis1 nedeniyle oncelikle kisa
siireli bellek devrededir. Zaman baskisi ve buna bagh olusabilecek stres nedeniyle’,
duyulan konusmanin belirli kesitlerinin unutulma ya da atlanma olasiligi mevcuttur. Not
almanm Onemi ve islevi tam da bu noktada somutlasmaktadlr.8 Duyulan konusmaya
iligkin s6z konusu eksiltmelerin gerceklesmemesi ve olabildigince tam bir aktarmanin
gergeklesebilmesi amamylag, sOzlii gevirmen dinlerken amacina uygun bir bigimde not
almalidir. Bu notlar da, bellegine depoladigi bilgilerin, erck dilde ifade etme
asamasinda, her birinin anlam biitlinliigii i¢inde yeniden ¢agrismasini saglamahdlr.10
Etkili not alma becerisi, ¢evirmene, gerektiginde olduk¢a uzun konusma kesitlerini bile
zorlanmadan ve erek dile retorik bir dil kullannmiyla aktarma olanagini saglamaktadir
(Laukova 2005: 94). “Birey bu etkinligi gerceklestirirken zihinsel asamalardan ge¢mek
durumundadir: Dinlemek [..] — Anlamak — Analiz Etmek — Segmek — Not etmek (Ozbay
2005: 88)” (aktaran Sahin/Aydin/Sevim 2011: 30).

® S6zlii gevirmen, unutmamak amaciyla ve daha sonra iizerinde durmak iizere, duydugu sozciikleri oldugu

haliyle not almaz; aksine, duydugu sesleri anlar, analiz eder ve elde ettigi anlam birimini temsilen, daha

sonra kendisinde ¢agrisim yapacak uygun bir bicimde not alir (bkz. ayn1 zamanda 6rnegin Kautz 2000:

313, Kirchhoff 1979, Seleskovitch/Lederer 1989, Ozbay 2005).

“Ardil ¢eviri sirasinda not alma sirasinda [..] bellek iizerindeki yiik zamanin kisith olmasi, dinleyici

oniinde gerceklesen ve topluma hitap etmeyi gerektiren bir etkinlik olmasi nedeniyle digerlerinden

farklilasmaktadir” (Dogan 1999: 55).

Bir diislince gayet iyi anlasilmis ve bir bilgi olarak edinilmis olabilir. Buna ragmen, dogal bir diislince

cagristimi ile uygun anda ortaya g¢ikmamasi durumunda, sozlii ceviri sirasinda bu disiincenin

aktarilmasinin unutulabilme olasilig1 vardir. Sozlii ¢eviride not almanin islevi, iste boyle bir durumu

onlemektir. Sozli ceviri sirasinda saglikli not tutma, onemli diisiincelerin zamaninda c¢agrismasini

saglamaktadir (bkz. Kapp 1984: 99).

® Ciinkii sozli geviride gevirmen, konusmanin anlammi aktarma yiikiimliiliigiinii tasir (Laukova 2005:
94).

10.«[_ ] notlar bellek fonksiyonlarini 6nemli 6l¢iide artirabilmektedir” (Sahin/Aydin/Sevim 2011: 30).

-
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Not alma ayni zamanda sozlii c¢evirmenin dinledigi konusmayi, yaziyla
pekistirerek kisa siireli bellege ve hatta kismen uzun siireli bellege depolamasina
yardimci bir aragtir. Farkli bir ifadeyle, sozlii ¢evirmenin aldig1 notlar, ilgili bilgilerin ve
anlam biitlinliiklerinin bellege yerlesmesine de yardimci olmaktadir (Aktas 2013: 82).
Bazi ardil ¢eviri durumlarinda (deneyimli) sozlii gevirmen, iyi bir bellege sahip olmakla
birlikte etkili bir not alma yontemi uygulayarak, duydugu bilgileri kisa siireli bellegine o
kadar iyi kaydeder ki, erek dilde sozlii metin olusturma asamasinda notlarmin ¢oguna
bakma geregi bile duymaz. (Rozan 1956, Seleskovitch 1975)

Bu baglamda not almanin, gerek bilgilerin bellege yerlestirilmesi asamasinda ve
gerekse de erek dilde ifade etme asamasinda 6nemli bir yardimci arag islevi gordiigi
sOylenebilir (Kalina 1998: 245).

5. Not Almanin Temel ilkeleri

Etkili not almanm s6z konusu islevlerini yerine getirebilmesi i¢in, s0zIi ¢evirmen
adaymin, yani ardil ¢eviri 6grencisinin, not almaya iliskin bazi temel ilkeler konusunda
bilinglenmesi ve duyarlilik gelistirmesi gerekmektedir. Ardil ¢eviride not almaya iliskin
yukarida Ozetlenen bilimsel yaklagimlar dogrultusunda, s6z konusu ilkelerin ozetle,
anlamin not alinmasi, not almamn oznel olmasi, ekonomik not alma, alinan notun
anlasilirlig ve not alma sirasinda zamanin iyi degerlendirilmesi noktalarindan olustugu
sOylenebilir.

5.1. Anlamin Not Alinmasi

Saglikli ve ama¢ odakli not alma, dil yapilarindan bagimsiz olarak ve ardil ¢evirmenin
duyulan konugsmanin igerigini ve anlamini kavramasindan sonra gerceklesebilir.
Algilanan igerik, sozciik yapilar1 olarak degil, resimler ve ¢agrisimlar olarak akilda
gorsellesmektedir ve bireye 6zgii isaretlemelerle kayit altina alinmaktadir. Dil yapist ise
ancak daha sonraki asamada, erek dilde ifade etme asamasinda yeniden devreye girer.
Bu baglamda, heniiz deneyim sahibi olmayan s6zlii g¢eviri Ogrencilerinde
gbdzlemlenebilen yaygin kaninin aksine, kaynak dilde duyulan sézciikler degil, kavranan
anlam birimlerinin, erek dilde ifade etme asamasinda yeniden cagrisacak sekilde not
alinmasi, not almanin baslica ilkelerindendir (Chen 2016: 153).

5.2. Ekonomik Not Alma

Ardil ceviride saglikli ve etkili not alma baglaminda, alman notun hacmi 6nem
tagimaktadir (Andres 2002: 104 vd.). Ardil ¢eviride not almaya iliskin, sdzciiklerin degil
anlam birimlerinin not alindigmna iligkin baslhica ilke diisiiniildiigiinde, alinan notun
hacminin, konusma metninin hacmiyle esit ya da benzer olmasi beklentisi anlamsiz ve
yanlistir. Ardil geviri sirasinda duyulan konusmaya iligkin almman notlar, kapsadiklari
sozclikler baglaminda higbir zaman tam olamayacagi gibi, duyulan anlam birimlerinin
yeniden ifade etme asamasinda ¢agrismalari i¢in yetersiz de olmamalidir. Bu baglamda
sozlii gevirmenin, duydugu anlami yeniden hatirlamasini saglayabilecek gostergeleri iyi
saptamas1 ve sozlii ¢eviri sirasinda kisitli olan zamani gerek anlama gerek not alma
gerekse yeniden ifade etme asamalarinda iyi degerlendirmesi gerekmektedir. Ozellikle
kisitl olan zaman diistiniildiigiinde, sozlii ¢gevirmenin en az sayida gostergeyle en iyi ve
en eksiksiz hatirlamay1 saglayabilmesi esastur.
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5.3. Not Almanin Oznelligi

Ardil geviri sirasinda sozlii gevirmen not alirken format, simge, kisaltma, resim, sézciik,
dil tercihi gibi konularda bireysel davranir (Kalina 1998: 246). Farkli bir ifadeyle,
yukarida anilan ve etkili not alma baglaminda yonlendirici olan s6z konusu temel ilkeler
haricinde, evrensel ya da belirli dil ¢iftlerine yonelik genel gecer kisaltma, simge, resim,
temsili sdzciik gibi standart tablolarm mevcudiyeti s6z konusu olmadig1 gibi, boyle bir
ezber beklentisi anlamli da degildir. Nitekim her bir sozlii ¢evirmen farkli bireysel
donanimlara sahiptir ve bu nedenle, cagrisimlart ve c¢agrisimlart hatirlatict notlar1 da
birbirinden farkli olacaktir. Elbette istatistiki veriler, tarihler, 6zel isimler gibi notlar
birgok sozlii ¢evirmende ayni olabilir. Bunun haricinde, ardil ¢eviride etkili not alma
becerisini gelistirmek baglaminda 6zellikle, sozlii ¢evirmenin 6znel olarak kullanmaya
alismis oldugu kisaltmalar ve simgeler kullanmasinin, anlam birimlerini zamaninda
cagristirma ve saglikli hatirlama konusunda etkili olacagi sdylenebilir. Farkli bir
ifadeyle, ardil geviri sirasinda not alirken kullanilacak gostergeler kisa vadede
ezberlenmemeli, zaman icerisinde yerlesmis olmalidir. Aksi takdirde, alinan notun
destek saglamak yerine, hatirlamay1 gergeklestirememesi nedeniyle soruna sebep olma
olasilig1 yiiksektir.

Bilim alaninda, profesyonellerin erek dilde not aldig1 yoniinde hakim bir goriis
oldugu disiiniilse de (Laukova 2005: 97), aslinda bu noktada ardil ¢eviride not almaya
iliskin yaklasimlarda goriis ayriliklart mevcuttur (bkz. bu ¢alismada boliim 3). Belki de
sozlii ¢evirmenin, sozli ¢eviri hangi dil yoniinde olursa olsun anadilinde ya da daha
hakim oldugu dilde not alma egilimi gosterdigi sdylenebilir. Ancak ardil ¢eviride alinan
notun dili konusunda bir ilke belirlemek anlamli degildir. S6zli ¢evirmenlerin zaman
zaman karma not aldig1 bile s6z konusudur. Bu nedenle ardil ¢eviri sirasinda hangi dilde
not alimacagi konusu da aslinda sozlii ¢evirmenin, ama¢ dogrultusunda karar vermesi
gerektigi bir konudur, yani 6zneldir.

5.4. Notun Anlasihirhg:

Ardil ¢eviri sirasinda s6zli cevirmen not alirken format, simge, kisaltma, resim, sozciik,
dil tercihi gibi konularda 6zneldir, yani hangi gostergeyi nasil Kullanacagina kendisi
karar verir; ancak aldigi notun her seyden 6nce kendisi tarafindan anlagilmasi gerektigi,
ardil geviride elbette bir temel ilkedir (Andres 2002: 84 vd.). Anlasilirlik bu baglamda
iki yonlii bir icerige sahiptir: okunaklilik ve cagristirma islevi.

Ardil cevirinin gerceklestigi kosullar genellikle belirli bir Olclide stresi de
beraberinde getirmektedir. Bu kosullar altinda alinan notlarin hatirlama islemine 6nemli
bir destek sagladig1 agiktir. Oncelikle her ne kadar zaman baskis1 s6z konusu olsa da,
sozlii ¢evirmen okunaklilik anlaminda kendi notunu okuyabilecek diizenlilikte
yazmalidir. Aksi takdirde aldigi notun hicbir islevselligi kalmayacaktir.

Bunun yani sira duydugunu anlama asamasinda alinan notlar, ¢agristirma islevini
yerine getirebilecek yeterlilikte olmahdir. Ardil g¢eviride ekonomik not alma, temel
ilkelerden bir tanesidir, ancak sozlii ¢evirmen amact dogrultusunda, ekonomik not
almayla yeterli not alma arasindaki dengeyi iyi olusturabilmelidir.
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5.5. Not Almada Zamam Iyi Degerlendirme

Sozlii gevirinin tiim asamalarinda oldugu gibi, ardil ¢eviride not alma sirasinda da
zamani verimli kullanma, basarili bir performans hedefleyen sozlii ¢evirmen tarafindan
dikkate alinmasi1 gereken temel bir ilkedir (Andres 2002: 85 vd.). Sozlii ¢gevirmen, kisitli
bir zaman diliminde hem duydugunu anlama islemini hem de not alma islemini
gerceklestirmektedir ve konusmaci konusmasini bitirdikten kisa bir siire sonra erek
dilde ifade etme agamasina ge¢melidir. S6zIi ¢evirmen, ¢eviri siirecinin herhangi bir
asamasinda zamani iyi kullanamazsa, bir sonraki asamanin saglikli ilerlemesini
engelleyebilir. Bu nedenle ardil ¢evirmen oldukg¢a kisa bir siire zarfinda, iistelik etkili
bir bigimde not alma konusunda kendisini gelistirmis olmalidir. Bu kisa siire igerisinde
gerekli ve gereksiz bilgileri filtreleyip anlam birimlerinin ¢agrigsmasini ve hatirlanmasini
saglayacak 6znel gostergeleri hem ekonomik, hem okunakli, hem de yeterli bir sekilde
not alabilmelidir.

6. Sozlii Ceviri Egitimi ve Not Almanin Temel ilkeleri

Ardil ¢eviride not almaya iliskin her bir ilke i¢in, dikkate alinmadig1 takdirde not
almanin destek saglamak yerine ardil ¢eviri performansini olumsuz etkileyebilecegi
sOylenebilir. Ardil ¢eviride not almaya iliskin evrensel formiiller ezberleme beklentisi
gercekei degildir. Kendilerini tanima ve gelistirme asamasinda olan 6grencilere, s6z
konusu temel ilkeleri dikkate almanm, etkili ve amag¢ odakli not alma konusunda onlar1
bagartya ulastiracagi bilinci edindirilmelidir. Dersi bu yonde sekillendirerek uygun
alistrmalar yaptirmak, ardil ¢eviri performans: dogrultusunda onemli bir katki
saglamak anlamina gelecektir.

Sayilan bu temel ilkeleri birbirinden ayri1 diisiinlip ayr1 ayr1 edindirmeye ¢alismak
yerine, ardil ¢evirmen davranigmi belirleyen bir biitiiniin pargalar1 ve bir not alma
becerisi olarak aktarmak miimkiindiir. Nitekim s6z konusu bu temel ilkeler, ardil ¢eviri
stirecinde birbirine bagli (ve birbirini tamamlayan) birer unsur gibi disiiniilmelidir.
Ornegin duydugunu anlama saghkli gerceklesemediginde, ekonomik not alma da
saglikli gerceklesemez; ekonomik not alma gergeklesemediginde, ardil g¢evirmen
zamani verimli kullanmakta da zorlanacaktir.

Yavas not alma, duydugunu anlamay1 (yani izleyen kesiti not almay1)
engelleyebilirken, gereginden fazla ekonomik not alma, ¢agrisimi zorlastirabilecegi igin
erek dilde ifade etmeyi engelleyecektir. Kisa vadede ezberlenen kisaltmalar yine
hatirlamay1 saglamadigi igin erek dilde ifade etmeyi engellerken, fazla not alma
konusmayi kagirip diisiik bir ardil ¢eviri performansina neden olabilecektir. Ardil ¢eviri
egitiminde Ogrencilerin performanslarint iyilestirmek icin, etkili alistirmalarla bu
ilkelerin pekisecegi ve bir uyum i¢inde birbirini tamamlayacagi bilinci
kazandirilmalidir.

7. Sozlii Ceviri Egitiminde Not Alma Bilincini Gelistirme

Ardil c¢eviride not almaya iliskin mevcut bilimsel yaklagimlar, s6zli ceviri
ogrencilerinin not almaya iligkin agirlikli yanlis kanilar1 ve etkili not almanin alistrma
yoluyla edinilebilecegi gergekleri gbz Onilinde bulunduruldugunda, not alma
tekniklerinin ve ilkelerinin sozli ¢eviri egitimine dahil olmasi gerektigi kanisi
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olusmaktadir (bkz. aym1 zamanda Laukova 2005, Ilg 1988, Gile 1991). Not alma
becerilerini edindirme egitimi, sozlii ceviri derslerine entegre edilebilecegi gibi,
yiksekdgrenimin tglinci ya da dordiincii lisans yilinda ayri bir ders olarak da
sunulabilir. Bu uygulamalar ardil geviri performanslarini artirma yoniinde son derece
yararli olacaktir.

Etkili not alma konusunda 6grencilerin duyarliligini ve bilincini gelistirmek, not
almanin islevlerini somutlastirmak ve not alma ilkelerini edindirmek amaciyla, derste
cesitli alistirmalar yapmak olanakhidir. Sadece not alma becerilerini gelistirmek amagl
ve anadilinde dil i¢i bir alistirma, bu alistrmalar i¢inde bir segenek olusturmaktadir. Bu
alistirmada 6gretim elemani, anadilinde daha 6nce hazirlamis oldugu bir konusma yapar
ya da konusma niteliginde yine daha once hazirlanmis bir metin okur. Dil i¢i bir
alistirma olmasi bakimmdan metin uzun olabilir. Kullanilan metinler, dil diizeyi
acisindan Ogrenci profiline uygun ve genel Kkiiltiiriin gelistirilmesi bakimindan da
nitelikli bir igerige sahip olmalidir. Ogretim eleman: metnin tamamini konusma
temposunda sunarken 6grenciler konugsma boyunca not alirlar. Konusma bittikten sonra
ogretim eleman1 O0grencilere belirli bir siire tanir ve 6grencilerin tuttuklari notlarin
yardimiyla yine anadilinde ayni1 metni yazmalarini ister. Alistirma bittikten sonra, her
bir dgrencinin metni degerlendirilir, olas1 hatalarm kaynagi tartisilir, sagliksiz not
almaya bagli sorunlar {izerinde durulur. En iyi metin ile en sorunlu metin, not almanin
katkismin pekismesi amaciyla karsilastirilabilir. Bu alistirmanin didaktik agidan bir¢ok
faydas1 vardir. Duyulan bir metni kisa siireli bellekte depolamay1 igermesi bakimindan
bir bellek calismasidir. Metnin igerigini anlamaya odaklanilmasi gerektigi i¢in, genel
kiiltir ve bilgi donanimma katki yapmaktadir. Dinlemeyi ve yazmayi dahil etmesi
bakimindan duydugunu anlama ve ifade giicii becerilerini pekistirme islevi tagir. Ortaya
cikan metinlerdeki sorunlarin, hatali not almaya bagli oldugunu somutlagtirmak ve not
alma becerilerine iliskin bilinci ve duyarliligi kazandirmak agisindan da ayr1 bir didaktik
deger tagimaktadir.

Ilerleyen derslerde ayni alistrmay ¢ift dilli yapmak yerinde olacaktir. Farkli bir
ifadeyle, 6grencilerden, yabanci dilde okunan metni dinlerken not almalar1 ve bu defa
anadilinde yazmalar1 istenir. Ayni alistrmanin anadilinden yabanci dil yOniinde
yapilmasi da olanaklidir. Bu alistirmayi ¢ift dilli yapmak, yabanci dilde de duydugunu
anlama ve ifade giicii becerilerinin pekismesine yardimei olacaktir. Ayni zamanda not
almanin 6nemli bir yardimc1 arag oldugu bilinci de pekiserek gelisecektir.

Ardil ceviride etkili not alma becerisi kazandirma amaciyla verilen derslerde
Ogrencilerin, not alma hacmiyle bellek giiciiniin ters bir oranti i¢inde oldugunu
kavramalarmi saglamak olduk¢a onemlidir; bellek ne kadar giicliiyse, alman notlarin
hacmi azalmaktadir, zayif bir bellek ise daha fazla not almay1 gerektirir. Duydugunu
anlama becerisiyle saglikli not almanin dogru orantili oldugunu gdstermek de, ardil
ceviri egitimi agisindan ayn1 dl¢iide dnem tasimaktadir. Oncelikle dgrencilerin bildikleri
ve hakim olduklar1 bir konuda duyduklarmi not aldirdiktan sonra, konuyu anlattirmak
ya da yazdirmak ve daha sonra da Ogrencilerin pek hakim olmadiklar1 ve
hazirlanmadiklar1 bir konuda duyduklarini anlattrmak ya da yazdirmak ve iki
durumdaki performanslar1 karsilagtirmak, not almada anlamanin yerini ve Onemini
somutlastiracaktir. S0z konusu aligtrmalarm tekrarlanmas1 yardimiyla ogrenciler,
anlamanin gerceklesemedigi durumlarda not almanin da faydasi olamayacagi
konusunda bilinglendirilmis olacaklardir. Ozellikle bu tip dil i¢i alistirmalar, duyulan
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sozclikleri harfiyen ve sirasiyla not alma ¢abasmm anlamsizligini somutlastiracak ve
ardil ceviride performans diisiikliiglinii sadece yabanci dil hakimiyetindeki zayifliga
baglamanin gerceke¢i olmadigini da gosterecektir. Sorunun biiyiik bir boliimiiniin not
alma ilkelerine uyulmamasina, yani not alma konusunda bilincin ve duyarhiligin
gelismemis olmasina dayandigi goriilecektir. Performans diistikliigliniin hem yabanci dil
hem de anadili kapsamindaki dil duyarliliginm yeterince gelismemis olmasi sebebiyle,
anlama ve yeniden ifade etme asamalarinin sagliksiz ger¢eklesmesine de bagl oldugu
somutlasacaktir.

8. Sonu¢

Ardil ceviride not alma, dinledigini anlama asamast tamamlanmadan saglikli
gergeklestirilemez. Duydugunu anlama, gelismis bir anadili ve yabanci dil duyarliligi
gerektirmektedir. Not almanin tanimina, islevine ve ilkelerine iliskin ¢ok sayida farkli
bilimsel yaklagimlar da olsa ve not alma bazi yonleriyle olabildigince 6znel de olsa,
ozellikle sozlii ¢eviri egitiminde yararl olabilecek bazi temel ilkeler olusturulabilir. Bu
temel ilkelerin dikkate alinmasi ve sozli ¢eviri derslerinde kullanilarak, ardil ¢evirmen
adaylar1 olan Ogrencilere not alma becerisi konusunda duyarlilik kazandirilmasi
durumunda, ilgili 6grencilerin ardil ¢eviri performanslarinin artacagi anlagilmaktadir.

Ardil ¢evirmen adaymin etkili bir not alma becerisi edinmesi amaglanmaktaysa,
her seyden Once, ardil c¢eviride not tutmanin ne oldugunu, hangi 6n kosullarla
gerceklesebilecegini ve hangi islevler tasidigini bilmesi saglanmalidir.

Ardil geviride not alma, hem duydugu anlam birimlerini bellegine daha kalic1 bir
bi¢imde depolama isleviyle, hem de erck dilde ifade etme asamasinda depolanan
bilgileri hatirlama isleviyle sozlii ¢evirmenin 6nemli bir yardimc1 aracidir.

Ardil ¢eviride not almanin temel ilkeleri, anlamin not alinmasi, not almanin oznel
olmasi, ekonomik not alma, alinan notun anlasilirligi ve not alma swrasinda zamanin iyi
degerlendirilmesi seklinde 6zetlenebilir. EtKili not almann ilkeleri sozlii geviri egitimi
sirasinda edinilebilir niteliktedir. Bu baglamda her bir sozlii ¢evirmen adayi, not
almanin temel ilkelerini kavrayip 6znel bir not tutma teknigi ve bigemi gelistirmelidir.
Not alma becerisi ancak, bol miktarda duydugunu anlama ve ardil ¢eviri alistirmalari
yapilarak ve ayni zamanda gerek anadili gerekse yabanci dil hakimiyeti ve duyarlilig
gelistirilerek edinilebilecek bir beceridir.

Bu calisgma kapsaminda Onerilen, baslangicta sadece not alma odakli dil ig¢i
uygulanan, daha sonra ise sozlii geviri etkinligine yonelik ¢ift dilli de uygulanabilecek
duydugunu anlama ve not alma alistirmasi, dgrencilerde not alma duyarhiliginin ve
bilincinin gelismesine katki saglayacak niteliktedir. S6z konusu aligtirma, not almaya
iliskin duyarliligin gelismesinin yani swra, duydugunu anlama, ifade giicli, bellegi
giiclendirme, bilgi donanimi ve genel kiiltiir konularma da onemli dl¢lide katkilar
saglayacak niteligiyle didaktik anlamda da deger tagimaktadir.
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Tarihe Yon Veren Ceviriler
Septuaginta ve Resid Tas1 (Rosetta)

Emra Durukan, Mersin

(04

Bu ¢aligmada, tarih boyunca yapilmig g¢eviriler arasindan, tarihin seyrine yon verenler i¢inde bulunan
Septuaginta adli Tevrat ¢evirisi Ve Resid tasinin ¢evirisi irdelenmektedir. Caligmanin amaci, ¢evirinin her
zaman sadece islev odakli bir uygulamadan ibaret olmadigini; bilakis sosyoloji, siyaset, ekonomi, din gibi
alanlarla etkilesim igerisinde bulunan ve insanlik tarihini belirleyebilecek Olglide 6nemli bir etkinlik
olabilecegini belirginlestirmektir. Calismada, ilgili gevirilerin tarihi olgular lizerindeki etkileri ortaya
konmaktadir. Calisma kapsaminda irdelenen her bir ¢eviri etkinligi, ortaya cikis nedenleri ve — 6zellikle
de tarih akigmin seyrini degistirecek — etkileri bakimindan ele alinip yorumlanmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ceviri Tarihi, Tevrat, Septuaginta, Rosetta, hiyeroglif.

Abstract
Translations Leading History: Septuagint and Rosetta

In this study, among the translations made throughout history, the translation of the Torah called
Septuaginta and the translation of the Rosetta stone, which have both guided history, are examined. The
aim of the work is to concretize that translation is not always just a function-oriented application; but it is
also an important activity that can interact with sociology, politics, economics and religion and can even
be as important as to determine human history. In the study, the effects of the mentioned translations on
historical events are revealed. Each translation activity examined in the scope of the study is interpreted in
terms of its causes and effects that especially were able to change the flow of history.

Keywords: translation history, Torah, Septuagint, Rosetta, hieroglyph.

1. Giris

Ceviribilim ¢alismalar1 ¢ergevesinde ¢eviriye iliskin farkli donemlerde farkli tanimlar
gelistirilmistir. Bu baglamda c¢evirinin 6rnegin iletisim odakli bir kodlama isi (Kade
1980: 75 vd.), bir anlam aktarimi ya da yorumlama (Seleskovitch/Lederer 1984: 8 vd.)
veya kiiltiirler aras1 ve duruma bagli bir aktarim (Rei3 ve Vermeer 1991: 58) olarak
tanimlandigin1 igeren cok sayida yaklasim gérmek mimkiindiir. Ancak tarih
penceresinden irdelendiginde ¢evirinin tanimsal sinirlarinin énemli 6l¢iide genisledigi
de gbzlemlenebilir. Bu baglamda bu ¢alismada (edinilen tarihsel ve arkeolojik belge ve
bilgilerin sinirlar1 dahilinde) insanlik tarihi boyunca g¢evirinin salt kendi 6zsel tanimlari
disinda, tarih ¢izgisinin seyrini dahi degistirebilecek bir giice ve isleve sahip oldugu
irdelenmektedir.

! Yaklasimlarin niceligi igin bkz. rnegin Stolze 2011:5 vd.
Einsendedatum: 19.04.2017 Freigabe zur Veroffentlichung: 25.06.2017



Belirlenmis bu ama¢ dogrultusunda, Hellenistik Donem ve Yakin Cag
donemlerinde gergeklestirilmis ve 6rnegin medeniyet tarihi, kiiltiir ve diisiince tarihi,
din, uluslararasi sosyolojik ve siyasi iliskiler agisindan oldukca biiyiik bir 6nem tastyan,
birbirinden bagimsiz iki ayr1 ¢eviri etkinligi ele alinmaktadir. Bunlar kronolojik
sirasiyla Septuaginta adli Tevrat gevirisi (MO 3. yiizy1l) ve Resid Tas: (Rosetta Stone)
yazitiin g¢evirisi (19. yy) etkinlikleridir.

Calisma, ilgili donemlerin tarihi, ideolojik, dini ve kiiltiirel kosullarini géz 6niinde
bulundurarak, bu kosullar altinda yapilmis olan gevirilerin amag, islev ve etkilerini
somutlastirma amacini tagimaktadir. Ayrica yine ¢alismanin amact; ele alinan gevirilerin
kendi kosullarina gdére medeniyet tarihi, kiiltiir ve diisiince tarihi, din, uluslararasi
sosyolojik ve ideolojik iliskiler ag¢isindan nasil bir anlam ve Onem tasidigini
saptamaktir. Salt ¢eviri tarihinin aktarilmasmin ve gergeklestirilmis ¢evirilerin
kronolojik bir sira i¢inde yansitilmasmin otesinde, bu calisma, birbirinden bagimsiz
cesitli donemlerde gergeklestirilen iki geviri etkinliginin, tarihin seyrinin degismesine
nasil ve hangi 6l¢lide katki sagladigini ve hatta bu seyri degistirdigini ortaya koyma
amacmdadir.

2. Tevrat ve Tevrat’in Yunancaya Cevirisi Septuaginta
2.1 Tevrat, Septuaginta ve Hellenizasyon

Septuaginta?, Tevrat’in ibrancadan Yunancaya yapilmis cevirisine verilen isimdir.
Tevrat, 1947-1956 yillar1 arasmnda Filistin’de Oliideniz’in kiyisindaki Qumran
magarasinda bulunan el yazmalarmimn da teyit ettigi {izere, fbranca®, kismen Aramca®
yazilmis ve bir biitiin metin olarak tasarlanmustir (Antes 2013, Coban 2011: 99 vd.).
Diger kutsal sayilan metinler gibi Tevrat da tek bir kez tek bir kisi tarafindan degil,
farkli donemlerde farkli kisiler tarafindan derlenmis bir metindir. (Adam 1997: 399) Bu
nedenle tarihlenmesinin noktasal olarak yapilmasi dogru degildir. Nitekim 6rnegin
yazilis tarihleri MO 2. yiizyil olan Vaticanus, Sinaiticus ve Alexandrinus olmak iizere
iic adet Tevrat niishasimin giiniimiize kadar neredeyse eksiksiz olarak ulagsmasi, Tevrat
metinlerinin ¢oklugunu belgelemektedir. Tevrat daha sonraki donemlerde revize
edilerek ve Yeni Ahit ile genisletilerek Hiristiyanlar igin Incil’in bir pargasini
olusturmustur (bkz. www.kitabimukaddes.com).

Septuaginta, Musa’nim ilk bes kitabinin ¢evirisinden olusmaktadir, yani Tanah®’mn
ilk bes bolimiiniin Yunancaya g¢evirisini kapsamaktadir. Bu bdlimler, diinyanin

2 Septuaginta sozciigii Latince bir sozciiktiir ve yetmis anlamma gelmektedir. Latinceye, Yunanca adi
Kata tovg épdounkovta (Kata tous Hebdomékonta = ,,yetmis kisiye gore™) ifadesinden aktarilmistir.
Bu sayi, Aristeas’in Mektubunda aktarilan anlatiya gore geviriyi ortak tamamlamis yetmis iki ¢evirmeni
simgelemektedir. Septuaginta ¢eviri metni, Roma rakamlari olan ve yine yetmis anlamima gelen LXX
rakamlar1 ile de gosterilmektedir (Williams/Wallace 1999; Fabry 2007; Rajak 2008).

® {branca, bilinen en eski dillerdendir (Tosun 2005: 138) ve Sami dil ailesine ait bir dildir.

* Aramca, Sami dil ailesine ait bir dildir. Bu dilin ad1, giiniimiiz Suriye topraklarinin eski adi olan Aram
sozcliglinden tiiremistir. Eski Yahudi yazininin 6nemli bir kism1 Aramca yazilmistir (Coban 2011: 98).
Giiniimiiz Arapca dili Aramca ya da Aramice dilinden tiiremistir. Ayrica giiniimiiz Ibranca ile Aramca
arasinda da 6nemli benzerlikler bulunmaktadir (Galanti/Ceviz/Y1ldiz 2004: 98 vd.).

® Aktarilan bilgilere gore, ibranca yazilmis olan Tanah, MO yaklasik 12. yiizyil itibariyle yazilmaya
baslandigi kabul edilen ve Tevrat ile Zebur'u da kapsayan, Musevilik dininin kutsal yazilarinin
biitiiniidir. Tevrat ise, yirmi dort kitaptan olusan Tanah'in ilk bes kitabma verilen isimdir ve ayni
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yaratilisgin1 anlatan Genesis (Tekvin) metninden, Yahudilerin Misir’dan ¢ikip Kenan®
bolgesinde bir devlet kurarak kurtuluglarmi anlatan Exodus (Cikis) metninden ve ilkeler
ile buyruklar i¢eren Leviticus (Levililer), Numeri (Sayilar) ve Deuteronomium (Tesniye)
metinlerinden olusan kitaplardir (bkz. Antes 2013). S6z konusu ceviri, MO 3. yiizyilin
ortalarinda Iskenderiye kentinde birgok cevirmenin katkisiyla ortaya cikarilmustir.
(Fabry 2007: 10) Giiniimiizde artik bir kurgu olarak kabul edilen Aristeas’in’ Mektubu
(Letter of Aristeas) metnine gore, Misir Krali II. Ptolemaios, okunamayan kutsal bir
Yahudi kitabindan haberdar olmaktadir. Unlii Iskenderiye Kiitiiphanesi’ne kazandirmak
iizere bu kitabin terciime edilmesi i¢in, yogun diplomatik girisimlerden sonra yetmis iki
secilmis {inlii gevirmeni Pharos® Adasi’na getirtmeyi basarmustir (Hengel 2002: 25 vd.;
Rajak 2008: 176 vd.). Aktarilan anlatiya gore s6z konusu ¢evirmenler, bilgiye biiytik bir
onem atfeden kral tarafindan zengin sunumlarla agirlanirken, Tevrat ¢evirisini bu adada
olaganiistii bir uyum ve basariyla tam yetmis iki giinde tamamlamaktadirlar. Bu ceviriye
katki saglayan c¢evirmenlerin Yahudiyeli Yahudilerden mi, yoksa Iskenderiyeli
Yahudilerden mi olustuklar1 tam uzlasi saglanmis bir konu degildir (Williams ve
Wallace 1999: 53 vd.). Ancak ¢evirmenler grubunun karma bir grup oldugu olasiliginin
yiiksek oldugu kabul edilmektedir. Kutsal bir kitabin ¢evirisinde ¢evirmenin yorumlama
yetisi ve yaraticilig1 olmazsa olmazdir ve Yahudiye bilginlerinin de bu 6zelliklere sahip
olduklar1 kabul edilmektedir. Ancak 6rnegin ¢eviri metninin bazi kesitlerinde kullanilan
Yunanca yazin Uslubundaki yiiksek diizey, ¢evirmenlerin sadece Yahudiye’den gelen
Yahudilerden degil, ayn1 zamanda iskenderiyeli Yahudilerden de olustufuna isaret
etmektedir (Rajak 2008: 193). Nitekim Hellenizasyon nedeniyle Iskenderiyeli
Yahudilerin Yunancaya olduk¢a hakim olduklari, hatta glindelik dil olarak kullandiklar1
bilinmektedir.

Bir Tevrat cevirisi olan Septuaginta MO 3. yiizyilda, Hellenizasyon siirecinde
gerceklestirilmistir  (Fabry 2007: 10 vd.). Hellenizasyon ya da Hellenlestirme,
Yunanlilar tarafindan yayilmak ve giliclenmek amaciyla baslatilan, bir politika araci
olarak ¢eviriyi de dahil eden, bilingli bir harekettir. Yunanlilarin bu girisimi sonucunda
MO 3. yiizyildan itibaren, Yunan hakimiyeti altina giren cografyalarda basta olmak
iizere, Yunan kokenli olmayan insanlarin da; toplumsal, siyasi, felsefi, yazinsal, kiiltiirel
ve dilsel ag¢idan Yunan medeniyetinin degerlerini istiin gorerek benimseyip
yasatmiglardir. Hatta yerel kiiltiirlerin bu baglamda c¢ogunlukla kendi kiiltiirlerini
yadirgayip gizledikleri, kendilerine ve c¢ocuklarna Yunanca isimler bile verdikleri
bilinmektedir (bkz. Williams ve Wallace 1999: 44 vd.; Momigliano 1998: 7 vd.; Hengel
1980: 50 vd.). Bu atmosferde gerceklestirilmis olan ¢evirinin kendilerinin lehine
gerceklestigi goz dniinde tutularak, iskenderiyeli Yahudilerin ¢evrilmis metne yaznsal,
egitsel ve sosyal anlamda oldukga biiyiik katkilar sagladiklar: varsayilmaktadir (Rajak
2008: 193).

zamanda Incil’in Eski Ahit kismin1 olusturmaktadir. Bu nedenle Musa'nin Bes Kitab: (Pentatheukos)
olarak da bilinmektedir (bkz. www.kitabimukaddes.com). Tanah, Hiristiyanlarca da Miisliimanlarca da
kutsal kabul edilmektedir. Bununla birlikte Hiristiyanlar Tanah'in bir kismini Eski Ahit olarak anmakta
ve farkli sekillerde yorumlamaktadirlar. Miisliimanlar ise Tanah’in bir kismini1 kutsal kabul etmektedir.

® Antik Filistin topraklarinda Seria nehrinin batisinda kalan bolgeye verilen isimdir.

" Kim oldugu konusunda fikir ayriliklari bulunan Aristeas’m, anlatilarindaki tutarsizlik ve abarti sebebiyle
kurgusal bir yazar ve gair olma olasilig1 da bulunmaktadir (Rajak 2008: 178 vd.).

& Antik Misir’m iskenderiye kentinde kiyrya yakin konumda bir ada olup daha sonra bir setle anakaraya
baglanmistir. Antik diinyanin yedi harikasindan biri olan Iskenderiye Feneri bu ada iizerine insa
edilmistir.
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Yetmis iki olan ¢evirmen sayisi ve yetmis iki giinliikk ¢eviri siiresi dikkate
alindiginda, aktarilan bilgilerin pek de gergekei olmadigi akla gelmektedir (Rajak 2008:
191 vd.). Aristeas’m mektubu olarak bilinen yazinin tamamiyla bir efsane olmadigi,
kismen bilgi icerdigi tahmin edilse de, Septuaginta ¢evirisinin hangi amag ve hangi islev
icin yaptirildigina iliskin kesin bilgi igeren bir kaynak bulunmamaktadir ve bu nedenle
de ilgili geviri, niteligi bakimindan saglikli bir bigimde degerlendirilememektedir.
“Ortaya ¢ikacak metnin térensel bir kullanim1 m1 olacakt1? Ornegin sinagogda okunmak
icin miydi? [...] Ibranca metinden kopya edilip de iizerinde ¢alisilacak bir metin miydi?
Yalnizca egitim amaciyla m1 kullanilacakt1?” (Williams ve Wallace 1999: 53 vd.).
Ancak mevcut ¢evirinin, muhtemelen ¢ok sayida ¢evirmenin katkisiyla yapilmis olmasi
sebebiyle, dil kullanim1 bakimindan tutarlilik konusunda zayifliklar icerdigi, yogun bir
bicimde kaynak odakli bir c¢eviri oldugu saptanmistir. Deyimlerin ve kalip ifadelerin
bire bir ¢evrilmis olmasi nedeniyle, kullanilan Yunancanm anlasilmasi zordur ¢linkii
metnin bazi kesitlerinde ilgili donemde kullanilan Eski Yunanca dilinden uzaklasilmistir
(Williams ve Wallace 1999: 54).

Bu noktada Septuaginta adl1 ¢evirinin gergeklestirildigi MO 3. yiizyilm kosullari
genel itibariyle diisiintildiigiinde, g¢eviriye iliskin saptamalarin saglikli yapilabilmesi
icin, ¢eviri tutumuna da etki edecek bazi gerceklikleri goz Oniinde bulundurmak
gerekmektedir. Oncelikle ilgili donemde 6zellikle dini metinlere iliskin koklii bir ceviri
bilincinin heniiz mevcut olmadigini hatirlamak gerekmektedir. Bunun disinda siyasi
gelismelere bagli olarak, yasamin neredeyse her alaninda oldugu gibi, ¢eviri esnasinda
da bir Yunanhlastrma egiliminin hakim oldugunu gozetmek gerekmektedir. Tim
bunlarin disinda, ilgili donemin kosullar1 geregi herkes gibi ¢evirmenlerin de donemin
yoneticisine duyulan saygi ve belki de korku sebebiyle ¢eviri tutumuna da yansiyan bazi
stratejilerin gozetilmis oldugunu séylemek dogru olacaktir. Septuaginta ¢eviri metninin
niteligini her seyden 6nce bu etkenler sekillendirmistir.

Septuaginta ¢eviri metninin niteligi uzun bir siire elestirilmig, hatta bazi Alman
bilim kisileri, ¢cevirinin yer yer oldukca yanlis ve kaynak metnin igeriginden uzaklasmis
oldugu yargisimi gelistirmislerdir. Ancak bilim kisilerinin ¢eviri niteligini elestirdikleri
donemde, Septuaginta metnine ait 6zgiin metinler hakkinda bilinmeyenler de oldukca
fazlaydi. Bilindigi iizere, Ibranca metinler de tipki Arapcada oldugu gibi, {inlii sesler
belirtilmeden yazilmaktadir. Bu durum, 6rnegin etken/edilgen gibi dil bilgisi yapilarmi
ve hatta dogrudan anlami da belirleyen, ancak yazilmayan tinlii seslerin, metnin icerigi
ve baglami bilinmeden dogru okunamayacagi anlamina gelmektedir. Farkli bir ifadeyle,
bu durumda s6z konusu metin, yazilmamis olan iinlii sesler i¢in kullanilacak olas1 tinlii
seslere gore anlam degistirebilmektedir. Ayrica bazi Ibranca harfler de birbirine oldukca
yakin gorliniimlere sahiptir; bir harfe kiigiiciik bir isaretin eklenmesiyle farkli bir harf
ortaya ¢ikmaktadir.

Bilindigi iizere, Tevrat gibi dini anlamda oldukca biiylik bir 6nem tasiyan
metinler, ilgili dénemin olanaklar1 gergevesinde ¢ogaltilip aktarilabilmekteydi. Ilgili
donemlerde matbaanin henliz mevcut olmamasi sebebiyle cogaltma el yazisiyla
yapilmaktayd: ve gerek iinsiiz harflerin yazilmamasi gerekse Ibranca harflerin birbirine
olduk¢a benzemesi sebebiyle, metinlerin ¢ogaltilmasi sirasinda maddi hata ya da yanlis
okuma veya farkli yorumlama olasilig1 da oldukga yiiksekti. Bu baglamda Septuaginta
cevirisinin niteligine iliskin degerlendirmeler i¢in kullanilan kaynak metinlerinin de
cogaltilmis, yani el yazisiyla kopyalanmis niishalar oldugunu hatirlamak gerekmektedir.
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Septuaginta cevirisinin yapildigi donemde kullanilan orijinal kaynak metnin artik
mevcut olmamasi sebebiyle, kopyalanarak sonraki donemlere aktarilabilmis olan
kaynak metin niishalar1 kullanilarak ¢eviriye bakilmistr.

Unsiiz sesleri yazmayan Ibrancanmm okunmasinmn ve anlasilmasinin kolaylasmasi
bakimindan hem tinlii sesleri igeren hem de gerekli goriildiigii yerlerde agiklayict notlar
iceren ve bir tiir yardimc1 metinler olan mazoterik metinler de hazirlanmistir. Mazoterik
metinlerden ve birer kopya niteligindeki aktarilmig metinlerden hareketle, Septuaginta
cevirisinin yer yer kaynak metinden uzaklastigi yargisina varilmistir (Antes 2013;
Sperber 1993: 143). Bu saptama temelinde arastirmacilara gore iki secenek s6z konusu
olmustur: Ya Septuaginta cevirisinin niteligi gercekten zayifti ya da el yazisiyla
cogaltilmis birer kopya olan (s6zde) kaynak metinler ve (s6zde) ¢eviri metinler, orijinal
kaynak ve ¢eviri metinlerden farkliydi. Yani Septuaginta gevirisinin dogru kabul
edilmesi durumunda, ya orijinal Tevrat metnindeki bazi iinsiiz harfler, {inlii harflerin
eksikliginden dolay yanlis bir yorumlamayla yanlis kopyalanmisti ve buna bagl olarak
mazoterik metinlere yerlestirilen inlii harfler de yanls yerlestirilmisti ya da kopyalama
sirasinda maddi hatalar yapilmisti. 20. yiizyilin ortalarmda Qumran el yazmalarnmn® ya
da baska bir adiyla Oliideniz yazmalarmin bulunmasiyla, hem Septuaginta ceviri
metnine hem de ona ait orijinal kaynak metne iliskin bilgi de elde edilmis oldu. Nitekim
Qumran el yazmalar1 yer yer orijinal Tevrat metninden kesitler ve alintilar, yer yer de
Yunanca Septuaginta metninden alintilar igermektedir (Vermes 2005: 461-463). Orijinal
kaynak ve ¢eviri metinlerine iligskin elde edilen bu bilgiler, Septuaginta’nin giivenilir bir
ceviri oldugunu, Septuaginta metninde ¢eviri hatasi bulunmadigmi ortaya koymustur.
Bilakis aslinda ¢eviri metninin niteliginin zayif olmasindan ziyade, ger¢ek kaynak ve
ceviri metinlerinin, daha 6nce esas alinan ve orijinal kaynak metnin kopyalar1 olan
kaynak ve c¢eviri metinlerinden farkli bir anlatima ve igerige sahip oldugunu
somutlastirmistir (bkz. Antes 2013: 38-45 ve Vermes 2005: 461).

Tevrat’m Yunancaya cevirisinde Ibranca bazi sozciikler stratejik bir tercih
anlaminda bilingli olarak asil anlammdan uzaklastirilarak aktarilmistir. Ornegin tavsan
anlamina gelen lagos s6zciigii, ilk Ptolemaios kralinin oglunun adi oldugu igin, daha
siirsel bir ifade olan kil ayak ifadesi niteligindeki dasypous sozciigliyle, kral sézctigii
de, bir Ptolemaios sani olan basileus sézciigiiyle ¢evrilmistir. Baz1 yaklasimlarda da,
¢evirinin belirli noktalarinda ¢evirinin disina ¢ikilarak yorum yapildigi 6ne siiriilmiistiir.
Bu yaklasima gore, Yunancaya kaynak odakli bir geviri tutumuyla aktarildiginda
anlamay1 zorlayacak kesitler yorumlanarak aktarilmistir. “Ornegin Tesniye ‘deki (10,16)
‘bu nedenle yiireginizin 6n derisini siinnet ediniz’ tlimcesi ‘acimasizligmizi slinnet
ediniz’ tiimcesine doniismistiir” (Williams ve Wallace 1999: 55). Ayrica ¢evirilerde
Ornegin ‘Rabbin eli’ gibi, Tanr’’nin insan bedenine sahip oldugunu yansitan
betimlemeler de ‘Rabbin giicii’ niteliginde degistirilerek aktarilmistr ve bu tip
degisikliklerin bilingli olarak yapildig1 var sayilmaktadir (Williams ve Wallace 1999: 55
vd.).

® Genel bir bakisla bugiin Qumran el yazmalart MO 200-MS 70 arasina tarihlendirilir (Vermes 2005: 37).
Qumran el yazmalar1 ya da Oliideniz Yazmalari, Museviligin ve Hiristiyanligin bilinen en eski yazili
kaynaklaridir. Kismen Ibranca kismen Aramca kismen de Yunanca olarak, kagt, deri ve bakir plakalar
iizerine yazilmis metinlerdir. S6z konusu metinlerin birlestirilmesiyle toplam bes yiiz adet kitap
olusturulmustur. Yazmalar, ilgili tarihlerde Qumran vadisinde yasamis Yahudi bir dini topluluk olan
Esseniler’in tarihgesini igcermektedir (bkz. Vermes 2005; Temiztiirk 2015).
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Septuaginta ¢evirisinde Yunan kiiltiiriine iliskin yasal ve yoOnetsel terimler,
uyarlama niteliginde kullamilmustir. Ornegin kaynak metinde olumlu bir baglam
icerisinde gectigi yerlerde, kral anlamma gelen Ibranca melki sozciigii, Yunancaya
genellikle, Misir yoneticileri olan Ptolemaioslara verilen bir unvan olan basileus
sozcugliyle ¢evrilmistir. Ancak melik sozciigliniin kaynak metinde elestirel bir baglamda
gectigi yerlerde ¢evirmenler stratejik ve tedbirli bir tutum sergileyip ¢eviride genellikle
buyurgan anlamina gelen ve daha tarafsiz bir {ist kavram olan arkhon sézciigiinii tercih
etmislerdir (Williams ve Wallace 1999: 54 vd.). Bu ¢eviri tutumu, ilgili eseri tam
anlamiyla Hellenistik diinyanin bir pargasi haline doniistiirmiistiir (Williams ve Wallace
1999: 55). Oziinde Hellenistik diinyayla herhangi bir iliskisi bulunmayan bir metnin
ceviri esnasinda Hellenlestirilmesi yani kiiltiirel anlamda uyarlanmasi s6z konusudur.
Bu noktada, Hellenizasyon siirecinde gevrilmis ya da yazilmis birgok eserde s6z konusu
oldugu gibi, erek okur kitlesinde yaniltict bir algmin olusmasi s6z konusudur™.

Septuaginta c¢evirisinde her ne kadar gevirinin amacit ve Ongoriilen islevi
bilinmedigi igin geviri elestirisi yapmak miimkiin olmasa da, genel itibariyle kaynak
metne olduk¢a bagli bir ceviri tutumu gozlemlenmektedir. Septuaginta metninde
kullanilan Yunancanm, Ibranca konusma kaliplarindan énemli Slgiide etkilendigi ve
kullanilan Yunancanin bu sebeple yer yer egreti durdugu var sayilabilir. Ornegin san,
tin, utku anlamina gelen Yunanca doxa sozciigiiniin, ¢eviride gérkem ya da parilti sacan
Tanrmmin varhg ifadelerini dile getiren Ibranca anlatim kaliplarmmn karsihigi olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Metnin bazi noktalarinda Ibranca deyimler sozciigii
sdzciigiine Yunancaya ¢evrilmistir. Ornegin herhangi bir kimse anlamma gelen Ibranca
is is deyimi, Yunancaya anthropos anthropos bi¢iminde gevrilmistir. Tiirkge adam
adam anlamma gelen bu ifade, Tiirk¢e dil kullaniminda oldugu kadar Yunanca dil
kullaniminda da anlamsizdir. Septuaginta cevirisinde ayrica Ibranca bir iinlem olan
hinne s6zciigii Yunanca bir emir Kipi olan idou sézciigiiyle aktarilmistir. Bunun disinda
metnin ciimlelerinin birgogu, Ibranca bir baglacin bire bir ¢evirisiyle ve oldu anlamma
gelen Yunanca egeneto ifadesiyle baslamaktadir. Bu tip ¢eviri kesitleri, Yahudi olmayan
ve anadili Yunanca olan kisiler tarafindan anlasilmayacak nitelikte bir dil kullanimi
sergilemektedir. (Williams ve Wallace 1999: 53 vd.)

Ilgili donemin kosullarinda Septuaginta cevirisinin gergeklestirilmesinin oldukg¢a
biiyiik ve zorlu bir gorev oldugu ve giiclii bir destek olmadan gergeklestirilemeyecegi
bilinmektedir (Rajak 2008: 192 vd.). Bu anlamda Septuaginta g¢evirisi, Yunan
kiiltiiriniin glictiniin de bir simgesidir.

Septuaginta, Hellenist Yahudiler tarafindan yaygmn kullanilmistir, ancak
Hiristiyan kilisesi i¢in de standart Yunanca kitap olarak kabul edilmistir, yeniden
¢evrilmeye ya da kaynak metnin kullanilmasima gereksinim duyulmamustir (Williams ve
Wallace 1999: 52 vd.). Katolik inanca gore Septuaginta metni, tipki kutsal metin
(Apokryph) olarak kabul edilen diger metinler gibi, Eski Ahit’in ayrilmaz bir pargasidir.
Ancak Evangelist inanca gore, ¢eviri niteligine bagli olarak Tevrat metninden daha fazla
icerige sahip oldugu gerekgesiyle, Septuaginta metni sozde kutsal bir metindir

% Ornegin Antik dénem yazar ve gevirmeni olan Philo, Musa’nin Yunan medeniyetinden ¢ok daha
onceleri yasadigmi bilmesine ragmen, kayitsiz sartsiz her seyi Hellenlestirme cabasi igerisinde,
eserlerinde Hz. Musa’y1 has bir Yunanli olarak tanitmaktan kacinmamaktadir (Williams/Wallace 1999:
60).
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(Pseudepigraphie) ve Tevrat igerigini tam yansitmamaktadir. Farkli bir ifadeyle,
Katolikler, Septuaginta’nin Tanah’m ilk bes kitabinin uygun bir ¢evirisi oldugunu kabul
ederken Evangelistler, Septuaginta’nin Tevrat metninden daha fazlasmi yani yorum ve
eklemeler de igerdigini savunmaktadirlar. Ancak 1545-1563 tarihleri arasinda ti¢ farkl
oturumda Italya’da gerceklestirilmis olan 19. Konsil olan Trient Konsilinde,
Septuaginta’nin uygun ve gilivenilir bir geviri oldugu ve Eski Ahit olarak tam kabul
edildigi agiklanmustir. Buna ragmen, Katolikler ile Evangelistler arasinda konuya iligkin
uzlagmazliklar giinimiizde de devam etmektedir (bkz. Antes 2013).

2.2 Septuaginta adh Cevirinin Onemi ve Tarihin Seyri iizerindeki Etkisi

Oncelikle, 6nemli kaynaklara sahip olmanm bir giic gdstergesi oldugu propagandasini
yaparak, giiclii bir lider, yani Il. Ptolemaios, giincel islevselligini ya da olas1 kullanim
yayginhigint dikkate almanin yani sira, yabanct bir kutsal kitabin ¢evirisini
kiitiiphanesine kazandirmakla prestij de kazanmistir (Rajak 2008: 192). Bu baglamda
Tanah’m Yunancaya ¢evirisi olan Septuaginta kisa vadede oncelikle II. Ptolemaios’un
cikarlarina hizmet etmistir. Bu noktada, ilgili donemde bilgi sahibi olmanin ve bunu
saglayabilecek cevirinin diplomatik diizlemde gii¢ sahibi olmaya katk: yaptig1 acik¢a
somutlagsmaktadir.

Ayrica Septuaginta Hellenlesmis Yahudilere de hizmet edecekti (Fabry 2007: 10).
Ptolemaioslar i¢in Yahudiler 6nemliydi, ¢iinkii onlar hem Yahudiye’de emperyalist bir
giic odagiydi hem de entelektiiel bir topluluk olarak kabul edilmekteydiler (Rajak 2008:
192). Bu boyutuyla Septuaginta gevirisinin politik diizlemde stratejik bir anlam da
tasidig1 somutlagmaktadir.

Erken Hellenistik dénemde Iskenderiye’de bulunan Yahudiler agisindan
Yunanlilasmak bir ayricalikt1 ve Iskenderiye’deki Yahudi diasporasi, MO 3. yiizyilin
baslarinda hizla Hellenlesmistir (Hengel 2002: 75 vd.). Yunanca konusan Yahudiler
arasinda hizla yayilan Septuaginta cevirisi (Hengel 2002: 76 vd.), hem tam anlamiyla
Hellenlesmis olup sadece Yunanca bilen Yahudilerin, kendileri igin olduk¢a Onemli
olan Tanah’a erisimleri agisindan faydali olmustu hem de Yahudilerin inancinin da bir
nevi “Hellenlesmesi” agisindan Yahudilere bir tiir prestij kazandirmist: (Rajak 2008:
192 vd.). Bu agidan da gevirinin, kutsal bir metnin asimile olmus bir toplulugun
erisimine agilmasi baglamimda tasidigi onem ortaya g¢ikmaktadir. Bunun Otesinde
cevirinin, ¢evrildigi dil sebebiyle o inanca sayginlik kazandirmasi durumu da
gbzlemlenmektedir.

Bir ¢eviri metni olarak Septuaginta’ya duyulan ilgi, her seyden 6nce Tanah’in ilk
bes kitabinin haricindeki bdliimlerinin de izleyen donemlerde Yunancaya ¢evrilmesinin
kapismi aralamistir. Ornegin MO 177 yilinda Yesus bin Elyezer, yine Tevrat’in bir
boliimii olan “vaiz” yapitin1 Yunancaya ¢evirmistir (Williams ve Wallace 1999: 53).
Ayrica II. Ptolemaios doneminde gergeklestirilen Septuaginta cevirisi, baska Ibranca
yapitlarmm da Yunancaya cevrilmesine esin kaynagi olmustur (Fabry 2007: 10 vd.).
Septuaginta ¢evirisinin yapildig1 donemi izleyen yillarda, Tevrat'm terciime edilmesine
devam etme egilimi de artmustir (Rajak 2008: 193).

Bunun yani sira, igerigi bakimindan 6nem arz etmesi ve yaygm bir okur kitlesine
sahip olmasi nedeniyle Septuaginta, genel anlamda dini metinlerin Yunancaya
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cevrilmesi icin drnek teskil etmistir. Ornegin 2. yiizyilda Aquila’nm da bir dini metin
cevirisi yaptigr Dbilinmektedir. Bunu izleyen donemlerde de Theodotion’un ve
Summakhos’un da yine birer dini metin cevirisi yaptiklar1 bilinmektedir (Williams ve
Wallace 1999: 152).

Ayrica Septuaginta’nin ¢eviri kokan metin iislubunun, kutsalligin simgesi haline
doniiserek kutsal metin yazar ve gevirmenlerin bigemini 6nemli dlgiide etkilemesi (bkz.
Williams ve Wallace 1999: 54) de ¢evirinin etkileri bakimindan dikkat ¢eken bir
gelismedir. Bu baglamda Septuaginta adli Tevrat g¢evirisinin, ¢eviri aragtirmalarmda
karsilasilan “kutsal metnin dokunulmazlig1i” anlamindaki kaynak metin odakli ¢eviri
anlayisinin da dogusu oldugunu soylemek dogru olacaktir. Farkli bir ifadeyle,
Septuaginta c¢eviri hareketinden sonra yapilacak olan ¢esitli dini metin ¢evirilerinde,
cevirmenlerin uzunca bir siire bu kaynak odakli ¢eviri tutumunu benimsedikleri
gdzlemlenecektir.!

Aramca konusulan bdlgeler haricindeki Yahudilerin Septuaginta’ya baglh
olduklar1 bilinmektedir. Bu da, diasporadaki Yahudilerin Hellenizasyon siireci
sonucunda tek dillilige yoneldiklerini gostermektedir. Misir’da Hellenlesmis Yahudiler,
Aramca konusulan bdlgelerdeki Yahudilerden, dillerinin artik sadece Yunanca
olmasiyla ayrilmaktaydilar. Hellenizasyon siirecinden ge¢mis bu Yahudilerin Tevrat’1
artik, bir g¢eviri eser olan Septuaginta olmustur. Bu insanlar, kutsal topraklar ile
baglarin1 yasatmaktaydilar. Bu hareketlilik ve Yunancaya yapilan g¢eviriler, Yahudi
toplumunun i¢inden dogmus olan Hiristiyanligin bir diinya dinine doniismesinde de
olduk¢a biiyiikk bir rol oynamistir (Williams ve Wallace 1999: 56). Bu baglamda
Hellenizasyonun yasandig1 bir diinyada Hellenlesmis Yahudilerin kullandiklar1 Batili
dil araciligiyla Bat1 diinyasi ile kurduklar1 bag diisiiniildiigiinde, Tevrat’m Ibrancadan
Yunancaya g¢evirisi olan Septuaginta’nin, yiizyillar sonra ortaya ¢ikacak olan
Hiristiyanligin da bir diinya dinine doniismesine Onemli Olgiide etki ettigi
anlasilmaktadir. Farkl bir ifadeyle, Tevrat’in Yunancaya bir ¢evirisi olan Septuaginta
hareketinden sonra, gerek Tevrat’in gerekse baska dini metinlerin de yine Yunancaya
cevirisi konusuna ilgi ve merak artmistir. Bunun sonucunda ilgili metinlerin okur sayis1
da dini konulara katilim da artmustir. Hiristiyanhigin dogdugu dénemlerde Yunancanin,
Roma Imparatorlugu’nun dogudaki topraklarmnda lingua franca oldugu ve birgok
topluluk i¢in ortak dili olusturdugu diisiiniildiiglinde, bu siiregte genel anlamda
cevirinin, noktasal anlamda da, (bir temel olusturdugu igin) Septuaginta’nin tarihsel ve
dini gelismeler iizerindeki etkisi yadsinmamalidir. Ozellikle bu baglamda gevirinin,
tarihe yon veren bir gii¢ olusturabilecegi konusu agik bir bigimde aydinlanmaktadir.

3. Resid Tas1 Yaziti

Resid Tas1 yazit1 da gerek ceviri tarihi gerekse kiiltlir, medeniyet ve diislince tarihi
acisindan oldukga biiylik 6nem tasiyan bir yazittir. Bu baglamda Resid Tas1 yazitinin
bulunma, ¢oziimlenme ve izleyen tarihi donemlere etki etme siireglerini irdelemek,
calismanin amaci dogrultusunda gerekli verileri elde etmek bakimimdan 6nemlidir.

1 Ornegin 1611 yilinda Kral 1. James déneminde yapilan ‘Authorized Version of the Bible’ ¢evirisinde,
kaynak metindeki deyimler dindarlik, ciddiyet, dinsel onur gibi degerlerin bir ifadesi olarak sozcligii
sozciigiine aktarilmistir (Williams/Wallace 1999: 54). Hieronymus’un Incil cevirisi déneminde yerlesik
‘dokunulmaz kutsal’ anlayisi temelindeki kaynak metin odakliligi da bu duruma bir drnek teskil
emektedir (Yiicel 2016: 54).
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3.1 Hiyeroglif Alfabesinin Yiizyillar Siiren Gizemi

Misr medeniyetine ait olan hiyeroglif alfabesi tahminlere gére MO 4. binyilda
olusturulmustur ve {i¢ bin yildan daha fazla kullanilmistir. Ancak buna ragmen bu yazi,
bu uzun siiregten sonra politika ve din unsurlarinin etkisiyle kaybolmustur (bkz.
Kayaoglu ve Cetinoglu 2013: 41). Biiyiik iskender MO 332 tarihinde Misir’1 fethedince
Misir’da yonetim dilinin Yunanca olmasi (Ray 2008: 3), daha sonralar1 bu topraklara
Hiristiyanligin, ardindan da Arap kiiltiiriiniin yayilmasi sonucunda ge¢misle baglant1 iki
bin yildan daha fazla bir siireligine kopmustur ve hiyeroglif yazisi tamamen
unutulmustur (Ray 2008: 10-14). Hiyeroglif yazisinin unutulmasi, binlerce yillik devasa
bir medeniyete iligkin tim bilgilerin de bir sir perdesine biiriinmesine neden olmustur
(bkz. Kayaoglu ve Cetinoglu 2013: 41, Ray 2008: 11).

Tarih ilerlediginde, hiyerogliflerin, fikirlerin tasvir edildigi resimlerden mi, yoksa
konusulan bir dilin harflerinden mi olustugu sorusu cevapsiz kalmistir. MS 19. yiizyila
kadar, yani iki bin yildan daha uzun bir siire boyunca, binlerce insan, bu sorunun
cevabini ve hiyeroglif gostergelerinin arkasinda yatan gizemin anahtarini aramistir. Bu
arayisin kayitli en erken ¢aligmalari arasinda yer alan Hieroglyphica adli ¢alisma, MS 5.
yiizyilda Horapollo tarafindan yazilmistir. Ancak Horapollo’nun hiyeroglifleri anlamaya
yonelik yaklasimindaki yanilgi, Misir hiyerogliflerine iligkin arastirma yapan bilim
insanlarin1 on bes yiizyildan daha uzun bir siire boyunca yanlis yonlendirmistir (Ray
2008: 17-19). Yiizyillar sonra (MS 9./10. yy) Arap tarihgileri Ziinnun-1 Misri ve Ibn
Vah Siyye de, eski Misir dili olan Kiptice dilini de kullanarak hiyeroglif yazisini
anlamaya ve desifre etmeye ¢alismislardir (Allen 1960).

15. ylizyilda hiyeroglif yazisma duyulan ilgi yeniden canlanmistir. Antik donem
tarihgilerine ait metinler sayesinde Avrupalilar, Misir’dan Avrupa’ya getirilen
eserlerdeki hiyeroglif yazilarmin kutsal yazitlar igerdigine ve hiyeroglif yazisini
cozmeleri gerektigine inanmislardir (Allen 1960). Ancak o donemde hiyeroglif
yazisinin, bir dile ait olan bir alfabe olarak degil de, kutsal ve gizli semboller olarak
kabul edilmesi (Kayaoglu ve Cetinoglu 2013: 42) sebebiyle, bu yazinin desifre edilmesi
bir tiirlii basariyla gerceklestirilememistir.

17. yiizyilda Alman yazibilimci Athanasius Kircher, Arap tarihgilerin uyguladigi
yontemden etkilenerek ve arastirdigi Uzak Dogu felsefeleri ile bizzat yiiriittiigii din
karsilagtirmalar1 ¢aligmalarindan yararlanarak Kiptice ve Arapga sozliikkler yardimiyla
hiyeroglif yazisini ¢ozmeyi amaglamistir. Kircher, Kipti dilinin Eski Misir dilinin bir
tiirevi olmas1 gerektigi saptamasini yapan ilk kisidir. Ancak Kircher de, hiyeroglifleri
bir alfabe olarak degil, her bir gdstergenin bir olguyu yansittig1 bir gostergeler biitiinii
olarak kabul etmistir ve hiyeroglif yazisin1 ¢6zmeyi hedeflemis olsa da, bu yanilgisi
sebebiyle, ¢alismalar1 basarili bir sonug vermemistir (Ray 2008: 19-22).

Edward Stillingfeet (17. yy), William Warburton (17. yy), Georg Zoéga (18. yy)
gibi yazibilimciler, dilbilimciler, rahipler, bilginler ve tarihgiler birbirlerinin
bilgilerinden de yararlanarak hiyeroglif yazilarin1 zaman zaman esrarengiz kutsal
isaretler olarak zaman zaman ise gizemli bir kodlama dizgesi olarak ele almislardir ve
bu sur1 ¢ozmek igin gesitli yontemlere basvurmuslardir. Ancak hiyeroglifleri
¢Ozlimleme ¢abalar1 Kircher’den sonra da uzunca bir siire bagarisizlikla devam etmistir.
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3.2 Resid Tas1 Yazitinin Bulunma ve Coziimlenme Siireci
3.2.1 Resid Tas1 Nerede, Kim Tarafindan ve Ne Zaman Bulundu?

Resid Tag1 Misir’in kuzeyindeki Akdeniz kiyisinda, Nil nehri deltasina yakin bir
yerde, Iskenderiye kentine 65 km uzaklikta bulunan Resid kentinde bulunmustur. Tasin
mevcut Olgiileri, 112 cm X 75 cm x 28 cm?? ebatlarina sahip olmakla birlikte tasin
iizerinde bulunan yazilarin eksikliginden yola ¢ikilarak, orijinal halinin yaklasik 30 cm
daha uzun oldugu tahmin edilmektedir. Resid Tas1, Eski Misir dilleri ve Yunanca olmak
tizere ti¢ dilli ve ii¢ farkli alfabede yazilar igeren 6nemli bir yazittir ve 1802 yilindan
beri'® ingiltere’de, British Museum 'da sergilenmektedir (Callimahos 1970: 1 vd.).

Napoleon’un 1798 yilinda Misir’1 isgali sirasinda Misir’daki giliclerini arttirmak
amacimi tasiyan Fransiz birliklerinde gorevli iistegmen Miihendis Pierre Francois-
Xavier Bouchard 1799 yilinda, bir liman kenti olan Resid kentindeki St. Julien kalesinin
genisletilmesiyle gorevli oldugu bir sirada, tizerinde oldukc¢a uzun bir metin bulunan ve
Avrupalilar tarafindan daha sonra “Rosetta” tasi olarak adlandirilacak olan, 760 kg
agirhiginda esi benzeri goriilmemis siyah bir granit tag bulmustur (Cetinoglu ve
Kayaoglu 2013: 42; Sara¢ 1971: 41; Ray 2008: 4 vd., 34 vd.).

Misir iggali sirasinda Napoleon, oldukga bilingli bir tutum sergileyerek isgal ettigi
topraklar, o topraklarda yasayan insanlar ve tarith hakkinda bilgi sahibi olmak, bu
bilgiyle de prestij kazanmak istemistir. Bu nedenlerle yaninda bulundurdugu ekipte
onemli dilbilimciler, tarihgiler, sanat¢ilar ve matematik¢iler bulundurmak ve arastirma
yapilmasi i¢in tiim kosullar1 yaratmak konularinda son derece titiz davranmustir (Ray
2008: 25 vd.).

3.2.2 Resid Tas1 Ne Zaman, Kim Tarafindan ve Neden Olusturuldu?

Bulunmus olan tasin olagandis1 6zelligi; ayn1 metnin, ¢oziilemeyen eski Misir dilinde
hiyeroglif yazisi, o tarihe kadar bilinmeyen yine eski Misir dilinde demokit yazis1 ve
Antik Yunan dilinde Yunan alfabesiyle yazilmis olmak iizere {i¢ niishasinin yer
almasiydi. Yazitin igerigi, rahipler konseyi tarafindan kabul edilen ve Misir’in 285.
firavunu 13 yasindaki V. Ptolemaios’un ta¢ giyme tdreninin birinci y1l déniimiinde, MO
27 Mart 196 tarihinde, Memphis’te kraliyet kiiltiinii onaylayan bir kararnameden
ibarettir (Walbank 1981: 119; Ray 2008: 8; Calimahos 1970: 2). Yazt, ilgili
kararnamenin yiizlerce kopyasinin bulundugu bilgisini igermektedir; nitekim giliniimiize
kadar birka¢ kopyasi da ortaya ¢ikmustir. B. iskender’in MO 332°deki isgalinden hemen
sonra, Misir’da konusulan dillerden biri de Yunanca olmus ve Iskender’in 6liimiinden
sonra Misir’da kendi devletini kuran Ptolemaioslar doneminde Resid Tas1 yazilmistir
(Robinson 2006: 151; Ray 2008: 3; Cetinoglu ve Kayaoglu 2013: 43). Kendini firavun
ilan eden Biiyiik Iskender ve onun halefleri dénemlerinde yodneticilerin biiyiik bir
bolimii yerli Misir halkina yabanciydi. Bu durum da, yoneticilerle halk arasindaki
mesafenin artmasina yol agmist1. Isyan ¢ikma tehdidini hissettiginde MO 196 yilinda V.
Ptolemaios da, halkin sempatisini kazanmak maksadiyla, kendi yonetimine ilisgkin

http://www.britishmuseum.org/research/collection_online/collection_object_details.aspx?objectld=1176
31&partld=1

Bhttp://www.britishmuseum.org/research/collection_online/collection_object_details.aspx?objectld=1176
31&partld=1
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ovgiilerle dolu olan bir metni ti¢ dilli ve ii¢ alfabeli bir yazit olarak hazirlatip Misir’daki
tapinaklarda sergiletmistir (Cetinoglu ve Kayaoglu 2013: 43; Budge 1893; Ray 2008:
132 vd.).

3.2.3 Yazitin Coziimlenme Siireci

Yazit bulundugunda, tasin iist kisminda yer alan ve hiyeroglif yazisindan olusan boliim
biiyiik 6l¢tlide zarar %6rmiist1'i, orta kisimda yer alan ve tagin bulundugu dénemde heniiz
bilinmeyen demotik™* yazisindan olusan bdliimle alt kisimda yer alan Yunanca yazidan
olugan boliimler ise neredeyse tamdi (Ray 2008: 2 vd.). Yazitin eksik kisimlarinin da
okunabilmesi ve hiyeroglif yazismin hizla ¢dziimlenebilmesi igin, Italyan Giovanni
Battista Belzoni, Misir’a gidip tasin bir bagska kopyasmi bulmakla gorevlendirilmistir,
ancak o donemde herhangi bir kopya bulamamistir (Cetinoglu ve Kayaoglu 2013: 44).

Yazitin en 6nemli 6zelligi, o donemde Antik Yunancanin ¢ok iyi bilinmesiyle
birlikte, hiyeroglif ve demotik yazilari heniiz desifre olmamisken, ayni i¢erige sahip bir
metnin her {i¢ dilde de yer almasiydi. Tasin 6nemini anlayan Fransizlar hemen yazilarin
kopyalarini olusturup en onemli dilbilimcileri, yaziti1 kullanarak hiyeroglif yazisim
¢ozmekle gorevlendirmislerdir. Fransizlar baskilara dayanamayip Misir’dan ¢ekilince,
yazit 1802°de Ingilizlerin himayesine gegmistir ve Ingilizler de, hiyeroglif yazisini
¢ozme cabalarin1 hizla baglatmiglardir, clinkii o donemde bu gorev bir tir gii¢
gOsterisine ve rekabete doniismiistiir (Callimahos 1970: 2; Ray 2008: 4). izleyen
yillarda yazitin Yunanca kismmin Ingilizceye, Fransizcaya ve Latinceye gevirileri
yayinlanmistir. Hiyeroglif ve demotik yazilariyla yazilmis olan kisimlar ise “Tanri’nin
dilinin yazilar1” olarak adlandirilmistir (Callimahos 1970: 3).

Her ne kadar onde gelen ve isinin ehli dilbilimciler ve arastirmacilar
gorevlendirilmis olsa da, hiyeroglif yazisinda yer alan gostergelerin yukaridan asagiya,
asagidan yukariya ya da soldan saga, sagdan sola dogru yon degistiriyor olmasi ve
yazitta gostergelerin bosluksuz dizilisi, hiyeroglif yazismin ¢oziimlenme siirecinde
onemli sikintilar yaratmistir (Cetinoglu ve Kayaoglu 2013: 44). Danimarkali Zoéga,
sadece Ozel isimleri ¢evreleyen ve “kartus” adi verilen oval sekilleri saptamistir ve bu
saptama, hiyeroglif yazismin olmasa da demotik yazisimin geviri ve desifraj islemini
baslatabilecek nitelikte bir bulgu olmustur (Ray 2008: 23 vd.). Fransiz dilbilimci
Silvestre de Sacy ise, hiyeroglif yazisiyla yazilmis metinde yer alan bazi 6zel isimleri
tanimay1 basarmis olsa da, uzun ¢abalar1 sonucunda hiyeroglif yazilarmin, ¢6ziilmesi
imkansiz gizemli yazilar olduguna kanaat getirerek calismay1 birakmistir (Cetinoglu ve
Kayaoglu 2013: 45). De Sacy’nin ardindan John David Akerblad, ilgili 6zel isimleri
demotik yazistyla yazilmis olan metinlerde bulmay1 basarmistir (Cetinoglu ve Kayaoglu
2013: 45). 1814 yilinda ingiliz Thomas Young, ¢ok 6nemli bir bulgu olan, hiyeroglif
yazisinin yoniinii saptamay1 basarmis olsa da, hiyeroglif yazisini ¢dziimlemeyi bir tiirlii
bagaramamis ve sonunda pes etmistir (Cetinoglu ve Kayaoglu 2013: 45).

Resid taginin bulunmasindan yaklasik yirmi yil sonra, 1822 yilinda, kendisinden
once gerceklestirilen c¢oziimleme ¢aligmalarmin verilerini de kullanarak, Fransiz

1 Demotik yazisi, hiyeroglif yazisinin basitlestirilmis bir bigimidir ve Ptolemaios déneminde Misir’da
giindelik islerde yaygin kullanilan bir yazi olmakla beraber halkin ¢gogunlugunun konustugu dille biiyiik
oOlclide ortiigmektedir (Ray 2008: 3).
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dilbilimci Jean-Frangais Champollion®®, hiyeroglif yazisini ¢ézmeyi nihayet basarmistir
(Cetinoglu ve Kayaoglu 2013: 42; Calimahos 1970: 6 vd.; Ray 2008: 67 vd.).

3.2.4 Hiyeroglif Yazis1 Hangi Yontemle Coziimlendi?

Dil konusunda oldukga ilgili, donanimli ve becerikli olan Champollion, Kipti dilini de
inceleyerek hiyeroglif gostergelerinin her birinin bir olguya degil bir sese denk
geldigini, ayrica Kiptice yazi, Demotik yazisi ile hiyeroglif yazisi arasindaki
benzerlikleri saptamistir (Cetinoglu ve Kayaoglu 2013: 47-48). Champollion, hiyeroglif
yazisinin, halkin hakim olamayacagi 6lgiide zor olmasi sebebiyle, halk arasinda daha
yaygin kullanilabilecek basitlestirilmis bir hiyeroglif yazisi tiirevi niteligindeki Demotik
yazinin gelistirildigini bulgulamistir (Ray 2008: 3 vd., 44 vd.).

Champollion karsilagtirmali dilbilim verilerini temel alarak Kiptice yazi ile
Demotik yaziyr karsilastirmis, bunun flizerine de bir demotik alfabesi kodlamasi
olusturmustur. Daha sonra da Demotik yazisi gostergeleriyle hiyeroglif yazisi
gostergelerini eslestirerek hiyeroglif yazisinin nihai ¢éziimiine ¢ok yaklagmistir. Ancak
Resid Tas1 tlizerindeki eksik yazilar nedeniyle, baslatmis oldugu kodlama listesini
baslangicta sonlandiramamistir. Resid Tasi’nin niishasina ihtiyaci olmustur, ancak
Champollion’un ayn1 zamanda maddi sikintilar1 da olmustur ve insan kdkenini merak
edip arastirdig icin, kilise onu kinayip destegini ondan esirgemistir. Champollion’un
bulgulama olasiligt bulunan bilgilerle, kilisenin yaymakta oldugu bilgileri
cliriitebilecegi kaygisi nedeniyle, arastirmalar1 engellenmeye ¢aligilmistir. (Cetinoglu ve
Kayaoglu 2013: 47-48)

Daha sonra, tizerinde hem Yunanca alfabeyle hem de hiyeroglif yazisiyla ¢ift dilli
yazilmis bir metin olan Filay Dikili Tas1’nin 1815 yilinda Ingiliz arkeolog W. J. Barnes
tarafindan Philae’de bulunmasi, Champollion’un kodlama listesinde eksik kalan
harflerin de tamamlanmasina vesile olmustur. Tasta yer alan Ptolemy ve Cleopatra
isimlerinin ortak harflere sahip olmasi, hiyeroglif yazisinin nihayet ¢dziimlenmesini
saglamigtir (Calimahos 1970: 6). Champollion’un desifraj siirecinde atmus oldugu
adimlar, hiyeroglif yazisinin aydinlatilmas: siirecinin sadece ilk adimlariydi.
Champollion izleyen yillarda yayinladigi bir eserinde bir ilk olarak eski Misir diline
iligkin dil bilgisini dizgelestirmistir. Hiyeroglif yazisini aragtirma ve desifre etme siiresi
boyunca Champollion’un diismanlar1 ve onu elestirenler olmus olsa da, 6liimiinden 34
yil sonra, 1866 yilinda yine ¢ift dilli olan Canopus kararnamesi bulundugunda,
Champollion’un hiyeroglif yazisini ¢dziimleme siirecinde izledigi yolun biitiiniiyle
dogru oldugu tam anlamiyla teyit olmustur (Calimahos 1970: 9).

3.2.5 Hiyeroglif nedir?

Yunanca hieros (kutsal) ve glypho (yazi) sozciiklerinden tiireyen hiyeroglif kelimesi
aslinda “kutsal yazi” anlamma gelmektedir (Cetinoglu ve Kayaoglu 2013: 40).
Hiyeroglif yazi sistemi, Siimerlerin yaziy1 kesfetmesinden sonra Misir’da
gelistirilmistir. Hiyeroglif yazis1 hem resim hem de ses yansitan niteliktedir, yani hem

> Hiyeroglif yazismi ¢oziimleyebilme hayaliyle Champollion (heniiz 13 yasinda dil 6grenmeye merak
salarak), aralarinda Koptik dil de olmak iizere tam alt1 dil 6grenmistir. Koptik dil, eski Misir diliyle
baglantisi olan tek dildi ve bu bilginin yardimiyla Champollion hiyeroglif yazisini ¢ozmeyi bagarmistir
(Callimahos 1970: 5).
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gostergelerden hem de harflerden olusmaktadir (Inan 1992: 247-255). Champollion’a
gore, hiyeroglif yazisi, hem resim hem sembol hem de harf iceren karmasik bir dizgedir
(Champollion 1824: 327). Giiniimiizde, Misir hiyeroglif yazisinin 700 adet farkli
sekilden olustugu kabul edilmektedir ve insanlarin, hayvanlarin, bitkilerin ve nesnelerin
gozlemlenmesiyle gelistirildigi var sayilmaktadir. Hiyeroglif yazisinda resim, sembol ve
harflerin disinda, ilgili sdzciiglin hangi baglam icerisinde yer aldigina isaret eden
belirleyiciler bulunmaktadir (Davies 1988).

Agirlikli olarak Misirli rahip ve Kkatipler tarafindan kullanilan ve Hieratik
sOzciigiiyle anilan 6zgilin hiyeroglif yazisi zaman igerisinde Onemli bir gelisme ve
genigsleme gosterip oldukca karmasik bir hal alinca, yazmin halkin da kullanip
anlayabilecegi, basitlestirilmis bir tiirevi olusturulmustur: Demotik (halk dili) (Adkins
ve Adkins 2000). Ilerleyen doénemlerde Demotik dil ve yazidan Kiptice (Koptik dil)
tiremistir (Ray 2008: 17).

Hiyeroglif yazis1 yogun olarak papiriislerde, bunun disinda nesneler, kitabeler,
duvar resimleri yazitlar ve anitlar iizerinde de bulunmustur (Sarag 1971: 39).

3.3 Resid Tasi Yazitimn Coziimlenmesi: Cevirinin Onemi ve Tarihin Seyri
iizerindeki Etkisi

Resid Tas1 yazitinin bulunmasi ile hiyeroglif yazisinin ¢éziimlenmesi arasindaki siirece
bakildiginda, Hiyeroglif ve Demokit dillerinin ve yazilarinin ¢6ziilmesinin ¢ok uzun ve
zahmetli bir siire¢ oldugu, buna ragmen tarih boyunca farkh kiiltiirlerden insanlarin bu
sir perdesini aralamak icin istikrarla miicadele ettikleri somutlasmaktadir. Yiizyillar
stiren ¢oziimleme cabalarina bakildiginda, yazinin desifrajinin ne denli 6nemli ve
degerli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ancak Champollion’un da vurgulamis oldugu gibi,
yazilarin desifre edilmesi sadece bir baslangic olmustur. Siirecin devaminda Misir
medeniyetine ait metinlerin ¢evirileri gerceklestirilmistir. Hiyeroglif yazisinin
¢Oziimlenmesinin ardindan, hiyeroglif yazisiyla yazilmis ve o giine dek gizemli birer
kutsal yazi olarak kabul edilmis metinlerin ¢evirileri, kaybolmus kocaman bir
medeniyetin sirlarii aydinlatmistir. Eski Misir’a ait binlerce yillik metinlerin igerigine
ceviri yoluyla ulagilmasi, bir tarih arsiv hazinesinin giin 1518ma ¢ikmasma neden
olmustur. (Inan 1992: 254 vd.)

Resid Tas1 bulunmadan once, insanlar erken Misir medeniyetini, Araplarin
Yunanca eserleri Arapgaya cevirisinden ve Arapcadan cevirilerin Bati diinyasina
ulagmas1 yoluyla anlamaya ¢alismislardir. Ancak bu eserler, nesnel bilgilerden ziyade,
kisisel alg1 ve yorumlamalardan olugmaktadir; Misir medeniyeti biiyiiciilerle dolu sihirli
bir diinya olarak betimlenmektedir. Bunun sebebi, Misir hiyerogliflerinin, insanlik
tarthinin kaybolmus oldugu iki bin yili askin uzunca bir donem boyunca unutulmus
olmasidir. (Ray 2008: 17 vd.)

Resid Tas1 oldukca eski bir doneme ait olsa da, ¢agdas diinyanin da 6nemli bir
simgesidir, ¢linkii bu doneme insanlik tarihinin en uzun ve en zengin kesitlerinden birini
kazandirmistir. Gegmise iliskin bellek olusturmak, kimlik olusturmak demektir ve bu
nedenle de Resid Tasi’nin ¢oziimlenmesi, Misir medeniyetine iliskin metinlerin artik
okunabilmesi ve gevrilebilmesi, ortak kimligimizin de bir amblemidir (Ray 2008: 6
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vd.). Resid Tast gegmisimiz hakkinda bilgi verdigi gibi, gelecegimize de 151k
tutmaktadir (Ray 2008: 7).

Resid Tas1 gibi ¢ok dilli bir yazitin ¢evirisi, farkli kiiltiirlerin kapilarinin birbirine
dogru agilmasinda anahtar gorevini gormektedir (bkz. Eruz 2010: 33 vd.). Resid
Tast’nin arastirilmasi ve ¢evrilmesi sayesinde Miswrbilim diye adlandirilan ve Eski Misir
medeniyetini aragtiran bir bilim dali olusarak ge¢mis bin yillarda yasayan insanlarin
yasam bi¢imi, diislinsel diizeyi, ara¢ geregleri konular1 biiyiik 6l¢lide aydmnlatilabilmistir
(Ray 2008: 76 vd.). Hiyeroglif yazismin ¢6ziilmesinin ve Eski Misir dilinde yazilmig
metinlerin giiniimiiz dillerine ¢evrilmesinin belki de en 6nemli sonug¢larindan biri,
hiyeroglif yazisiyla yazilmis papiriislerden aritmetik, geometri, cebir, yiiz 6l¢iimii,
hacim Olgme, insan anatomisi, tip, tibbi ecza iiretimi, astronomi gibi bircok alanda
degerli bilgilerin elde edilebilmesidir (bkz. Sarag 1971: 39 vd.). Giinlimiizde modern
bilimlerin temelinde Eski Misir medeniyetine ait bilgiler hala yer almaktadir. Ceviri
sayesinde, Eski Misir medeniyeti insanlarmin mistik, biiyilicii ve sihirli bir diinyada
degil; bilincin ve disiinsel etkinliklerin oldukga geliskin oldugu zengin bir diinyada
yasadiklar1 kanitlanmustir (inan 1992: 254 vd.).

Hiyeroglif yazisinin ¢6ziimlenmesinin bir de din diinyasma yansiyan etkisi
olmustur. Hiyeroglif yazismm ¢dziimlenmesinden 6nceki donemde Kilise, Incil’i ve
ozellikle Eski Ahit’i temel alarak, Nuh Tufani’n1 MO 2349 yilina tarihlemistir. Elbette
Kilise’ye gore Incil esast1 ve bir kutsal kitap olarak hatasiz kabul edildigi i¢in, Incil’de
yazili oldugu gibi, bu tufan yeryliziindeki tiim medeniyetleri yok etmistir.
Champollion’un hiyeroglif yazisini ¢oziip Eski Misir medeniyetinin varlik siirecini,
Incil’deki  bilgileri ciiriitecek  bigimde saptama olasilig1, kiliseyi oldukca
kaygilandirmistir (Kayaoglu ve Cetinoglu 2013: 48). Nitekim Champollion’un
bulguladig: tarihler, incil’de yer alan bazi bilgilerle drtiismemistir ve 19. yiizyilda

oldugu gibi, gliniimiizde de hala din ile bilim arasindaki anlagmazliklar1 yansitmaktadir
(Ray 2008: 98 vd.).

Ray (2008), anlamanm ancak bilinenden yola ¢ikilarak bilinmeye dogru gidilen
yolda gercgeklesebilecegini ifade eder. Bu yaklasim bir boyutuyla bilinen Yunanca ile
bilinmeyen Eski Misir dili arasindaki iligkiye isaret etse de, bir boyutuyla da ¢evirinin
Ozsel anlamin1 simgelemektedir. Ceviri, bilinmeyen bir diinyanm bilinen bir diinyaya
acilmasidir ve bu baglamda sadece dil araciyla yapilan teknik bir is degil, insan tarihini
ve diisiinsel diinyay1 6nemli 6l¢iide bicimlendirebilecek degerli bir olgudur.

Misir hiyeroglifinin ¢dziimlenmesi sayesinde kiiltiirleraras: etkilesimin boyutlar1
hakkinda da bir 6ngérii gelistirebilmek miimkiin hale gelmistir. Ornegin Misir
medeniyeti inanci, Antik Yunan inanci ve Hiristiyanlik inancit kiyaslanarak
irdelendiginde, oteki diinya anlayisina iligkin ¢esitli dykii ve anlatilarin benzerlik
gosterdigi goriilmektedir (Herodotos 1983: 48-49; James 1933: 129; Freeman 2003:
198). Bu baglamda, daha sonra olusan inanglarin Misir’dan énemli dlgiide etkilenmis
oldugu anlagilmistir (Diriigken 2000: 129; Budge 2001: 48-56). Elbette bu
etkilesimlerin agiklanabilmesinde ¢eviri de dnemli bir rol oynamaktadir.
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4. Sonug: Septuaginta ve Resid Tas1 Cevirisinin Tarihi Onem ve Etkileri

Bir geviri eser olan Septuaginta’nin olusum kosullarina ve ¢evrildikten sonraki siiregte
yarattig1 etkilerine bakildiginda, Septuaginta ceviri hareketinin tarihi, siyasi, sosyal,
kiiltiirel ve dini anlamda olduk¢a 6nemli bir rolii oldugu somutlagmaktadir.

Her seyden once, Septuaginta’nin hazirlandigi dénemde, iinlii Iskenderiye
kiitiiphanesine bir ceviri eser kazandirmasi, ilgili donemin krali II. Ptolemaios’a
diplomatik diizlemde gii¢ ve prestij kazandirmustir. S6z konusu ¢evirinin
gerceklestirilmesine olanak saglamak II. Ptolemaios i¢in ayn1 zamanda politik diizlemde
stratejik bir hamle yapmak anlamma da gelmekteydi ¢ilinkii Tevrat metninin g¢evirisi,
halkmin 6nemli bir kismini olusturan Yahudilere bir hizmet vererek onlarim sempatisini
kazanmak demekti.

Cevirinin 6nemi ayrica Hellenlesmis Yahudilerin dini kitaplarinin artik bir ¢eviri
eser olan Septuaginta’nin olmasiyla belirginlesmektedir. Ilgili ddnemde Hellenizasyon
stirecinden etkilenmis Yahudiler, ¢eviri sayesinde kendi dini inanglarina ait olan temel
kitabin icerigine ulasabilmislerdir. Ceviri bu noktada, dini inanci yasatmanin aracini
olusturmaktadir. Tiim bunlarin disinda Ibrancadan Yunancaya yapilan Septuaginta
cevirisi sonucunda, Yunan toplumunun Yahudi inancim1 anlamaya bagsladig1 ve
Hellenizasyon siirecinin devam ettigi bir ortamda, bu dinin ayni zamanda bir tiir
sayginlik kazandigi algismin da olustugu anlasilmaktadir. Biiyiik kral tarafindan bir
azmhgin kutsal kitabinin Yunancaya c¢evrilmis olmasi, resmi otoritenin bu azinliga
verdigi degerin gostergesi olarak kabul edilebilir. Nitekim Misir’daki Yahudilerin
akrabalarmin yasadigi Filistin cografyasi, Giiney Suriye’nin komsusudur ve Giiney
Suriye her donemde Ptolemaioslar ile Seleukoslar arasinda savas nedeni olmustur.
Dolayisiyla Yahudilerin sempatisini kazanmak, politik ve stratejik agidan OGnem
tasimaktadir. Bu baglamda politik gelismeler ¢ergevesinde dilin ve gevirinin, dinlerin ve
kiiltlirlerin hiyerarsisini de belirledigi gozlemlenmektedir.

Septuaginta’nin 6rnek alinarak zaman igerisinde hem Tanah’in diger boliimlerinin
hem de baska dini metinlerin g¢evrilmesine ilgi duyulmaya baslanmasi, bir ceviri
hareketinin  tarih  siireci {izerinde vyarattig1 etkinin bir baska boyutunu
somutlastirmaktadir. Ancak Septuaginta izleyen donemlerde sadece baska ceviri
hareketlerinin ortaya ¢ikmasini saglamamistir, ayn1 zamanda Septuaginta metninin
bigemi daha sonraki donemlerde yasamis yazar ve ¢evirmenleri de etkisi altina almastir.
Her ne kadar Septuaginta adli Tevrat gevirinin bigemi Hellenizasyon kaynakli olusmus
ve cevirmenler tarafindan bilingli kullanilmamis olsa da, Septuaginta’nin, ceviri
arastirmalarinda karsilagilan “kutsal metnin dokunulmazligr” anlamindaki kaynak metin
odakli ¢eviri anlayisinin da dogusu oldugunu séylemek dogru olacaktir.

Tiim bunlarm diginda Septuaginta’nin bagka etkenlerle birlikte yarattigi belki de
en 0nemli etkilerden bir tanesi, Hiristiyanligin da kdkeni olan Yahudi dininin Yunanca
konusulan genis cografyada taninmasini saglamis olmasidir. Bu durum, yiizyillar sonra
dogan ve Yahudilikle yakin benzerlikler tasiyan ve ilk bes kitab1 Tevrat’la ayn1 olan
Hiristiyanligm bir diinya dinine donilismesine katki saglamistir. Bagka bir ifadeyle bu
slire¢, ¢evirinin salt islevsel ve teknik bir olgu olmaktan &te, bir dinin yayilmasini
saglayabilecegine ve hatta yeni bir dinin dogmasinin temelini atabilecegine 6rnek teskil
etmektedir
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Resid Tas1 iizerinde yer alan farkli dillerin ¢oziimlenmesi ve o dilde yazilmis
metinlerin igerigine ¢eviri yoluyla ulasilmasinin kiiltiir, medeniyet ve diisiince tarihi
bakimindan etkileri de en az Septuaginta ¢evirisinin yaratti1 etkiler kadar biiylik bir
Onem tagimaktadir.

Eski Misir dillerinde yazilmis metinlerin Resid Tasi’nin bulunmasini izleyen
donemlerde cevrilmesi, Oncelikle, yaklasik dort bin yil boyunca kayip kalmis devasa bir
medeniyete iliskin bilgilere ulagilmasini saglamistir. Farkli bir ifadeyle bu, g¢evirinin,
insanlik tarihine iliskin oldukca biiyiik bir bilgi boslugunu kapattigr anlamina
gelmektedir.

Misir medeniyeti hakkinda dogru ve yorumsuz bilgiye ancak, Eski Misir dilinden
yapilan ¢eviriler sonrasinda ulasilmistir. Bu sayede Misir medeniyeti, biiyiiciilerle dolu
sihirli bir diinya imgesinden kurtulup, hak ettigi, arastirmacit ve ozellikle de bilgi
bakimmdan varlikli bir medeniyet imgesini kazanmistir. Bu baglamda cevirinin, tarihi
bilgileri dogru olusturma giicii ortaya ¢ikmaktadir.

Calisma sonucunda elde edilen bilgiler ayn1 zamanda, Resid Tasi’nin ve bu
baglamda yapilan cevirilerin aslinda insanligm ortak kimliginin de bir simgesi oldugunu
gostermektedir, clinkii bilindigi iizere, gliniimiizii dogru anlamak ve gelecege 151k
tutmak, ancak tarihi gelismeleri bilmekle olanaklidir. Hiyeroglif yazisiyla yazilmis eski
papiriislerdeki metinlerin ¢evrilmesiyle, aritmetik, geometri, cebir, yiiz 6l¢limii, hacim
O0lcme, insan anatomisi, tip, tibbi ecza iiretimi, astronomi gibi bir¢ok alana iligkin
degerli bilgiler elde edilmistir ve bu alanlar bu sayede izleyen donemlerde
gelistirilebilmistir. Ceviri bu noktada, bir tiir “ortak aklin” gelismesi anlaminda farkli
kiiltiirlerin kapilarimin birbirine dogru ag¢ilmasini saglamaktadir.

Tim bu verilerin disinda Nuh Tufani’nin tarihlenmesi baglaminda Resid Tas1
cevirisinin ayni zamanda, dini metinlerin tarihi bilgilere dayanmakla birlikte kismen
kurgudan da ibaret olabilecegi diisiincesinin gelismesine neden oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bu noktada da ¢evirinin, salt dilsel bir aktarma islevinin 6tesinde, dini, ideolojik ya da
bilimsel diizlemlerde 6nemli bir rol oynayabilecegi sonucuna varilabilir.

Septuaginta ve Resid Tasi ¢evirilerine iliskin tiim bu verilere bakildiginda,
cevirinin, sadece dil araciyla yapilan teknik bir is degil, insanlik tarihini ve diisiinsel
diinyay1 6nemli 6l¢iide bicimlendirebilecek degerli bir olgu oldugu belirginlesmektedir.
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Deutsch als Fremdsprache durch Fernunterricht in der
Tiirkei'

Mustafa Cakir, Eskisehir

Oz
Tiirkiye’de Uzaktan Ogretimle Yabanct Dil Olarak Almanca Dersi

1864 yilinda kurulan dil okulunda 6gretilmeye baslanan Almanca, Cumhuriyetin ilanindan sonra Ankara,
Istanbul ve Izmir disinda Sivas ve Kastamonu illerindeki liselerde de &gretilmeye baslandi.
Universitelerde ise 1933 yilinda Almanya’dan Tiirkiye’ye gdgen Ogretim iiyeleri tarafindan Istanbul
Universitesi (Darul Fiinun) Edebiyat Fakiiltesi‘'nde Alman Dili ve Edebiyat: kiirsiisii kuruldu. Almanya ile
kurulan yakin iligkiler ve bu iilkede bulunan Tiirk kdkenlilerin de etkisiyle Almanca énemli ve zorunlu
yabanci dil olarak miifredatta yerini almaya baglandi. 1728 yilindan bu yana siirekli gelismekte olan
teknolojinin egitim diinyasina sagladigi avantajlardan faydalanilarak yiiriitiilen bir sistem olan uzaktan
Ogretimin gecmisi Tirkiye’de 1927 yilina kadar geri gider. Bu makalenin amaci, hizli bir gelisim
siirecindeki teknolojiyi takip ederek Almancanin yabanci dil olarak uzaktan Ogretim yoluyla
Ogrenilmesine olanak saglayan modellerin tanitilmasidir.

Anahtar Sozciikler: Almanca, uzaktan 6gretim, yabanct dil Almanca.

Abstract

Im Jahre 1864 haben die Tiirken angefangen, die deutsche Sprache in den Schulen zu erteilen, nach der
Ausrufung der Republik Tiirkei in 1923 wurde Deutsch als Fremdsprache auerhalb von Ankara, Istanbul
und Izmir auch in den Provinzstddten Kastamonu und Sivas als Fachunterricht eingefiihrt. In der
Universitit Istanbul wurde im Jahre 1933 durch Mitglieder des Lehrkorpers Einwanderer aus Deutschland
die Abteilung fiir Deutsche Sprache und Literatur an der Philosophischen Fakultdt erdffnet. Die
vielféltigen Beziehungen zwischen Deutschland und der Tiirkei sind von groBer Bedeutung und haben
Einfluss auf die Entwicklung des Deutschen als Fremdsprache in den Lehrpldnen. Seit dem Studienjahr
2001-2002 nimmt das Deutsche als zweites Pflichtfach in den Gymnasien seinen Platz ein. Der
Fernunterricht geht seit 1728 kontinuierlich weiter und die Biirger in den Entwicklungsldandern profitieren
von den Vorteilen des Fernunterrichts. in der Geschichte geht der Fernunterricht in der Tiirkei zuriick bis
1927. In diesem Artikel werden die Moglichkeiten fiir das Lernen des Deutschen als Fremdsprache durch
Fernunterricht erklart.

Schliisselwérter. Deutsch, Fernunterricht, Deutsch als Fremdsprache.

1. Einfiihrung

Der Fernunterricht wird heute als ein modernes Angebot von Studienmdglichkeiten
betrachtet, durch das die Studenten die Moglichkeit erhalten, mit der neuesten
Medientechnologie zu lernen. Dieser Begriff wurde zum ersten Mal im Katalog der

! Dieser Artikel ist die erweiterte Fassung vom gleichnamigen Vortrag auf dem XIII. Internationalen
Tiirkisichen Germanistik-Kongress an der Akdeniz Universitit in Antalya “Zukunftperspektiven der
Germanistik, vom 11. bis 14. Mai 2016.

Einsendedatum: 09.08.2016 Freigabe zur Veroffentlichung: 25.06.2017



Wisconsin Universitdt von 1892 benutzt und hat sich in den 60er Jahren weit verbreitet
(Kaya 2002: 10). Im deutschen Sprachraum existiert er seit 1856 als Begriff
,Fernunterricht”. Die Namen "Tele Colleg", "Schulfernsehen", "Fernuniversitit" und
"Deutsches Institut Fiir Fernstudien" u.a. sind heute den Biirgern nicht mehr fremd.

Es wire jedoch nicht richtig anzunehmen, dass im Fernstudium die
Betreuungsrelation zwischen Lernenden und Betreuenden anders ausfallen kann als im
Direkt- bzw. Prisenzstudium. Der wesentliche Unterschied des Fernstudiums zu den
anderen Pridsenzstudien besteht hauptsdchlich in den Vermittlungsmoglichkeiten des
Lernstoffes. Das Fernstudium, das in vielen entwickelten oder sich noch zu
entwickelnden Liandern erfolgreich angewendet wird, bietet fiir berufstitige
Studieninteressenten, die aufgrund ihrer beruflichen Verpflichtung nicht in der Lage
sind, an einer Prdsenzhochschule zu studieren, diec Chance qualifizierte
Bildungsabschliisse zu erhalten, versdumte Bildungsginge nachzuholen oder im
Rahmen eines interessengelenkten Weiterbildungsstudiums ihr Wissen aufzufrischen
oder zu erweitern. Das bedeutet, dass sich die Interessenten je nach Alters-,
Einkommens- und Berufsgruppe iiber das Fernstudium ausbilden kénnen, ohne dass sie
ihre Produktivitdt am Arbeitsplatz reduzieren miissen, da sie die Moglichkeit haben, mit
Hilfe von zugesandten Studienmaterialien die Lehrveranstaltungen zu Hause zu
verfolgen und ihre Studienzeiten frei zu gestalten (isman 1998: 37).

Das Fernstudium, das Studierende, Ausbilder und Unterrichtsmittel aus
verschiedenen Orten oder Einrichtungen anhand vieler medientechnologischer
Ausbildungsméglichkeiten zusammenbringt, ist eine zeitgeméBe Philosophie, die in
unserem Zeitalter die Aufgabe hat, die Technologie im Lehr- und Lernsektor
einzusetzen. So bietet das Fernstudium eine gute Alternative zum herkémmlichen
Studium, in dem der Lernprozess hauptsdchlich in Schulgebduden bzw. in einem
Campus stattfindet (Hakan 1991: 59). Im Fernstudium wird versucht, diesen etwaigen
Nachteil durch besonders aufbereitetes Material, Studienberatung oder der Korrektur
von Einsendeaufgaben oder Priifungen zu kompensieren (Schulmeister 2009). Da die
ersten Fernunterrichtsangebote iiber den Postweg, also per Brief abgewickelt wurden,
man also korrespondierte, wurden sie anfangs ,Korrespondenzkurse® oder
,Fernunterricht durch Studienbriefe genannt, bei denen eine mehr oder weniger
intensive Kommunikation und Interaktion zwischen dem Lernenden und der Schule
moglich gemacht wurde.

Fir diejenigen, die aus unterschiedlichsten Griinden kein Pridsenzstudium
absolvieren konnen, bietet das Fernstudium die Moglichkeit ein Erst- oder
Aufbaustudium zu absolvieren. Schriftliche oder audiovisuelle Medien nehmen in
dieser Art des Studiums einen grof3en Teil der Moglichkeiten ein, Wissen zu vermitteln.
Fachmentoren betreuen diese Vorgidnge. Wie in nahezu jedem Bereich wird auch im
Fernstudium das Internet fiir Information und Kommunikation immer wichtiger. So
nehmen z.B. Online-Fernlehrgidnge zu, oder traditionelle Formen des Fernunterrichts
werden durch computerbasierte, multimediale Lernangebote ergénzt (Maier 2006: 2).

Das klassische Fernstudium ist hauptsdchlich um das individuelle, von
organisierten Gruppen unabhingige, Studium bemiiht, was als didaktisches Gesprach
umschrieben werden kann. Es ist ein Selbststudium, ohne dass der Student nur auf sich
selbst eingestellt ist. Er profitiert von den Kursen, der Interaktion mit den Tutoren und
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einer helfenden Organisation. Anzumerken hierbei wére aber, dass das traditionelle
Fernstudium durch eine hohe Abbruchquote geprigt ist, was oft eine Folge des
fehlenden Durchhaltewillens ist, der durch die stindige Anonymitidt noch beeinflusst
wird (Bivetti 2009: 4).

Zusammenfassend kann man die Entwicklungsperiode des Fernunterrichts

weltweit wie folgt auflisten (vgl. auch: Delling 1994: 191).

1728 begann die Boston-Zeitung mit "Stenografiekursen”.

1833 wurde in Schweden an der Universitit eine Lehrveranstaltung fiir
Hausfrauen mit dem Titel “Aufsatzschreiben durch Fernlernbriefe” eingerichtet.
1840 bot Sir Isaac Pitman (1813-1897), der ein Stenolehrer war, in Bath-
England Stenokurse durch Fernunterricht an.

1892 wurde an der Chicago Universitdt das Institut fiir Fernstudium errichtet.
1906 begann der Grundschulbesuch durch Fernunterricht.

1919 wurde die erste Radiostation fiir Bildung erdftnet.

1920 griindeten sich 176 Radiostationen mit dem Zweck “Bildung”

1923 begann der Gymnasialabschluss durch Fernunterricht in den USA

1932- 1937 begannen in den USA die Fernsehsendungen der IOWA Universitét.
1939 wurde das Studium in Frankreich unter den Kriegsbedingungen durch
Fernunterricht ununterbrochen weitergefiihrt.

1960 6ffnete die "British Open University" in England.

1974 wurde die Fernuniversitdt in Hagen als Universitdt und Gesamthochschule
des Landes NRW gegriindet und nahm 1975 den Studienbetrieb in drei
Fachbereichen mit 1.330 Studierenden auf.

Im Unterricht durch Fernlehre gibt es 3 grundlegende Komponenten. Diese sind der
Lehrer, der Lerner und die Lernumwelt (Adiyaman 2002). Die Fernlehrangebote
bestehen im Allgemeinen aus folgenden Komponenten:

1. Die Unterrichtsmaterialien,

2. Medienverbundprogramme,

3. Priasenzphase des Unterrichts und /oder mediale Betreuung der Studierenden

Die Unterrichtsmaterialien lassen sich wie folgt auflisten:

N o g k~ wbhe

die gedruckten Materialien, wie z.B. die traditionell angebotenen Begleitbiicher
Audiokasetten und Radiosendungen, Podcasts, MP3

Telefon und Faxgeréte

Audiokonferenzen

Videokonferenzen, Videokasetten

EDV und EDV basierte Betreuung und Beratung der Lernenden

Internet und die Anwendung der damit zusammenhingenden Technologien.
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2. Fernunterricht in der Tiirkei

Die Geschichte des Fernunterrichts in der Tiirkei 1asst sich in drei Perioden (1927-1955,
1956-1981 und 1982-1996) einteilen (Kaya/Odabas1 1996: 30). Die erste Periode 1927-
1955 kann man als Planungsphase betrachten. Der Fernunterricht kam zum ersten Mal
1927 bei einer Sitzung, in der die Alphabetisierungsprobleme der tiirkischen
Bevolkerung auf der hoheren biirokratischen und technokratischen Ebene besprochen
wurden (Alkan 1987: 91), durch den damaligen Minister fiir Nationale Erziehung,
Mustafa Necati, zur Sprache. Trotzdem wurden bis zu den 50er Jahren keine weiteren
Schritte unternommen, obwohl die Debatten ununterbrochen durchgefiihrt wurden, denn
man hatte in Bezug auf Fernunterricht keine sorgfiltigen konkreten Projekte aufgestellt
(www.aol.meb.gov.tr ).

Die zweite Periode zwischen 1958-1974 besteht aus den Arbeiten des nationalen
Bildungsministeriums und des Ministerialrates fiir Berufliche und Technische Bildung
(Milli Egitim Bakanhgi Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarligl) sowie des
Engagements von einigen privaten Projekttridgern in Bezug auf die Vermittlung von
Fremdsprachenkursen und beruflicher Bildung durch Fernunterricht.

1951 wurde in Ankara durch das Ministerium ein Filmproduktionszentrum fiir
Unterrichtswesen (Ogretici Filmler Merkezi) gegriindet (Akkoyunlu/ Imer 1998, 159).

Seit 1953 bietet die private Fono-Fernlernorganisation (Fono Agikdgretim
Kurumu) Kurse fiir Englisch, Deutsch, Franzosisch, Russisch, Arabisch, Italienisch,
Spanisch u.a. Heute bietet Fono in 27 verschiedenen Fremdsprachen
Fernlernmoglichkeiten an (www.fono.com.tr). Alle Kurse sind durch das
Bildungsministerium  zugelassen  und  erfiillen die  Bedingungen  fiir
Fernunterrichtsorganisationen.

1956 wurde durch das Forschungszentrum fiir Banken- und Wirtschaftsrecht an
der Juristischen Fakultit der Ankara-Universitit (Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi
Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisti) ein Fort- und Weiterbildungsprogramm
durch Fernunterricht an Bankangestellten durchgefiihrt. Dieses Programm diente damals
als ein erfolgreiches Modell fiir die Grundsteinlegung des Fernunterrichts in der Tiirkei.

1958 erkannten die Verantwortlichen des tiirkischen Bildungssystems die
Wichtigkeit des Fernstudiensystems. In diesem Jahr wurde ein Gesetz fiir die Griindung
des Zentrums fiir Unterricht mit Fernstudienbriefen (Mektupla Ogretim Merkezi)
verabschiedet (Tungkan 2007: 173), damit diejenigen, die keinen Schulabschluss haben,
die Moglichkeit bekdamen, durch den Fernunterricht einen formalen Schulabschluss
nachzuholen.

1960 begann der Fernunterricht durch die Initiative des Zentrums fiir Unterricht
mit Fernstudienbriefen. Das Statistische Amt des Bildungsministeriums hat 1974 eine
Arbeitsgruppe gebildet, um die technischen Infrastrukturen herzustellen. Dieses
Zentrum wurde 1974 zur Schule fiir Fernunterricht (Mektupla Ogretim Okulu)
umbenannt.
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1961 wurde in Ankara das Zentrum fiir Produktion und Reparatur von
Unterrichtswerkzeugen (Ders Aletleri Yapim ve Onarim Merkezi) eroffnet. In diesem
Zentrum wurden die Unterrichtsmittel fiir Naturkunde produziert.

1962 wurde das Zentrum fiir Fernunterricht iiber das Radio (Radyo ile Egitim
Merkezi) eroffnet. In diesem Zentrum haben Lehrer, die ihre sprachliche Ausbildung
bei der BBC abgeschlossen haben, verschiedene Radioprogramme vorbereitet, die
,Englisch / Deutsch/ Franzosisch iibers Radio* hieen, und bis vor kurzem noch im
TRT-Studio-Ankara ver6ffentlicht wurden. Diese Sendungen fanden grofen Zuspruch
bei den Horern.

Die dritte Periode beginnt mit der Griindung von verschiedenen zweijdhrigen,
dreijahrigen und vierjéhrigen Fernstudiengéngen im Hochschulbereich. Im Studienjahr
1974-1975 hat man die Pddagogische Hochschule (Egitim Enstitiisii), Tourismus- und
Wirtschaftshochschule fiir Lehrerausbildung (Ticaret ve Turizm Yiiksek Ogretmen
Okulu), Hochschule fiir Lehrerausbildung an Héheren Schulen (Yiiksek Ogretmen
Okulu), Hochschule fiir Technische Lehrerausbildung an Knaben- und Mddchenschulen
(Erkek Teknik Ogretmen Okulu, Kiz Teknik Ogretmen Okulu) erdffnet (Ozer 1991:
78).

1974 wurde das Zentrum fiir Hochschulbildung mit Ferstudienbriefen (Mektupla
Yiiksek Ogretim Merkezi) gegriindet. In diesem Zentrum haben sich alle oben
genannten Hochschulen und Weiterbildungseinrichtungen unter einer ,,Gemeinschaft
fiir Fernstudium und Weiterbildung* zusammengeschlossen.

Im Studienjahr 1974-1975 hat man ein Modelprojekt fiir Hohere Lehranstalt fiir
Lehrerausbildung (Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu, DYOO) beginnen lassen (Ozdil
1986: 25). Dort hat man verschiedene Medienverbundprogramme entwickelt, aber alle
Versuche wurden innerhalb von zwei Jahren eingestellt, bevor die Projekte in die Tat
umgesetzt wurden. Der Grund bestand darin, dass alle diese Modellschulen keine fiir
den Fernunterricht geeigneten Unterrichtsmaterialien den Studierenden hatten anbieten
konnen (Hizal 1978: 7). SchlieBlich wurde 1975 das Fernstudium in der Tiirkei durch
das Ministerium vollig eingestellt.

Im Jahre 1980 hat das MfNE ein neues Medienverbundprogramm in Kooperation
mit TRT (Die 6ffentlich-rechtliche Radio- und Fernsehanstalt der Tiirkei) begonnen
Lehrprogramme zu senden. Das war ein Pilotprojekt namens Okul Radyosu (d.h. Schule
iibers Radio), durch das verschiedene Lerninhalte (inklusive Fremdsprachenunterricht)
fiir Schiiler, zwecks deren schulischer Forderung und zur Vorbereitung auf die
Universititsaufnahmepriifung, vermittelt wurden (Ustiinoglu, 1987: 56). Ein weiteres
Ziel dieses Projekts war, die Lehrkrafte mit Hilfe von neuen Lehrmethoden und -
techniken fortzubilden.

1983 hat das Bildungsministerium entschieden, die Fernlernangebote erneut zu
aktivieren. Das ehemalige Fernstudienzentrum nannte sich Berufliche und technische
Fernschule (Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Okulu) (MEB 1982: 3). Nach 15
Monaten hat man erneut eine neue Institution, in der alle bisherigen Arbeiten an
Fernschulorganisationen des Ministeriums eingeschlossen wurden, unter dem Namen
Lehranstalt fiir Allgemeine Hochschulbildung (YAYKUR) Yaygin Yiiksek Ogretim
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Kurumu) errichtet. Bei Ausfiihrung verschiedener Versuche mit
Fernstudienangelegenheiten hat YAYKUR aufgrund unzureichender
Organisationserfahrungen keine Erfolge erzielen konnen (Kaya 2002: 31).

Das Inkrafttreten des neuen Hochschulgesetzes mit der Nr. 2547 im Jahre 1981 ist
eine neue Wende im tiirkischen Hochschulsystem. Mit diesem neuen
Hochschulstudiengesetz wurde die Anadolu Universitédt beauftragt, Fernstudienangebote
zu konzipieren und durch die neu gegriindete Fakultdt fiir Fernstudium (Agikégretim
Fakiiltesi) landesweit anzuwenden. Seither bietet die Anadolu Universitdt durch drei
Fakultdten fiir Fernstudien, namlich Fakultdt fir Fernstudium, Fernfakultit Afiir
Betriebswirtschaftslehre und Fernfakultdt fiir Volkswirtschaftslehre, Fernstudiengéinge
an (vgl. Hakan/Ozgiir u.a. 2004). Die Anadolu Universitit bietet heute nicht nur
innerhalb der Tiirkei, sondern in allen Westeuropdischen Landern, auf Nordzypern und
den Balkanlindern sowie in  Aserbaidschan von zweijdhrigen bis zu
Masterstudiengdngen verschiedene Studiengiange an (Cakir 2002). Die Anzahl der
Fernstudierenden betrug im Studienjahr 2015: 1.170.896.

1992 wurde das allgemeinbildende Gymnasium fiir Fernunterricht (Agikogretim
Lisesi) durch das Bildungsministerium in akademischer Unterstiitzung der Anadolu
Universitdt und im Jahre 1997 die Fernschule fiir Pflichtschulabschluss gegriindet
(Acik ilkdgretim Okulu), die spiter A¢ik Ogretim Ortaokulu (Fernhauptschule fiir
Hauptschulabschluss) genannt wurde. Seit ihrer Griindung haben sich 1.289.201
Personen angemeldet und davon 517.617 erfolgreich abgeschlossen.

1998 wurde die Generaldirektion fiir Unterrichtstechnologien (Egitim
Teknolojileri Genel Midiirligii) gegriindet. Dieses Amt lasst die Arbeiten vom
Generaldirektion fiir Computerausbildung und -dienste (Bilgisayar Egitimi ve
Hizmetleri Genel Midiirliigii) und die des Ministerialamtes fiir Fernunterricht tiber
Radio und Filme (Radyo Televizyonla Egitim Baskanligi) in sich vereinbaren. Dann
wurde die Behérde fiir Testbeurteilung und Testerstellung (Olgme ve Degerlendirme
Daire Baskanligi) durch diese Direktion gegriindet.

2002 wurde bei der Generaldirektion fiir Unterrichtstechnologien (Egitim
Teknolojileri Genel Miidirligl) fiir die Koordination der Fernstudienangelegenheiten
der dem Ministerium unterstellten Gymnasien und Pflichtschulen fiir Fernunterricht das
Ministerialamt fiir die Verwaltung des unbegrenzten Lernens errichtet (Sinirsiz
Ogrenim Y&netimi Baskanlig).

2004 wurde die Generaldirektion fiir Unterrichtstechnologien umorganisiert und
die dieser Generaldirektion unterstellten Behdrde fiir Testbeurteilung und -erstellung
(Olgme ve Degerlendirme Daire Bagkanhig) wurde als Ministerial- und
Verwaltungsamt  fiir ~ Fernschulen, Testbeurteilung und -erstellung (Olgme
Degerlendirme ve Ag¢ikégretim Kurumlari Daire Baskanligr) umbenannt, demzufolge
tibernahm dieses Ministerialamt alle offiziellen Fernlernangelegenheiten des Bildungs-
ministeriums. Dieses Amt nimmt dann das FATIH Projekt in allen Schulen
etappenweise in Betrieb.
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Sowohl Ag¢ik Ogretim Lisesi als auch A¢ik Ogretim Ortaokulu sind dem Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miudirligli (Ministerialamt fiir das lebenslange Lernen)
unterstellt.

Die geschichtliche Entwicklung der Fernstudienorganisation ist folgendermalien
zusammenzufassen.

e 1927 hat der Bildungsminister Mustafa Necati auf die Wichtigkeit des
Fernunterrichts hingewiesen.

e 1951 wurde in Ankara das Filmproduktionszentrum fiir Unterrichtswesen
(Ogretici Filmler Merkezi) gegriindet.

e 1956 lieB das Forschungszentrum fiir Banken- und Wirtschafsrecht an der
Juristischen — Fakultdt  der  Ankara-Universitit  ein  Fort-  und
Weiterbildungsprogramm  durch ~ Fernunterricht an  Bankangestellten
durchfiihren.

e 1961 wurde in Ankara ‘Das Zentrum fiir Produktion und Reparatur von
Unterrichtswerkzeugen’ (Ders Aletleri Yapim ve Onarim Merkezi) erdffnet. In
diesem Zentrum wurden die Unterrichtsmittel fiir Naturkunde produziert.

e 1961 wurde das Zentrum fiir Unterricht mit Fernstudienbriefen (Mektupla
Ogretim Merkezi) gegriindet,

e 1962 wurde das Zentrum fir Fernunterricht {iber das Radio (Radyo ile Egitim
Merkezi) eroffnet.

e 1966 wurde die Generaldirektion fiir Unterricht mit Fernstudienbriefen
(Mektupla Ogretim Genel Miidiirliigii) gegriindet.

e 1975 wurde die Lehranstalt fiir Allgemeine Hochschulbildung ([YAYKUR]
Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu) errichtet.

e 1981 wurde die Fakultit fiir Fernstudien an der Anadolu Universitét eroffnet.

e 1981 lasst die Anadolu-Universitdt in Zusammenarbeit mit TRT (Die 6ffentlich-
rechtliche Radio- und Fernsehanstalt der Tiirkei) das Schulfernsehen beginnen.

e Im Jahre 1982 wurde Bilgiislem Daire Baskanligi (das Rechenzentrum des
Ministeriums) gegriindet, das im Jahre 1992 als Bilgisayar Hizmetleri ve EZitim
Genel Midirliigti umorganisiert (Generaldirektoriat fiir Data-Prozessing und
Unterrichtswesen) wurde.

e 1992 wurde das allgemeinbildende Gymnasium fiir Fernunterricht (Agikogretim
Lisesi) gegriindet.

o 1997 wurde die Fernschule fiir Pflichtschulabschluss (Agik ilkdgretim Okulu)
gegriindet.

e 1998 wurde die Generaldirektion fiir Unterrichtstechnologien (Egitim
Teknolojileri Genel Miudiirliigli) gegriindet. Die dieser Direktion unterstellte
Behorde fiir Testbeurteilung und -erstellung (Olgme ve Degerlendirme Daire
Bagkanlig1) wurde im gleichen Jahr durch die Generaldirektion gegriindet.

e 1999 wurde im Tirkischen Hochschulrat (Yiiksekogretim Kurulu) eine
Kommission flir Fernunterricht und der Nationalrat fiir Informatik (Enformatik
Milli Komitesi) gegriindet.

e 2004 wurde das Ministerial-und Verwaltungsamt fiir  Fernschulen,
Testbeurteilung  und —erstellung  gegriindet (Olgme Degerlendirme  ve
Acikogretim Kurumlar: Daire Bagkanligr).
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e 2005 wurde das Berufshildende Gymnasium fiir Fernunterricht (Mesleki
Acikogretim Lisesi) erdffnet.

e 2011 wurde die Generaldirektion fiir Unterrichtstechnologien (Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirligi) in die Generaldirektion fiir Innovation und
Technologien im Unterricht (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii)
umorganisiert. Dieses Amt hat Egitim Bilisim Ag1 (EBA, dh. Bildungsnetzwerk)
entwickelt. EBA ldsst e-Biicher, Videos etc. entwickeln.

o 2011 wurde das Ministerialamt fiir Lebenslanges Lernen (Hayat Boyu Ogrenme
Genel Mudiirliigii) gegriindet.

Fir das Bildungsministerium war die Verwendung von Technologie in dem
Bildungssystem und dem Fernunterricht von grof3er Bedeutung, hatte aber bis zum Jahr
1992 aufgrund der negativen Erfahrungen der Vergangenheit keine systeminterne
Auflage fiir den Fernunterricht. Fiir die formale und nicht-formale Bildung gab es aber
inzwischen Filme, Film-Streifen, natiirliche Folien, Karten-, Radio- und TV-Sendungen.
Das heilt, trotz aller gescheiterten Versuche das technische System erfolgreich
umzusetzen, hatte der Fernunterricht bereits die vom Bildungsministerium geforderten
materiellen Grundvoraussetzungen (Turan 2015: 8).

3. Fernlernangebote Deutsch als Fremdsprache

Es gibt verschiedene Fernlernangebote fiir Deutsch als Fremdsprache in der Tiirkei.
Unten sind diese Fernlernangebote aufgelistet:

e Die DaF-Lehrangebote des Nationalen Bildungsministeriums
o Die Fernschule fiir Hauptschulabschluss (A¢ik Ogretim Ortaokulu)

o Das allgemeinbildende Gymnasium fiir Fernunterricht (Ag¢ikogretim
Lisesi),

o Das berufsbildende Gymnasium fiir Fernunterricht (Mesleki A¢ikdgretim
Lisesi)

e Die Fernlernangebote der Anadolu-Universitat,
e Die privaten Projekttriager, wie Fono, Limasollu Naci etc.
e Die deutschstimmigen Angebote aus dem Ausland

3. 1. Die dem Bildungsministerium unterstellten Fernschulen

In der Tiirkei gibt es drei verschiedene staatliche Fernschulen, die dem
Erziehungsministerium unterstellt sind. Diese Schulen richten sich an Jugendliche und
Erwachsene, die in ihren Schulaltern entweder keine Schule besucht hatten oder keinen
erfolgreichen Schulabschluss besitzen. Damit diese ihre versdumten Bildungs- und
Ausbildungsmoglichkeiten nachholen konnen, hat das Bildungsministerium die
Fernschule  fiir ~Hauptschulabschluss (Agik  Ogretim  Ortaokulu) und das
allgemeinbildende Gymnasium fiir Fernunterricht (AcikOgretim Lisesi) eingerichtet.
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(Alkan 1997). 2005 wurde das berufsbildende Gymnasium fiir Fernunterricht (Mesleki
Acikogretim Lisesi) erdffnet.

1992 wurde das allgemeinbildende Gymnasium fiir Fernunterricht (Agikogretim
Lisesi) gegriindet (vgl.www.aol.meb.gov.tr). Da die Bedeutung von Fernunterricht an
diesem neu gegriindeten Gymnasium immer mehr an Zuwachs gewann, hat man
angefangen, ab 1995 zusitzlich die berufsbildenden Facher anzubieten (Demiray 1999;
YEGITEK 2015: 15).

2005 lieBen sich die berufsbildenden Fernunterrichtsangebote neben dem
allgemeinbildenden Gymnasium als ein selbstidndiges berufsbildendes Gymnasium fiir
Fernunterricht (Mesleki Ag¢ikdgretim Lisesi) mit einer gesetzlichen Ordnung erweitern
(http://maol.meb.gov.tr). Beide Gymnasien sind wie Gymnasien, wo der Unterricht mit
Priasenz durchgefiihrt wird, ab dem Schuljahr 2006 vierjahrig bzw. 8 semestrig. Es
besteht jedoch fiir diejenigen Fernschiiler, die ihr 17. Lebensjahr abgeschlossen haben,
die Moglichkeit, das Gymnasium schneller, also nicht in 4 Jahren, sondern in 2,5 Jahren
abzuschliefen, indem sie pro Schuljahr mehrere Lehrveranstaltungen/Module belegen.

1997 wurde die Fernschule fiir Hauptschulabschluss gegriindet, (Agik Ogretim
Ortaokulu) die zundchst dem Ministerialamt fiir Bildung iiber Film, Radio und
Fernsehen (Film Radyo Televizyonla Egitim Baskanligi) unterstellt wurde. Die
Fernschule fiir Pflichtschulabschluss wurde dann der Generaldirektion  fiir
Unterrichtstechnologien (Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii) unterstellt und nahm
ab dem Schuljahr 1998-1999 ihre Schiiler auf. Denn mit der Schulreform von 1997
wurde die Schulpflicht von fiinf auf acht Jahre verlangert.

3.1.2. DaF-Unterricht in der Fernschule fiir Hauptschulabschluss

Diejenigen, die entweder die flinfjdhrige erste Stufe der Pflichtschule oder die
Alphabetisierungskurse  und die darauffolgenden  Weiterbildungskurse  fiir
Allgemeinbildung erfolgreich abgeschlossen hatten, sind berechtigt, sich an die
dreijahrige zweite Stufe der Pflichtschule anzumelden. Die Anzahl der SchiilerInnen in
der zweiten Stufe dieser Pflichtschule betrdgt 112.639. Die Gesamtzahl ist als 346 475
angegeben (Quelle: Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2008-2009: 46).

Betrachtet man die Verteilung der Schiilerlnnen nach den gelernten
Fremdsprachen, so steht das Deutsche als Fremdsprache laut Statistiken des
Bildungsministeriums nach dem Englischen an der zweiten Stelle. An der dritten Stelle
steht das Franzosische. In der zweiten Stufe der Pflichtschule ist die Belegung einer
modernen Fremdsprache obligatorisch. In der Tabelle 1 ist die Verteilung der
SchiilerInnen nach der belegten Fremdsprache zu sehen:

Tabelle 1: Fremdsprachenangebote und SchiilerInnenanzahl Stand 2015

Sprache I. Semester Il. Semester I11. Semester
Deutsch 2.259 2.352 1.441
Franzosisch | 564 539 316

Englisch 184.403 194.619 121.248
Gesamt 187.226 197.510 123.005

Quelle: Eigenberechnung aus den MEB-Statistiken
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Wie aus der Tabelle ersichtlich ist, weist die Anzahl der SchiilerInnen paralell zu dem
Prasenzfach DaF-Unterricht auch beim Fernunterricht jedes Jahr riickgidngige
Tendenzen auf (Cakir 2002).

3.1.3. DaF-Unterricht im allgemeinbildenden Gymnasium fiir Fernunterricht

Im allgemeinbildenden Gymnasium fiir Fernunterricht, das man vor der Eréffnung
dieser Schule Externe Priifungen fiir gymnasialen Abschluss nannte, ist es obligatorisch,
eine der modernen europiischen Sprache zu lernen und das Deutsche wird zusétzlich als
eine Fremdsprache neben den europdischen Fremdsprachen Englisch und Franzosisch
angeboten. Die Schiileranzahl betrigt 1.223.948. (Quelle: Milli Egitim Istatistikleri,
Orgiin Egitim 2008-2009: 46). In der unten angegebenen Tabelle ist die Anzahl der
deutschlernenden SchiilerInnen zu sehen:

Tabelle 2: Fremdsprachenangebote und Schiilerlnnenanzahl (Stand: 13.3.2015)

Gelernte AOL IHL BAP

Sprache

Deutsch minnl. | weibl. | méannl. | weibl. | ménnl. | weibl. | Gesamt
Lerneranzahl 4 10 84 281 789 1248 2416

Quelle: Eigenberechnung aus den MEB-Statistiken

Die dem Ministerium unterstellten Fernschulen (d.h.: Fernhauptschule fiir
Hauptschulabschluss, allgemeinbildendes Gymnasium und das berufsbildende
Gymnasium) wurden nach zeitgemidflen padagogischen, fachspezifischen und
organisatorischen Gesichtspunkten konzipiert und geben den Tiirken in der Tirkei und
den tiirkischstimmigen Biirgern aufBlerhalb der Tiirkei die Moglichkeit, sich durch
Fernunterricht auszubilden (Hakan, Sozer, Kaya, etc. 1998). Die Priifungen dieser
Fernschulen werden in der Tiirkei in allen 81 Provinzstddten und im Ausland (Koln,
Stuttgart und Berlin in Deutschland; Mecca, Medina, Riyadh in Saudi Arabien und
Tripolis in Libyen) abgehalten (http://aio.meb.gov.tr).

3.2. DaF-Unterricht in den Fernstudiengingen der Anadolu Universitit

Mit dem Gesetz Nr. 2547, das Hochschulgesetz von 1981, erhilt die Anadolu
Universitdit das Recht, landesweit zweijdhrige und vierjdhrige Fernstudienplitze
anzubieten. Im gleichen Jahr, wihrend die Nachfrage nach Hochschulbildung in der
Tiirkei auf tiber 420,000 Studenten anstieg, davon aber nur 54,000 Studenten an
traditionellen Hochschulen aufgenommen werden konnten, entstand die Idee,
Studienplédtze durch Fernstudien zu vermitteln. Rund 15.000 Studentenanmeldungen
wurden erwartet, aber fast 30.000 wollten an diesem Programm teilnehmen. Mit der
Errichtung des Fernstudiersystems im Jahr 1982 bietet die Anadolu-Universitdt die
Moglichkeit der Fernlehre, um diejenigen zu unterstiitzen, die auf andere Art und Weise
ihre Ausbildung nicht fortsetzten konnten (Kartal 1999a und 2002).

Nach tiirkischem Hochschulstudiengesetz 2547/51 (Geédndert am 29/5/1991 —
3747/1) miissen sowohl die Studenten der Préasenzstudiengdnge als auch der
Fernstudiengingen eine der lebenden Fremdsprachen zwei Semester als Pflichtfach
belegen und sie erfolgreich absolvieren. In diesem Zusammenhang studieren auch die
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Fernstudenten eine der folgenden Fremdsprachen als einen studienbegleitenden
Pflichtkurs. Sie sind Englisch, Deutsch und Franzosisch (Kartal 1999b).

Unter den tiirkischen Hochschulen bietet nur die Anadolu-Universitit ein DaF-
Fernstudienangebot. Aufbau und Inhalt der straff organisierten Studienginge werden
gemeinsam mit ausgewihlten Wissenschaftlern aus den schon bestehenden tiirkischen
und ausldndischen Universitdten konzipiert und stets dem aktuellen Stand angepasst.
Die Anadolu Universitdt z&hlt mit der Verwirklichung dieser Aufgabe zu den
modernsten und bedeutendsten staatlichen Universititen der heutigen Tiirkei (Saglam
1991).

In den folgenden Studienprogrammen, mit denen zweijahrige Associative Degree
(Vordiplom) an der Fakultdt fiir Fernstudium erworben werden kénnen, ist DaF als ein
Pflicht- oder Wahlfach in der ersten Klasse zu belegen:

e Justiz

o Kochen

e Bank- und Versicherungswesen

e Sekretariat und Biiroverwaltung

o Call Center-Dienstleistungen

e Vorschulerziehung

e Aullenhandel

o Elektrische Energieerzeugung, -iibertragung und -verteilung
e Immobilien und Hausverwaltung

e Haushalt

o Fotografie und Videografie

 Public Relations und Offentlichkeitsarbeit
e Theologie

e Human Resource Management

e Management

e Kulturerbe und Tourismus

e Labor- und Veterindrwissenschaften

e Logistik

e Brand Communication

e Medien und Kommunikation

o Wertpapiere und Kapitalmérkte

e Rechnungswesen und Steuern

e Privatsicherheit und -schutz

o Einzelhandel und GroBmarkt-Verwaltung
e Radio- und Fernsehprogrammwesen

e Gesundheitswesenmanagement

e Sozialarbeit

e Sport-Management

e Landwirtschaft

e Medizinische Dokumentation und Sekretariat
e Tourismus und Hotelmanagement

e Tourismus und Reisebiiros

e Altenpflege

o Lokale Regierungen
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In den folgenden BA-Studiengingen der Fakultit fiir Fernstudium wird DaF als
Wahlfach angeboten:

o Lokale Regierungen

o Philosophie

o Offentlichkeitsarbeit und Werbung

e Gesundheitswesenmanagement

e Sozialarbeit und Altenspflege

o Soziologie

o Geschichte

o Tiirkische Sprache und Literatur

In Westeuropdischen Vordiplom-Studiengédgen der Fakultdt fiir Fernstudium wird DaF
als erstes Fach angeboten:

e AuBenhandel

 Public Relations und Offentlichkeitsarbeit

e Theologie

e Tourismus und Hotelmanagement

In Westeuropdischen BA-Studiengigen der Fakultdt fiir Fernstudium
e Soziologie
o Tirkische Sprache und Literatur

An der Fakultdit fiir Volkswirtschaftslenre wird DaF im dritten Lehrjahrgang in den
folgenden Fachern als Wahlpflichtfach angeboten:

e Volkswirtschaftslehre

o Offentlichkeitsverwaltung

e Internationale Beziehungen

An der Fakultdt fiir Betriebswirtschaftslehre wird DaF im dritten Lehrjahrgang der
Studienrichtung ,,Betriebswirtschaftslehre* als Wahlpflichtfach eingefiihrt.

Das Medienverbundprogramm ,,Zeit fiir Deutsch® war in Zusammenarbeit mit der
Universitit fiir Bildungswissenschaften in Klagenfurt-Osterreich konzipiert und das
Begleitbuch wurde durch eine binationale Expertengruppe unter Leitung von Dr. Robert
Saxer geschrieben, durch Anadolu Universitit gedruckt. Die Filme und
Studioaufnahmen wurden zusammen mit der Anadolu Universitidt und ORF gemacht.

Das zweite und zur Zeit angewendete Projekt wurde in Zusammenarbeit mit dem
Klett-Verlag und der Anadolu Universitdt entwickelt. Als Begleitbuch wurde
Aussichten Al.1 und BIl.1. ausgewdhlt und fiir diese Biicher wurden
Lernerhandreichungen zweisprachig geschrieben und die Filme und Studioaufnahmen
wurden zusammen mit der Anadolu Universitat und dem Klett-Verlag gemacht.

Dieses Buch, dessen Titel , Deutsch als Berufssprache in Hotel- und
Gaststdttengewerbe” war, hat grofle Aufnahme gefunden und drei Auflagen gemacht
und wurde den Fernstudierenden im In- und Ausland verteilt (Cakir 1996). Ein neues
Buch ,, Deutsch fiir den Tourismus”, dessen Autoren, die in der “Tourismus” Branche
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langjdhrige Erfahrungen hatten, ersetzte ab 2010 das oben erwidhnte Buch (vgl. Cakir
und Arikan 2009). Mit der Einfiihrung von europdischen ECTS-System sind die
Lehrwerke ,,.Deutsch fiir Tourismus — I und II* fiir das Fernstudium Programm der
Anadolu Universitdt entwickelt worden, damit Studenten mit Deutschkenntnissen, sich
im Bereich Tourismus spezialisieren konnen (Cakir et al. 2015: 153).

Da die Infrastruktur fiir die Fernlehrorganisation von gro3er Bedeutung ist, hat die
Anadolu Universitit ein Zentrum fiir Testentwicklung und Testerstellung eingerichtet,
wo eine spezialisiert ausgebildete Arbeitsgruppe ihre Arbeit lediglich auf die DaF-
Studien intensiv durchfiihrt. Die Fernlehrangebote fiir Deutsch als Fremdsprache auf
akademischem Niveau erfolgt durch die Universitdit Anadolu, durch offentliche
Fernschulen, die unter dem Bildungsministerium stehen und durch private Kurse, die
vom Bildungsministerium genehmigt sind.

Tabelle 3: Fremdsprachenangebote und SchiilerInnenanzahl (Stand 2014)

Deutsch | Franzosisch | Englisch | befreit Summe
Westeuropa 827 31 307 13 1.178
Tiirkei 20.486 | 8.505 769.161* | 372.744 | 1.170.896
Gesamt 21.313 | 8536 769.468 | 372.757 | 1.172.047

*Davon sind 5.214 immatrikuliert am Fernstudiengang fiir Englischlehrerausbildung

Deutsch als Fachsprache wird vermittelt in der folgenden Tabelle:

Tabelle 4: Fremdsprachenangebote und Schiilerlnnenanzahl (Stand 2015)
Fach Deutsch | Franzosisch | Englisch | Summe
Tourismus u. 470 9 8.869 9.433
Hotelwirtschaft

Fiir die Fakultdten fiir Fernstudien dienen 81 Beratungsdienstellen in der Tiirkei als
Service-Stationen fiir die Durchfiihrung des Fernstudiums (z.B. mentorielle Betreuung).
Fiir die Fernstudierenden der Anadolu-Universitét befindet sich in Kéln und Lefkoscha
(ehem. Nikosia) je eine Kontaktstelle. Durch diese Kontakt- und Beratungsdienstellen
werden Fernstudienlehrgidnge im In- und Ausland erfolgreich durchgefiihrt. Die
Auslandspriifungen werden in 12 europdischen Stiddten abgehalten, diese sind Koln,
Frankfurt, Berlin, Stuttgart, Hamburg, Miinchen, Wien, Bern, Den Haag, Briissel, Paris,
London. Diejenigen, die im Ausland leben, haben auch die Mdoglichkeit sich in der
Sprache des zu lebenden Gastgeberlandes sprachlich fortzubilden.

Bei manchen Studiengingen werden die Bewerbungen, Ex- und
Immatrikulations-, Inskriptionsangelegenheiten und der Lehrbuchversand durch diese
Service-Stellen und fiir manche Studiengidnge durch die Zentralverwaltung in Eskisehir
durchgefiihrt. Fiir iiber eine Million von Fernstudierenden werden jedes Jahr Zwischen-
und Abschluss- sowie Wiederholungspriifungen der jeweiligen Studiengénge
organisiert. Sie konnen diese nach ithrem Wunsch an verschiedenen Orten der Tiirkei
ablegen, wo sich die Partneruniversitdten oder Service-Stellen befinden. Die Priifungen
werden im Multiple-Choice-Verfahren durchgefiihrt.

143



Die Bemiithungen zur Anwendung der Computer- und Medientechnologie im
Fernstudium werden fortgesetzt, damit die Fernstudierenden unserer Universitdt ihr
Studium zu einem qualitativ und quantitativ hoheren Bildungsabschluss bringen
konnen. Die Anadolu Universitdit hat dank der Zusammenarbeit mit den
Partneruniversitdten den ersten Versuch von Videokonferenzen verwirklicht. Dieser
gelungene Versuch wurde in der Absicht durchgefiihrt, damit die Fernstudierenden in
der Zukunft die Lehrveranstaltungen in einem Raum durch Videokonferenz verfolgen
konnen. Die Arbeit an Projekten zur Live-Ubertragung von Lehrveranstaltungen und an
Projekten zur akademischen Betreuung per TV und per Videokonferenz wird
fortgefiihrt.

Geht es um die Anerkennung des Diploms in der Tiirkei, ist das Diplom, das
durch das Fernstudium in der Tiirkei erworben werden kann, gleichwertig mit dem
Abschluss aller sonstigen zwei- oder vierjahrigen universitaren Bildungseinrichtungen
in der Tirkei. Diese Gleichwertigkeit ist im tiirkischen Hochschulgesetz festgelegt.

3.3. Fernlernangebote der privaten Projekttriger, wie Fono, Limasollu Naci etc.

Alle durch private Projekttrager vermittelten Fernlehrangebot fiir Deutsch als
Fremdsprache u.a. erfolgt durch die Genehmigung des Ministeriums fiir Nationale
Erziehung (MfNE). Unten werden zwei Beispiele bekannt gemacht.

3.3.1. Die FONO-Fernlernorganisation

Seit 1953 bietet die FONO-Fernlernorganisation (Fono Ag¢ik Ogretim Kurumu)
verschiedene  Fremdsprachen mit  Hilfe der  Fernunterrichtsmethode an
(www.fono.com.tr). Seither haben mehr als 550.000 Personen verschiedene
Fremdsprachenkurse wie Deutsch, Englisch, Franzosisch, Russisch, Arabisch,
Italienisch und Spanisch etc. absolviert. Am Ende des durch das Ministerium
zugelassenen Fernkurses erhalten die Teilnehmer ein Zertifikat, das durch das Bestehen
der unter Aufsicht des Ministeriums fiir Nationale Erziehung abgehaltenen Priifung.

Das FONO hat in 27 Sprachen iiber 300 Sprachlehrbiicher, Grammatikbiicher,
Sprachfiihrer, Worterbiicher, Kurzgeschichtsbiicher verdffentlicht. Dabei nimmt das
FONO auf die Sprachlernbediirfnisse und Sprachstufen der Lernenden Riicksicht, und
bietet Deutsch mit Fernunterricht auf zwei Stufen:

e Deutsch fiir Anféanger
e Deutsch fiir Fortgeschrittene
3.3.2. Limasollu-Naci-Fernlernorganisation

Das Limasollu-Naci-Fernlehrinstitut, das durch Naci Limasollu 1953 in Istanbul
gegriindet wurde, ist die erste private Institution, die in der Tiirkei Fremdsprachenkurse
anbietet. 1954 hat Naci Limasollu die Sprachkurse in Beyoglu Istiklal Caddesi errichtet
(www.limasollunaci.com). Das Fernlernangebot begann mit Fernstudienbriefen, die an
Lernende per Post an ihre Adressen zugeschickt wurden. 1956 wurde in der Ferienstadt
Abana an der Schwarzmeerkiiste der erste Sommerkurs, der sich bis zu den 90er Jahren
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zu den Ferienorten Bodrum-Turgutreis, Akbiik und Antalya erweiterte, gegriindet. VVon
1973-1991 wurde die Zusammenarbeit mit der Sprachschule Kessingland in England als
Erweiterungskursangebot fiir die Prasenzphase des Fernlernkurses durchgefiihrt.

Seit 1991 konzentriert sich Limasollu-Naci-Fernlernorganisation auf die
Publikation und Produktion von Fernlernangeboten in verschiedenen Sprachen. In allen
Unterrichtsmaterialien ist die Lehrsprache Tiirkisch, wobei die Lehrmethode nicht
kompliziert ist. Um Deutsch zu lernen, sind aber alle Unterlagen und Materialien
(Biicher, Audio-CDs und Multimedia-CD-ROM-Reihe) in diesen Béanden zweisprachig.

3.4. Die deutschstimmigen Angebote in der Tiirkei (Goethe Institut Inter Nationes,
DW)

,,Es versteht sich von selbst, dass alle Kurse, sei es tiber Radio, Internet oder andere
Medien, nicht nur die deutsche Sprache vermitteln, sondern auch Einblick in die
deutsche Denk- und Lebensweise geben* (DW 2010, URL). Aus dieser Perspektive
heraus, haben auch die Deutschen Fernlernangebote konzipiert.

3.4.1 Fernstudienkurse des Goethe-Instituts

Mit einem Fernstudienkurs des Goethe-Instituts kann man seine Deutschkenntnisse
verbessern, oder sich eine wertvolle Zusatzqualifikation erwerben. Wenn man sich in
Methodik und Didaktik weiterbilden mochte, oder ein Aufbaustudium machen mdchte,
findet man dort einen richtigen Fernstudienkurs
(http://www.goethe.de/lrn/prj/fnu/leh/deindex.htm).

Der Kurstyp A wurde speziell fiir Nichtgermanisten entwickelt. Er behandelt und
vertieft die methodisch-didaktischen Felder, die fiir die Praxis des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts wichtig sind. Dadurch vermittelt er das Wissen, die Konzepte und
die Sicherheit, um erfolgreich und mit Freude im Unterricht zu arbeiten. Er ist
grundlegend und zugleich maBigeschneidert fiir Erfahrene.

Kurstyp B ist der interdisziplinire Weiterbildungsbaustein fiir Germanisten und
Neuphilologen.

Der Kurstyp B enthilt alle Elemente, die eine Weiterbildung fiir die Anforderungen des
modernen Fremdsprachenunterrichts erfordertlich sind: Wissenschaftliche Einfithrungen
bilden die Basis fir das Verstdndnis, wobei der aktuellste Stand der
Sprachlehrforschung Impulse aus Psycholinguistik, Soziologie und anderen Féchern
aufgreift. Dazu kommt ein fundierter Praxisbezug mit zahlreichen konkreten Beispielen
und Anleitungen, der Sicherheit im Unterrichtsalltag vermittelt. Dieser Kurs wurde
zusammen mit der Ludwig-Maximilians-Universitit Miinchen (LMU) entwickelt
(Goethe 2009: URL).

Der Kurstyp E schult Erzieher/innen fiir die Sprachférderung in Kindergirten und
Kindertagesstatten.

Der Kurstyp P vermittelt Methodik und Didaktik des handlungsorientierten
Sprachunterrichts mit Lernszenarien — ein schiilerzentriertes Konzept, das das
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natiirliche Kommunikationsbediirfnis der Kinder nutzt und ihm Raum gibt. Der Einsatz
dieses Konzeptes im neuen Lehrplan "Deutsch als Zweitsprache fiir die Grundschule"
zeigt bereits in vielen Bundeslindern gute Erfolge und wurde sogleich von den
Schweizer Kantonen tibernommen.

3.4.2 Fernstudienkurs "Fremdsprachlicher Deutschunterricht in Theorie und
Praxis" fiir Deutschlehrer/Innen

Dieser richtet sich an Lehrende mit einem Hochschulabschluss mit dem Schwerpunkt
Germanistik und/oder mit dem Wahlfach Deutsch als Fremdsprache (Kuglin 2003). Der
Kurs besteht aus insgesamt acht Fernstudieneinheiten. Die acht Fernstudieneinheiten
werden nach intensiver Uberarbeitung mit einem schriftlichen Test abgeschlossen, ob
zu Hause, im Goethe-Institut, bei der Partner-Institution, ist von Land zu Land anders
geregelt.

In der Tiirkei wird dieser Kurs seit 2002 in Zusammenarbeit mit der Abteilung fiir
Deutschlehrerausbildung der Pddagogischen Fakultdt an der Universitdt Istanbul und
das Goethe-Institut Istanbul als Weiterbildungskurs im Bereich Didaktik / Methodik
Deutsch als Fremdsprache angeboten, die eine systematische und ldngerfristige
Weiterbildung fiir DeutschlehrerInnen in der Tiirkei zu ermdglichen versuchen (Eriskon
Cangil 2006).

3.4.3 Medienverbundprogramme der Deutschen Welle

,Seit der ersten Sendung der Deutschen Welle am 3. Mai 1953 waren immer wieder
Anfragen von unzdhligen Horern aus allen Teilen der Welt nach einem Deutschkurs
eingegangen. Anfang 1956 machte man sich in Koln an die Arbeit und entwickelte den
ersten Kurs "Lernt Deutsch bei der Deutschen Welle", mit dem man die Horer zu einem
radiophonen Besuch nach Kéln einladen wollte* (WDR 2009: URL).

3.4.3.1 Familie Baumann

Im September 1957 war es dann so weit. Man konnte liber die Deutsche Welle lernen,
was man flir einen solchen Besuch so alles brauchte an Grammatik und Wortschatz.
Bald folgten Kurse fiir Fortgeschrittene. Gegen Ende der 60er Jahre begann die
Kooperation mit dem Goethe Institut, Inter Nationes und dem Deutschlandfunk. Erstes
Produkt dieser gemeinsamen Arbeit: der Deutschkurs "Familie Baumann", die ihre
Weltreise durch den Ather am 11. November 1971 antrat. Die typisch deutsche Familie
mit Vater, Mutter, Tochter, Sohn und der Oma "exerzierte" das deutsche Alltagsleben in
all seinen Variationen vor und produzierte dabei Katastrophen am laufenden Band. Ein
Sprachkurs mit Unterhaltungswert. Anfang der 80er Jahre trat die "Familie Baumann"
mit Vereinbarung der Horer in den Ruhestand (WDR 2010: URL).

3.4.3.2 Deutsch — warum nicht?

Seit 1991 bietet die DW mit viel Erfolg u.a. den Anfiangerkurs "Deutsch — warum
nicht?" an. Der Kurs existiert in mehr als 40 Sprachen und wird ergénzt durch "Wieso
nicht?" einem Kurs, der eigentlich keiner sein will und den Deutschlernern unter
anderem verrit, "wie man klaut, ohne zu klauen". Mit einem voéllig neuen Konzept
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bringt eine bunte Sammlung von Horszenen den Deutschlernern den Alltag in
Deutschland, Osterreich und der Schweiz niher (WDR 2010: URL).

3.4.3.3 Marktplatz - Deutsche Sprache in der Wirtschaft

Einblicke in das Wirtschaftsleben bietet der Kurs "Marktplatz - Deutsche Sprache in der
Wirtschaft", eine Kooperation der Deutschen Welle mit den Carl Duisberg Centren und
dem Deutschen Industrie- und Handelskammertag. Fortgeschrittene kdnnen hier das
Vokabular und die Redewendungen erlernen, die man fiir Marketing und Consulting,
die Finanzierung im AufBlenhandel, den kombinierten Giiterverkehr und vieles weitere
im Wirtschaftsleben benotigt. Tausende von Zuschriften bestétigen, dass der Kurs zum
Erlernen der "Deutschen Sprache in der Wirtschaft” ein Schritt in die richtige Richtung
ist (WDR 2010: URL).

3.4.3.4 Redaktion D

In dem aktuellen Radiosprachkurs Radio D reisen die beiden Reporter Paul und Laura
kreuz und quer durch Deutschland und erleben dabei allerlei Abenteuer. Vorlaufer von
Radio D war der Multimediakurs "Redaktion D" - bestehend aus einem
Fernsehsprachkurs und der Moglichkeit, tiber das Goethe Institut den Online-Kurs mit
Tutoren zu absolvieren. AuBer den klassischen Kursen iiber Radio wurden in den letzten
Jahren zahlreiche Online-Angebote entwickelt, da dieses Medium fiir alle Lerner und
Lehrer mit Internet-Zugang geradezu ideal ist und man sich hier Zeitpunkt und
Lernumfang ganz nach den eigenen Wiinschen einteilen kann (WDR 2010: URL).

4. Abschliessende Bemerkungen

Zusammenfassend ist festzustellen, dass das Fernstudium in der Welt und auch in der
Tiirkei in einer sehr schnellen Entwicklung ist. In unserem Land, wie auch in anderen
Landern werden viele verschiedene Fernlernprojekte in die Tat umgesetzt. Diese
Projekte miissen von den verschiedenen Institutionen und Organisationen, die sich mit
dem Fernunterricht beschéftigen, ernst genommen werden. Elektronische Medien bieten
heute dem gesamten Bereich der Bildung ein ungeheures Innovations- und
Effizienzsteigerungspotenzial. Multimedia und Telematik er6ffnen heute neue Formen
des alten Themas ,Distance Learning’. In ,virtuellen Seminarrdumen’ werden raumliche
Distanzen und zeitliche Beschrdnkungen des Lernens aufgehoben und das individuelle
Lernen gefordert (vgl. Ar12005).

Trotz der wachsenden bilateralen Beziehungen zwischen den deutschsprechenden
Léandern und der Tiirkei sinkt das Interesse am Deutsch lernen Tag fiir Tag. Die Frage,
ob Sprachvermittlung im Fernstudium mdglich ist, kann eindeutig mit ,,Ja" beantwortet
werden.

Der Fernunterricht wird sich in der Zukunft weiterentwickeln und im
Bildungssystem weiter bestehen, weil der innere ,,.Drang* zur Weiterbildung steigt, und
die zur Verfiigung stehende Zeit fiir Aus- und Weiterbildung effizienter genutzt werden
muss. Der Fernunterricht kann mit all seinen Mdglichkeiten hierfiir eine unterstiitzende
Hilfe sein.
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So natiirlich wie moglich, so kiinstlich wie notig!
Zur Forderung der Sprechfertigkeit im universitiren Kontext

Giilcan Cakir, Eskisehir

Oz
Olabildigince Dogal, Gerektigi Kadar Yapay! Universite Baglaninda Konusma Becerisinin
Gelistirilmesi Uzerine

Yabanci dil 6gretimi siirecinde konusma becerisi, gerek ara¢ (6gretmenin anlatim dili) gerekse amag
(yabanci dilde konusabilme yetisi) olarak énem kazanan bir olgudur. Iletisimsel beceriler olarak da
adlandirilan dort temel beceriden biri olarak bilinen konusma becerisini gelistirmek, psikolojik ve biligsel
caba gerektiren bir 6grenme-6gretme siirecine adim atmak demektir. Bu ¢alismada yabanci dil 6gretmeni
yetistiren kurumlarda olabildigince dogal ve gerektigi kadar yapay ortamlarda konusma becerisinin
gelistirilmesinin  miimkiin oldugu wvurgulanmakta, bu ortam: saglayabilecek rol c¢alismalar1 ve
dramatizasyon tekniklerinin kullammimm konusma becerisinin gelistirilmesine etkisi o6rneklerle
yansitilmaktadir. Bu teknik gerek 6gretmen adaymnimn kendi dilsel performansimi gelistirmek anlaminda,
gerekse oOgretmenlik meslegine basladiginda yontemsel agidan da kendi smifinda uygulayabilecegi
yaratici ipuglarini barindirmakta olan bir 6gretme teknigi olarak dikkat cekmektedir.

Anahtar Sozciikler: Almanca 6gretmeni, konusma becerisi, dramatizasyon teknikleri.

Abstract

Die Sprechfertigkeit ist ein Phdnomen, das in fremdsprachlichen Lehr- und Lernprozessen sowohl als
Mittel (Vermittlungssprache des Lehrenden) als auch als Zielfertigkeit (die es zu erreichen gilt) an
Bedeutung gewinnt. Die Sprechfertigkeit, die zu den sprachlichen Fertigkeiten gehort, ist eine schwer zu
entwickelnde Fihigkeit, deren Forderung im Unterricht psychologische und kognitive Miihe erfordert. In
dieser Arbeit wird betont, dass es moglich ist, die Sprechfertigkeit im universitdren Kontext im Rahmen
der Deutschlehrerausbildung ,,so natiirlich wie moglich, so kiinstlich wie nétig!* zu entwickeln; dies
berticksichtigend wurde mit Beispielen erwihnt, dass das Rollenspiel und die Dramatisierungstechniken
auf die Forderung der Sprechfertigkeit positiv einwirken. Diese Techniken tragen besonders dazu bei,
dass der angehende Deutschlehrer einerseits seine eigene Sprechfertigkeit erweitert und andererseits
methodisch-didaktische Vorbildimpulse bekommt, die er in seiner beruflichen Laufbahn als Lehrtechnik
effektiv anwenden kann.

Schliisselwérter: Deutschlehrer, Sprechfertigkeit, Dramatisierungstechniken.

Einfiithrung

Die miindliche Sprachfertigkeit ist meist die anstrengendste Fahigkeit in
fremdsprachlichen Lehr- und Lernprozessen, die sowohl psychologische und kognitive
Belastung beansprucht als auch grammatisches Hintergrundwissen abverlangt. In Bezug
auf die Entwicklung einer angemessenen Sprechfertigkeit kann davon ausgegangen
werden, dass sie in der Fremdsprache als eine schwer zu entwickelnde Fertigkeit gilt,
sowohl hinsichtlich der Studierenden als auch der Sprachlehrkrifte. Insbesondere
erfihrt das fremdsprachige Sprechen in einem nichtdeutschsprachigen Raum, wie z. B.

Einsendedatum: 19.01.2017 Freigabe zur Veroffentlichung: 25.06.2017



in der Tirkel, wenig Beachtung. Der Grund liegt wohlmoglich darin, dass Deutsch als
Fremdsprache im Rahmen des Primarbereichs kaum und im Sekundarbereich
ausschlieBlich in sogenannten Anadolu-Gymnasien Raum zur Forderung findet. Trotz
der rasanten Entwicklungen in der Tiirkei seit Beginn des neuen Jahrtausends im
Rahmen der frithen Fremdsprachenforderung (vgl. Balc1 2012: 4-5), sind noch weitere
Bemiihungen  erforderlich, die als Folge der  Globalisierung  und
Mehrsprachigkeitsforderung als Schliisselqualifikation (vgl. Legutke 2006: 294)
verortet werden konnen.

Auf der Basis dieser Uberlegungen wurden allerdings curriculare Revisionen im
universitdren Bereich an Abteilungen mit Lehramtsbezug vorgenommen, die sich
weitgehend auf das Trainieren und Praktizieren der sprachlichen Fertigkeiten beziehen,

(vgl. Hatipoglu u.a. 2000: 25-26).

Das tibergreifende Ziel der vorliegenden Arbeit besteht darin, die Sprechfertigkeit
im universitdren Kontext zu thematisieren, wobei es um die Ausbildung von
Fremdsprachenlehrern im Bereich Deutsch als Fremdsprache® geht. Im Anschluss an die
Uberlegungen mochte ich einige Beispiele fiir mdgliche Lehr- und Lernverfahren und
Dramatisierungstechniken als Impulstriger fiir das Sprechen geben, mit denen vor neun
Jahren im Rahmen der Vorbereitungsklassen der padagogischen Fakultdt der Anadolu
Universitit in Konversationskursen mit einem ehemaligen Kollegen? im Jahre 2008
angefangen wurde und deren erweiterte Fortflihrung heute in zeitgemill angepasster
Form in verschiedenen Lehrveranstaltungen als kreative Leistung und Arbeitstechnik
weiterhin Anwendung findet.

Sprachen und ihre Lernbarkeit

Sprache erfiillt epistemische, kognitive und affektive Funktionen und ist das wichtigste
Kommunikationsmittel unter den Menschen. Der Ausdruck Sprache besitzt zwei
elementare  Bedeutungskomponenten; Sprache im Sinne der menschlichen
Sprachbegabung (frz. langue) und Sprache als Einzelsprache bzw. ihre konkrete
Verwendung innerhalb einer Kommunikationssituation (frz. parole) (vgl. Gliick 1993:
570). Dieser Aufsatz behandelt Sprache im Sinne der Parole als praktisch angewandte
Sprechaktivitdt des Menschen in seinem Lebensumfeld, wobei anschlieBend Beziige
zum Fremdsprachenlernen genommen werden.

Allgemein betrachtet ist die Sprache eine wichtige Leistung des Menschen, die als
Kulturleistung verortet werden kann. Denn durch Sprache ist es mdglich, dass Sinn
entsteht. Dieser Sinn fiihrt spater zur sprachlichen Uberlieferung. Man kann hier davon

! Hier handelt es sich um Studenten in heterogenen Klassen, da einige Deutsch als Fremdsprache schon
im Sekundarbereich der Grundbildung (im Ausland) erworben bzw. (in der Tiirkei) gelernt haben, die
anderen hingegen mit Englisch als Fremdsprache an der Abteilung Deutsch als Fremdsprache mit
Lehramtsbezug studieren. Die Lernumgebungen und Bedingungen sind wichtige Faktoren im
Fremdsprachenlernprozess. Denn sie sind entscheidend fiir das Lehren und Lernen von Fremdsprachen.
Lernbedingungen fiir Deutsch als Zweitsprache unterscheiden sich von denen fiir Deutsch als
Fremdsprache, daher sollte tiberpriift werden, ob die gewonnenen Erkenntnisse in einem Bereich fiir
den anderen Bereich Giiltigkeit besitzen oder ob die Ubertragbarkeit unméglich ist (vgl. Riemer 2008:
11).

% In Gedenken an einen wunderbaren Menschen, kreativen Dozenten und ehemaligen wissenschaftlichen
Betreuer: Dr. Umut Giirbiiz, ruhe in Frieden!
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ausgehen, dass es sich auch um eine kulturelle Uberlieferung handelt, die anschlieBend
dazu fiithren mag, der Schliissel zum Welt- und Selbstverstindnis zu sein. Sprache als
zentrales Medium der zwischenmenschlichen Verstdndigung kann auBlerdem dazu
beitragen individuelle und gesellschaftliche Identitdtsbildung zu fordern. Einerseits
beeinflusst Sprache das Gelingen des Lebens und ist prigend bei der kognitiven,
emotionalen wie auch sozialen Entwicklung eines Menschen. Auf der anderen Seite ist
sie eine Voraussetzung, um am kulturellen und gesellschaftlichen Leben teilnehmen zu
konnen. Auch das lebenslange Lernen ist eng mit der sprachlichen Kompetenz eines
Individuums verkniipft, sowie erfolgreiche Schulbesuche und ein gutes Studium (vgl.
KWMBI Nr. 10/2014: 98). Demnach hat Sprache vielféltige Funktionen, die im Rahmen
der ersten, wie auch der zweiten, dritten, vierten etc. gelernten Sprache zuséitzlich eine
interkulturell bedingte Dimension erfahren kann.

Winkler (1954: 337) betonte schon in den 50er Jahren, dass ein Kind in einer
bildlich-anschaulichen Welt lebt und durch beobachtbare Erscheinungen sein eigenes
Lernen ermdglicht und seine sprachliche Entwicklung sich ebenso weiterbildet. Denn
seine anschauliche Welt verarbeitet das Kind geistig mit Hilfe der Sprache und
sprachlichen Moglichkeiten. Wihrend dieser Verarbeitung entwickelt das Kind ein
Vermogen zur Abstraktion, so dass im Nachhinein auch unanschauliche geistige
Gehalte, die nur durch Sprache kennengelernt werden, erfasst werden konnen. Es geht
hier also beim Lernen zundchst vom konkreten zum abstrakten Erfassen von
Informationen. In dieser Phase ist das Denken und Sprechen fiir das Kind dasselbe.
Sobald es klar denkt, spricht es auch horbar laut und in umgekehrten Verhéltnissen kann
das Kind nur klar denken, wenn es spricht. Das Kind versucht durch sein sprachliches
Vermogen die Welt zu verstehen und seine eigene Welt mit Sprache zu vermitteln. Am
Anfang des Spracherwerbs steht also nicht nur das Sprechen(-konnen), sondern auch die
Sacherfahrung im Mittelpunkt. Abgesehen davon, denkt das Kind nicht daran unbedingt
grammatische Korrektheit in seinem Sprachgebrauch anzustreben, sondern versucht
sich selbst zu vermitteln, indem es auf die Sache und die Mitteilung Bezug nimmt.
Unter den gleichen Gesichtspunkten ist Butzkamm (1989: 84) in den 80er Jahren auf
das Thema der Mitteilungsbezogenheit statt Grammatikbezogenheit wie folgt
eingegangen:

Wer spricht, baut Sitze und errichtet Gebdude der Sprache, einfache oder weitldufige,
schlichte wie prunkvolle. Doch diese Sprachgebilde gehen meist weit iiber das hinaus, was
der einzelne Sprechende ergriinden kann. Denn iiber die Struktur dessen, was wir da
aufgebaut haben, kénnen wir nur héchst unvollkommen Auskunft geben. Das Produkt ist
viel kliiger als der Produzent. Denn dumm und unwissend (...) lernen wir unsere
Muttersprache. Dies ist das Wunder der Sprache (Butzkamm 1989: 84).

Der als ,,Wunder*“ der Sprache beschriebene Prozess ist hier nichts anderes als das
Wunder der Grammatik. Laut Butzkamm kann man davon ausgehen, dass jedes gesunde
Kind schon von seinen ersten AuBerungen bis zur letzten Version seiner
Formulierungen weil3, was es da tut, wenn es schon statt hédsslich, Haus statt Hiitte, nett
statt bose, lieb statt gemein, laufen statt kriechen, gehen statt rennen, lieben statt hassen
etc. sagt. Ohne viel iiber die Form oder Regel der Formulierungen zu achten, produziert
man hier die Sprache, indem man intuitiv bestimmte Worter auswéhlt und
Wortverbindungen miteinander in Beziehung bringt. So wird am Anfang nicht iiber die
Belehrung der sprachlichen Form gesprochen, sondern der Sprachgebrauch selbst zeigt
den Weg zum Verstehen der sprachlichen Struktur.
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In einer seiner aktuellen Publikationen zum Lehren und Lernen von
Fremdsprachen geht Butzkamm (vgl. 2012: 49) mit dem Motto Sprachen lernt man,
indem man sie lebt noch heute von der Grundiiberzeugung aus, dass auch ein Lerner
nicht an die Sprache und ihre Struktur denken sollte, wenn er mit dem Sprechen in der
Fremdsprache beginnen mochte. Denn, so wie ein Kind das Sprechen ausiibt, um sich
auszutauschen und die Sprache als Mittel der Verstindigung einsetzt, konnten auch
Fremdsprachenlerner bzw. junge Erwachsene die Fremdsprache auf dieselbe Art
meistern lernen. Er stellt weiterhin fest, dass man Sprachen erst dann lernt, wenn man
sich nicht nur auf die Sprache selbst konzentriert, sondern durch sie hindurch auf
anderes; wenn wir etwas mit ihr tun, statt sie selbst im Visier zu haben. Sprache ist
Mittel des Kommunizierens, Denkens und Handelns (Butzkamm 2012: 49).

Aus der Sicht der Lehrenden konnte das bedeuten, dass nicht immer die starre
Konzentration auf die formliche und strukturelle Ebene der Fremdsprache dazu fiihrt
das Sprechen in der Fremdsprache zu fordern, sondern vielmehr das sprechsprachliche
Tun mit der zu erlernenden fremden Sprache dazu beitragen kann. Denn man kdnnte
theoretisch davon ausgehen, dass auch junge-erwachsene Lerner das Hantieren mit der
Sprache zu Gunsten ihrer Sprechfertigkeit betrachten®.

Sprechen und Kommunizieren im Fremdsprachenlernprozess

Die schulische Fremdsprachenvermittlung wurde seit den Diskussionen iiber das Lehren
und Lernen der Sprachen vor allem mit einer ,,Lese- und Schreibschule® in Beziehung
gebracht. In den 70er Jahren &nderte sich diese Tendenz im Rahmen der
kommunikativen Wende als ,Sprechschule. Diese Anderung fiihrte dazu, dass
alltagssprachliche und praktische Sprachleistungen immer bedeutsamer wurden. Das
Horverstehen und insbesondere das Sprechen wurden nach dieser Wende zu den
dominierenden Sprachfertigkeiten. Im Vordergrund stand der Erwerb einer
alltagstauglichen Sprechfertigkeit, was fiir die Fremdsprachenvermittlung etwas Neues
bzw. Ungewohnliches darstellte. Dies fiihrte dazu, dass die neue Zielbestimmung
durchdacht und iiberarbeitet werden musste. Cathomas (vgl. 2007: 180) deklariert
beziiglich der damals als neu empfundenen Zielfertigkeit, dass dieses Ziel leider im
herk6mmlichen Fremdsprachenunterricht aus verschiedenen Griinden verfehlt wurde.
Einer dieser Griinde dafiir war die Tatsache, dass

die Schule fortan vor der neuen Herausforderung stand, in einer als kiinstlich empfundenen
Lernsituation vermehrt diese alltdgliche Kommunikation zu fordern, ohne jedoch die
Kulturtechniken des Lesens und Schreibens zu vernachlédssigen, da diese spétestens bei
Sprach- und Ubertrittspriifungen wieder #ufBerst relevant wurden. Nachfolgend soll indes
ein weiterer Aspekt, ein in der »Natur der Sache« selbst liegender Grund fiir dieses
Scheitern ndher beleuchtet werden, dass namlich gelungene kommunikative Kompetenz in
hohem Masse von Kontextualitdt und Funktionalitdt geprégt ist. (Cathomas 2007: 180).

Fremdsprachiges Sprechen ist eine wichtige Zielfertigkeit des Fremdsprachenunterrichts
(Vgl. Heyd 1997: 149) und wenn es darauf ankommt als (derzeit) fremdsprachiger
Lerner in Zukunft als Fremdsprachenlehrer titig zu sein, wird dieses Ziel zugleich auch

% Hier bezieht sich die Verfasserin auf Betreuungs- und Beratungsgespriche mit den Studierenden des
Deutschen als Fremdsprache der Abteilung.
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auf fachlicher Ebene bedeutsam®. Wie auch das oben angefiihrte Zitat deutlich macht,
sind fiir das Sprechen einerseits der Kontext, in dem gesprochen wird und andererseits
die Funktion, warum gesprochen wird, bedeutsam.

Aus der Praxis weil man, dass Fremdsprachenlehrer die Sprache nicht immer als
Mittel der Verstindigung im Unterricht benutzen, wenn sie einsprachig in der
Fremdsprache oder wechselnd muttersprachlich und fremdsprachlich iiber Sprache
sprechen um zu lehren. Im gegensitzlichen Fall ist das fremdsprachige Sprechen ein
Ziel der Lerngruppe, das wiederum auch durch Ubungen zum Sprechen und zum
Kommunizieren erreicht werden soll.

Man lernt generell Fremdsprachen um sie spéter zu sprechen, um mit der
gelernten Sprache zu kommunizieren. Damit Kommunikation {iberhaupt erst moglich
wird, muss man jedoch auf jeden Fall verstanden werden. Es ist also wichtig zu wissen,
dass das Verstehen eine erste Voraussetzung fiir gelungene Kommunikation bildet. Die
Sprachrezeption wird dabei als aktive Téatigkeit aufgefasst und umschiefit das Verstehen
als Teil des Horens, Hor-sehens und Lesens. Wenn das Verstehen in der Sprache
gelingt, dann besteht im Normalfall die Moglichkeit zur Teilhabe an dialogischen
Mitteilungssituationen, bzw. die Teilnahme an funktionalen Gesprachen. Als lernende
Person wird man im Fremdsprachenunterricht mit diversen Verstehensanldssen
konfrontiert und zudem muss sprachliches Repertoire bereitgestellt werden um die
Fremdsprache aktiv beherrschen und anwenden zu kénnen (vgl. Nieweler 2002).

In Anlehnung an Lev Semjonowitsch Vygotski (1981) betont Thuresson (vgl.
2014: 26), dass Kommunikation im Fremdsprachenerwerb und auch beim
Fremdsprachenlernen eine bedeutende Rolle spielt, weil eine Sprache erst wihrend der
interaktiven Bewdltigung gelernt werden kann. Aufgrund dessen beschreibt Dewey
(2004: 19 zit. nach Thuresson 2014), dass die Praxis des Lernens im Rahmen Learning
by doing geschieht, dass man besser lernt, wenn man es selber auch tut. So kann man
daraus schliefen, dass die miindliche Sprachkompetenz erst im Rahmen des handelnden
Lernens erworben werden kann, also durch das Sprechen der Sprache iiberhaupt.

Der Fremdsprachenlerner agiert fremdsprachlich und durch sein Selbst-Agieren
funktioniert das fremdsprachliche Lernen. Der Lerner muss in der Lage sein eine
Kommunikationssituation zu etablieren, aufrechtzuerhalten, evtl. zu beeinflussen und
darin situativ und pragmatisch angemessen zu agieren und zu reagieren (Heyd 1997:
149).

Der Grundgedanke, dass man eine Fremdsprache optimal erlernt, indem man sie
lebt bzw. auf jede Art und Weise ausiibt, wurde bereits erwahnt. Doch stellt sich in

* Es soll an dieser Stelle erwihnt werden, dass es sich hier um Uberlegungen zur Entwicklung der
Sprechfertigkeit angehender Deutschlehrer handelt und auf diese studentische Gruppe Bezug
genommen wird. Im Studium werden die kommunikativen Fertigkeiten sowohl in den
Vorbereitungsklassen als auch in den ersten beiden Lehrsemestern des Fachstudiums getrennt
vermittelt. Das bedeutet im engeren Sinne, dass fiir Leseverstehen, Schreibfertigkeit, Sprechfertigkeit
und Horverstehen gesonderte Lehrveranstaltungen bestehen, die als sogenannte Pflichtfacher gelten.
Mehr dazu kann im Online-Vorlesungsverzeichnis der Anadolu Universitit, paddagogischen Fakultét
Abteilung fiir Fremdsprachen, Studiengang Deutsch als Fremdsprache (DaF) ersehen werden.
(https://www.anadolu.edu.tr/ akademik/fakulteler/163/almanca-ogretmenligi-programi/dersler, letzter
Zugriff 08.11.16).
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diesem Zusammenhang die Frage, welche Bedingungen zu erfiillen sind, damit das
Sprachenlernen in dieser Form zustande kommen kann.

Butzkamm (vgl. 2012: 87) nennt als Grundbedingung des Spracherwerbs -dhnlich
wie bei Nieweler (vgl. 2002) - das Zweifach verstehen, wobei die erste Bedingung
funktionales und die zweite Bedingung formales Verstehen evoziert. Butzkamm geht
dabei davon aus, dass Sprache zuallererst Rede ist und deren Erwerb dort anfingt, wo
die Sprache horend (oder horend und mitlesend) aufgenommen und verstanden wird. Er
konstatiert fiir das Fremdsprachenlernen wie folgt:

Wer nichts von dem versteht, was er hort, lernt auch nicht. Man holt sich nicht Sprachen
wie einen Sonnenbrand, in dem man sich ihnen bloB aussetzt. Wir lernen auch nicht
sprechen wie die Spinne das Weben, das einfach heranreift. Damit Zugesprochenes nicht
von uns abprallt, sondern aufgenommen und verarbeitet wird, miissen wir verstehen, was
gemeint ist, was man von uns will, worum es geht (Butzkamm 2012: 87).

Die AuBerung macht beispielhaft deutlich, dass im Sprachenlernen das funktionale
Verstehen sich auf das ,,Verstehen, wie es gemeint ist* beschrankt, wihrend die zweite
Bedingung ,,das Verstehen, wie’s gesagt wird”“ sich auf die formliche Ebene des
Verstehens bezieht. Mit Letzterem wird gemeint, dass man z. B. in Dialogen,
Gesprachen oder Vortridgen heraushéren muss, wie etwas formuliert wird. Der Lerner
miisste z. B. in Hortexten verstehen, ob es sich in einem Dialog um ein
umgangssprachlich ausgetauschtes Informationsgesprach zwischen Freunden oder
Kollegen handelt, so wie welche sprachlichen Mittel dabei zur Anwendung kommen.
Bei einem Musterbeispiel zum ,,Vortrag halten” wiirde sich z.B. die rhetorische
Darbietung oder stilistische Wortwahl und Betonung dndern. Aufgrund der Ansprache
konnten verschiedene formalsprachliche Erscheinungen als solche identifiziert werden.
Also, wie es gemeint wird, hiangt schlieBlich oft damit zusammen wie es in bestimmten
Kontexten gesagt wird.

Das Sprechen erfiillt je nach Kommunikationssituation verschiedene Funktionen
im Lebensalltag. Damit Lerner in verschiedenen Situationen angemessen handeln
konnen, miissen unterschiedliche Formen der Kommunikation in Lehrprozessen
durchgenommen werden. Dabei spielen aber auch die prosodischen Elemente, wie
Intonation, Sprechrhythmus, Akzent etc. wie auch Korpersprache eine entscheidende
Rolle. Dittmar (2004: 39) betont in diesem Zusammenhang, dass die prosodischen,
phonotaktischen und nonverbalen Mittel im miindlichen Modus der Kommunikation
sehr viel variantenreicher, multimedialer, direkter und emotionaler in ihrer Wirkung
auf den Interaktionspartner sind. Wenn diese sprechsprachlichen Mittel dafiir sorgen,
dass der Gesprachspartner besser und wirkungsvoller versteht, ist es auch durchaus
plausibel, diese Eigenheiten der Sprache in fremdsprachlichen Lehr- und Lernprozessen
zu uben und zu praktizieren. Denn die langfristige Optimierung fremdsprachiger
Kommunikationsformen, hiangt davon ab, in welchem MaBie diese im Kurs erprobt
werden. Es sollte trainiert werden, kommunikatives Handeln in der Fremdsprache zu
starken, indem viele kommunikative und selbsthandelnde Aktivititen den Studierenden
tiberlassen werden. Denn wie bereits mehrmals betont wurde, ist das Sprechen ein
wichtiger Teil im Fremdsprachenunterricht und man lernt nur, wenn man selbst aktiv ist
und spricht. Die neuen Worter und Wendungen sowie Phrasen und syntaktische
Eigenheiten der Sprache und des Sprecherwechsels miissen aktiv gelernt und deren
Verwendung in situativen Kontexten eingeiibt werden. Die funktionelle Sprachfahigkeit
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und die Fahigkeit des Studierenden die Sprache selbst zu verstehen und sich auch in
Form gut verstdndlich zu machen, sollten im universitiren Kontext im Vordergrund
stehen.

Charakteristika des Sprechens

Grob formuliert lassen sich in fremdsprachlichen Lehr- und Lernprozessen zwei Arten
von miindlicher Kommunikation identifizieren. Zum einen das monologische Sprechen,
also das Sprechen ohne Rollenwechsel bzw. die Rede und zum anderen das dialogische
Sprechen mit Rollenwechsel. Bei dem erstgenannten Sprechen handelt es sich um die
Sprachtétigkeit mit informierender Funktion, die von einem Sprechenden ausgeht und
an einen bestimmten Horerkreis gerichtet ist. Der Verlauf der Sprachtétigkeit wird
durch den Sprecher sowohl in Inhalt als auch in Form selbst bestimmt, wobei er seine
lingeren Ausfliihrungen in einer inhaltlich geordneten Reihenfolge &uBert. Das
dialogische Sprechen mit Rollenwechsel, wie in Form eines Telefongesprichs, eines
Interviews, einer Diskussion erfordert mehrere Personen, die eine gemeinsame Sprache
benutzen und abwechselnd zum Gesprachsgegenstand ihre Gedanken formulieren. Der
wechselseitige Austausch und das Eingehen auf Argumente stehen hier im
Vordergrund. Im Rahmen des Sprechens macht Heyd (vgl. 1997: 150-151) auf
Folgendes aufmerksam:

e Beim dialogischen Sprechen ist die unmittelbare Partnerprisenz sehr ausgepragt.
Die sprachliche Tétigkeit wird durch auBersprachliche wie parasprachliche
Faktoren entlastet. Besonders betrifft dies das dialogische Sprechen, wobei die
Situation, Partnerbeziehung, Gestik, Mimik und Ellipsen bestimmte
Situationskomponenten fiir den Gespréachspartner selbstverstdndlich machen, die
fiir die Verstdndigung ausreichen.

e Beim dialogischen Sprechen findet stdndiger Rollenwechsel statt. Der Sprecher
wird zum Horer und der Horer zum Sprecher; sie bilden eine Einheit. Doch beim
Monolog ist der Sprecher eine langere Zeit selbst aktiv.

e Der wechselseitige Austausch erfordert im Dialog die mentale Vorbereitung,
also das sogenannte Sprechdenken muss hier eingesetzt werden. Denn die
eigene Replik ist eine angemessene Reaktion auf die vorangegangene AuBerung
in einer bestimmten Gespréachssituation, die meist unvorbereitet und spontan
realisiert wird. In Monologen dagegen kann sowohl eine gedankliche als auch
sprachliche Vorbereitung gemacht werden. Das zeigt sich in der einheitlichen
und zusammenhédngenden sowie folgerichtigen Gedankenfiihrung.

e Der Gesprichsgegenstand wechselt oft und sprunghaft im Dialog, wobei er im
Monolog weiterverfolgt wird.

e Bei einem dialogischen Gespriach sind im Gegensatz zur monologischen Rede
Sprechtempo und Stimmlage nicht immer eindeutig bzw. sie wechseln oft. Das
stellt besondere Anforderungen an das Horverstehen.

e In dialogischen Gesprichen werden hiufig die verschiedensten
Intonationsmodelle eingesetzt, wobei Intonation in Gesprichen ein wichtiger
Informationstrager ist.
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Im universitdren Kontext sollte das monologische und dialogische Sprechen im
reziproken Verhiltnis und parallel entwickelt werden. Denn es ist wichtig, dass die
Lerner einerseits die Fahigkeit zum spontanen Reagieren auf schon Gesagtes entwickeln
und andererseits auch eigene Sprechabsichten in ldngeren zusammenhingenden
AuBerungen, wie in Form eines Lehrervortrags oder einer monologischen Rede
realisieren konnen, quasi diese Fertigkeiten auch trainieren und erproben.

Problemzone: Sprechfertigkeit

In der Fremdsprachenlehrerausbildung ist die Entwicklung einer effektiven
Sprechfertigkeit noch immer eine schwierige Aufgabe des Lehrpersonals und des
Lerners. Warum das so ist, ldsst sich mit folgendem Auszug vorlaufig erkldren.
Demnach bedeutet ,,Sprechen oder Sprechfertigkeit” im Fremdsprachenlehrprozess:

...didaktisiertes Abfragen (von Grammatik, Lexik oder Textwissen) bzw. textgebundenes
Befragen, Nachfragen oder Riickfragen; Sprechen ist selten selbststindiges Sprechhandeln,
sondern ein schablonenhaftes, sprachlich und inhaltlich hochgradig vorstrukturiertes Vor-,
Nach- oder Besprechen; Antworten ist vielfach lediglich ein Beantworten von Fragen,
denen die Schiilerinnen und Schiiler in einer fremdsprachlichen Ernstsituation (etwa bei
einem Auslandsaufenthalt) eher selten begegnen werden. Das Sprachhandeln erschopft sich
also vielfach im ritualisierten Behandeln von Lerninhalten. Die Lernenden stehen dabei vor
der stindig wiederkehrenden, stereotypen und auf Dauer demotivierenden Aufgabe, sich zu
tiberlegen, wie sie moglichst fehlerfrei das (auf-) sagen kénnen, was sie ausdriicken bzw.
beantworten sollen (Kurtz 2001: 41).

Wie der Auszug deutlich macht, handelt es sich hier um einen langweiligen und
trockenen vorgeschriebenen Verlauf des ,,Hin und Her‘s* der Sprache. Die Lerner
produzieren nach vorgegebenem Muster eine monotone Sprache und die
Sprachlehrkraft tut weiter gar nichts, um dies zu dndern. Warum der Lehrende sich hier
passiv verhilt, kann in diesem Zusammenhang leider nicht eingehender betrachtet
werden. Wir konnen in diesem Zusammenhang nur Vermutungen anstellen, wie z. B.
dass die Sprachlehrkraft entweder unwissend in didaktisch motivierenden
Angelegenheiten, wie kreative Arbeitstechniken ist oder leider selbst eine unmotivierte
und langweilige Personlichkeit aufweist.

Dass ein Fremdsprachenlehr- und -lernprozess einerseits darauf abzielt, durch
effektive Sprechanldsse motivierenden Input fiir dic Lerner bereitzustellen und
andererseits versucht Sprachmittel zur aktiven Beherrschung zur Verfiigung zu stellen,
wurde bereits erwdhnt. ES geht dabei immer wieder darum, das Sprechen in der
Fremdsprache effektiv zu entwickeln. Das, was sonst drum herum im
Fremdsprachenunterricht passiert, fokussiert auf das Ziel ,,Sprechfertigkeit®; es geht
also immer wieder um die Entwicklung der Sprech- und Verstdndigungsfertigkeit.
Verschiedene Unterbereiche und Verfahren konnen letztlich als Stufen zu diesem Ziel
verstanden werden (vgl. Nieweler 2002: 4).

Wenn man in diesem Zusammenhang bedenkt, was die Bestandteile der Fertigkeit
Sprechen ausmachen, kann man Folgendes in Betracht ziehen:

e ein fliissiges und funktional ausdifferenziertes miindliches Ausdrucksvermdgen

(sprechen, prisentieren, referieren, moderieren)
e die Fahigkeit, Gespriachskontakte zu kniipfen und aufrecht zu halten, auch auf

158



Unvorhersehbares zu reagieren

e die Realisierung von Sprechabsichten durch den stimmigen Gebrauch von
Redemitteln

e die Verstindlichkeit der AuBerungen (Nieweler ebd.)

Die Bestandteile der Fertigkeit Sprechen machen deutlich, dass das Sprechen in der
Fremdsprache keine leichte Aufgabe ist. Denn anders als im deutschsprachigen Land
bei Erwerbssituationen, in denen man mit der Sprache klarkommen und iiberleben
muss, ist man im auerdeutschsprachigen Raum auf didaktische Verfahren und lernbare
Sprachmittel angewiesen, die sich meist in Lehr- und Lernmaterialien befinden. Der
Daseinswille und der Wille sich sprachlich zu informieren, sich auszutauschen, zu
fragen und zu verstehen etc., ist in Erwerbssituationen im Rahmen der Notwendigkeit
angesiedelt. Doch im Fremdsprachenunterricht, der spiter zum lehramtsbezogenen
Fachsprachenunterricht wechselt, sind die fremdsprachlichen Kenntnisse besonders im
miindlichen Bereich mangelhaft, denn sie fungieren fiir den Studenten nicht unbedingt
als Notwendigkeit. Die Studenten neigen eher dazu, schriftlich gut zu formulieren und
so wenig wie moglich auf Deutsch zu sagen und zu sprechen. Oft wird zudem im Uni-
Alltag die Erfahrung gemacht, dass die angehenden DaF-Lehrer unmotiviert und lustlos
sind und dem miindlichen Formulieren mit Skepsis entgegenkommen, zumal sie
denken, dass die Beherrschung dieser Fertigkeit nur durch langjdhrigen Aufenthalt im
Zielsprachenland moglich wire. Daher passiert es sehr oft, dass die Studenten sich in
der Fremdsprache kommunikativ unflexibel und monoton, sowie unverstindlich
stockend und unzufrieden duBern. Authentische Formulierungen der Lerner werden
kaum gefordert und die Studenten sind auf das Beantworten von Fragen gewohnt. Aus
diesem Grund lernen sie vielmehr;

eine responsiv ausgerichtete und damit von der Steuerung durch den jeweiligen
Gespréchspartner abhéngige Sprechhandlungsfédhigkeit (...), da sie von der normalen
Reziprozitidt natiirlicher Kommunikationsvorginge (...) und der damit vielfach
verbundenen Unvorhersehbarkeit des Sprechhandelns kiinstlich ferngehalten werden. Was
Lernziel sein soll, wird im Unterricht nicht systematisch und von Anfang an zur Handlung
gemacht und nicht als Handlung stabilisiert (Kurtz 2001: 41).

Das angefiihrte Zitat macht deutlich, dass zwischen Unterrichtsrealitdt und Zielen im
Rahmen der Sprechhandlungsfdhigkeit hin und wieder ein Widerspruch besteht. Die
Sprechfertigkeit ~ bzw. die allgemeine  Kommunikationskompetenz ~ vieler
Lehramtsstudenten ist insbesondere deshalb unbefriedigend. Das aktive Sprechen wird
nach Angaben der leistungsschwachen Studenten im universitiren Kontext von vielen
Dozenten nicht prizise gefordert und lernerbezogene Fragen zur kommunikativen
Bewiltigung kaum wahrgenommen. Wenn die leistungsschwachen Studenten zum
Sprechen aufgefordert werden, dann passiert das in der Regel mit der Absicht
bestimmte Antworten auf die Fragen zu geben, die von dem Dozenten routineméfig
erwartet werden. So driickt auch in dhnlichem Kontext Irina Gimaeva (2015) in einer
Seminarbeschreibung aus, dass von Lehrkriften sehr hiufig ganz eng und suggestiv
Fragen gestellt werden, sodass nur noch bestimmte Antwortmoglichkeiten bestehen.
Dabei konstatiert sie auch, dass die verbreitete Spracharmut von Lernern nicht nur auf
Deformierungsprozesse in Lehrveranstaltungen zuriickzufiihren seien, jedoch durch die
gingigen Frage- und Impulstechniken der Lehrkrifte begiinstigt und verstarkt werden.
Dazu kommt noch, dass die Lehrsituation mit dominanter sprachlicher Lenkung der
Lehrkraft vollzogen wird und der Unterrichtsdiskurs im Rahmen der gelenkten
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Vorstrukturiertheit ansiedelt. Doch trotz allem sollte versucht werden, mogliche Anlédsse
zur Forderung der individuellen Sprechfertigkeit zu finden und diese den Studenten
wahrnehmen und praktizieren zu lassen. Denn wie man auch aus langjahriger Erfahrung
weil, sind nicht alle sprachlichen Potenziale der Studierenden erschopft, auch wenn sie
es einer Lehrkraft so darstellen und reflektieren bzw. die Lehrkraft davon zu tiberzeugen
wollen. Es steckt normalerweise noch viel mehr in den Kopfen als das, was sie in
Konversationsstunden an Sprachkompetenz vorweisen. Es gilt diese zum Vorschein zu
bringen.

»Sprechen® im universitiren Kontext

Im universitdren Kontext werden Lehrveranstaltungen zum Sprechen an padagogischen
Fakultiten mit Lehramtsbezug Deutsch als Fremdsprache als Pflichtfach in den ersten
beiden Lehrsemestern im Rahmen eines fertigkeitsbezogenen Grundstudiums
angeboten. Die Lehrveranstaltung ,,Miindliche Kommunikationsfertigkeit I * soll nach
Angaben des Hochschulrats (YOK, 2007,155) bei den Lehramtsstudenten das
Horverstehen im Deutschen durch aktuelle, authentische auditive wie audiovisuelle
Medien entwickeln und die Sprechfertigkeit in verschiedenen Themen und Situationen
effektiv fordern, wie interaktive Gesprache fiihren, Vortragssituationen bewéltigen, an
Diskussionsaktivitdten teilnehmen, Gefiihle und Gedanken effektiv ausdriicken konnen.
Im zweiten Semester soll in der Fortfiihrung ,,Miindliche Kommunikationsfertigkeit 11*
auf fortgeschrittenem Niveau die Hor- und Sprechfertigkeit und Ausdrucksfihigkeit
entwickelt werden (ebd. 156). Die genannten Zielvorstellungen sind sehr weitgefasst
und erfordern daher von der Lehrkraft gro3es berufliches Engagement und Kreativitit
fir die Planung und Durchfiihrung der Lehrveranstaltung im lehrtechnischen und
methodischen Bereich.

Fischer (vgl. 2005: 31) stellt fest, dass sich hinter dem Mangel an Sprechfertigkeit
ganz andere Griinde verbergen. In einer qualitativen Studie kommt sie zu dem Schluss,
dass die Studenten vielmehr keine Sprechbereitschaft und -willigkeit haben, wobei es
darum geht,

dass sich Studierende oft aus verschiedensten Griinden nicht motiviert fithlen, sich im
Sprachunterricht miindlich zu &duBlern. Daneben spielen auch sprechhemmende Faktoren,
wie z.B. Sprechangst, eine Rolle, die dazu fiithren, dass Studierende buchstéblich nicht in
der Lage sind, sich in Unterrichtssituationen auf Deutsch zu dulern (Fischer 2005: 32).

In ihrem Interview hinterfragt sie zunédchst, welche Faktoren beziiglich des Lernens eine
motivierende Rolle spielen. Dabei beschreibt sie Motivation als einen Prozess, der
zeitlich begrenzt, sich dennoch zielgerichtet etabliert. Es handelt sich um einen Prozess,
der nach Auslosung einer sowohl kognitiv als auch emotional determinierten
Bereitschaft zu handeln durch Anstrengung so lange aufrechterhalten wird, bis das oder
die angestrebte(n) Ziel(e) erreicht worden ist bzw. sind (Diwell 2003: 348 zit. nach
Fischer: 32). Sie hebt weiterhin hervor, dass weitere Erklarungsmodelle die Wichtigkeit
des Prozessverlaufs von Motivation betonen sowie den Entstehungsprozess von
Motivation in den Blickpunkt stellen. Es handelt sich bei der Entstehung von
Motivation um eine Interaktion zwischen Motiven des Lernenden und den &uBeren
Situationsfaktoren. An diesem Prozess von Motivation kénnen z. B. das spielerische
Lernen, das Nutzen der gewohnten Réumlichkeiten, der Kontakt oder Klang der
Sprache beteiligt sein. Der Prozess, iiberhaupt zum Fremdsprachenlernen motiviert zu

160



sein oder bestimmte Féahigkeiten zu verbessern, stellt keine stabile Variable dar, sie wird
durch stindige Verdnderung aufgrund der Bediirfnisse der Lerner determiniert (vgl.
Fischer 2005: 34).

Anlisse zum kommunikativen Sprechen schaffen

In der Fremdsprachenlehrerausbildung mit dem Schwerpunkt Deutsch als Fremdsprache
sind kreative Aufgaben und effektive Anldsse sowohl zum monologischen als auch
dialogischen Sprechen notwendig, damit einerseits die angehenden Lehrer als Lerner
miindlich gute Leistungen vollbringen und ihre Lust zum Weiterlernen gefordert wird.
Andererseits ist dabei auch der didaktische Aspekt der gewihlten Ubungen und
kreativen Gestaltung der Lehrveranstaltung ausschlaggebend fiir den angehenden
Lehrer. Denn fiir den spateren Einsatz in seiner eigenen beruflichen Laufbahn und sein
erzieherisches Engagement orientieren sich Lehrer meist an eigene ehemalige Lehrer,
die in der eigenen Studienzeit als erfolgreich eingestuft wurden. Denn die Bedeutung
und Rolle eines Lehrers im Leben eines heranwachsenden Individuums ist nicht gering.
Im Unterricht und auch in natiirlicher Lernumgebung ist das Modell, das uns beim
Lernen unterstiitzt, etwas sehr Bedeutsames.

Wenn man in dieser Hinsicht bedenkt, dass ein angehender Fremdsprachenlehrer
wihrend seines Studiums wieder durch bestimmte Modelle bzw. Dozenten theoretisches
und praktisch anwendbares Wissen zu den Bereichen seines Faches erwirbt und
sozusagen ein pddagogisches Repertoire sammelt, ist das Verfahren und die
vermittlungsmethodische Herangehensweise eines Dozenten mit Vorbildfunktion
beladen (vgl. Cakir 2014: 74-75). Daraus ldsst sich folgern, dass sich im
kommunikativen und sprechpraktischen Sinne die Vorbilder bemiihen sollten, ein gutes
Lehrprofil darzustellen.

Diverse Anldsse zum kommunikativen Sprechen werden durch den
Fremdsprachenlehrer eingeleitet oder durch ihn bestimmt. Diese Anlédsse sollten soweit
wie moglich Realitdten simulieren lassen und natiirliche Kommunikationssituationen
darstellen. Die Sprechanldsse sollten dazu fiihren, dass die Studenten das Bediirfnis zum
Sprechen haben und die Bereitschaft etwas sagen zu wollen begiinstigen. Es wire zu
wiinschen, dass die angehenden Deutschlehrer von vornherein lernen, wie sie ihre
Fremdsprachenkenntnisse funktional und effektiv einsetzen, damit das wechselseitige
interaktive Sprechen und das Miteinanderlernen im universitidren Kontext iiberhaupt erst
stattfinden kann. Auf verschiedenen Wegen sollte die Sprache zum Funktionieren
gebracht werden, sodass fremdsprachiges Konnen bei den angehenden Lehrern erreicht
wird. Dafiir bieten sich besonders kreative Arbeitstechniken und sprachspielerische
Vorgehen an, auch wenn es sich um junge Erwachsene handelt, die fremdsprachiges
Sprechen bzw. Kénnen anstreben. Als Grundprinzip gilt hier: fremdsprachiges Konnen
(als Unterrichtsziel) setzt schopferisches kommunikatives Tdtigsein voraus, es ist aber
zugleich auch die Grundlage fiir ein schopferisches kommunikatives Tdtigwerden

(Kurtz 2001: 38).

In Rhetorik- und Sprecherziehungskursen werden naturgemall verschiedene
Bereiche des Sprachhandelns trainiert und deren effektives Anwenden angestrebt. Dabei
handelt es sich unter anderem um Aufgaben wie die Starkung der Sprechbereitschaft in
der Gesellschaft sowie des kommunikativen Selbstbewusstseins. Das, was hier gezielt
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gestarkt wird, konnte auch im Fremdsprachenunterricht behandelt werden, denn die
Sprechbereitschaft zu fordern fungiert in Verbindung mit der motivationalen
Perspektive. Eine hohe Motivation ist besonders fiir das fremdsprachliche
kommunikative Verhalten wichtig, denn es kann zweifelslos das gewollte Tatigwerden
als auch das kommunikative Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen fordern. Warum
nicht auch wihrend einer Ausbildung als Fremdsprachenlehrer? Gerade von
Fremdsprachenlehrern wird erwartet, dass sie als die (frither perfekten; heute guten)
Sprachmeister ausgebildet werden, so auch in folgenden Bereichen:

Grundlagen der miindlichen Kommunikation
Kommunikationsmodelle

Missverstédndnisse und Kommunikationskonflikte
Sprech-Denk-Ubungen

Bedeutung des Stimm- und Sprechausdrucks

Wirkung und Einsatz von Kd&rpersprache

Aktive Gesprachsgestaltung (Zuhoren und Fragetechniken)
Feedback geben und nehmen

Argumentationstraining (Fiedler 2014)

Die von Fiedler angesprochenen Bereiche konnten in Konversationskursen als
richtungsweisende Leitlinien betrachtet werden. Denn im Normalfall konnten diese
Bereiche zur effektiven Kommunikation im Fremdsprachenunterricht fiihren. Diese
Bereiche umfassen einerseits z.B. verschiedene Gesprachsformen, wie Diskutieren iiber
ein Thema, Gespriche zwischen studentischen Gruppen iiber diverse Ereignisse, iiber
Seminare, tiber Gott und die Welt, Small Talk etc. Andererseits gibt es besonders bei
der Ausbildung von Fremdsprachenlehrern Situationen, in denen die angehenden Lehrer
bzw. Studierenden mehrmals als Gesprichsleiter oder Vortragshaltender sowie
inhaltsorientierte als auch zielorientierte lingere Formulierungen bewiltigen miissen,
worauthin schlieflich Feedback gegeben und genommen werden muss. Das Trainieren
und Erproben dieser Erscheinungen miindlicher Sprachproduktion ist auf jeden Fall sehr
wichtig und notwendig.

In diesem Zusammenhang sind bestimmte Ubungs- und Aufgabentypen relevant,
die den Prozess des Lehrens und Lernens fordern und Anldsse zum Sprechen bilden.

Dramatisieren in Konversationskursen

Unter Dramatisieren versteht man einerseits etwas aufregender, schlimmer oder
bedeutungsvoller darstellen, als es eigentlich ist, wie z. B. dass eine Sache iibertrieben
lustig oder zu ernst dargestellt wird; andererseits bedeutet es zu einem Drama
verarbeiten, umarbeiten (Duden 2016).

In der Dramapidagogik werden viele miindliche Ubungen verwendet, wie z.B. das
Forenspiel, Theater, Rollenspiel und Improvisation. Kessler betont diesbeziiglich:

Lernende konnen bei der dramatischen Arbeit in der Tat die vielfiltigsten Situationen und
Thematiken, die ihr Interesse und ihre Begeisterung wecken, behandeln. Dariiber hinaus
ermoglicht der spielerische Aspekt des Dramas den Lernenden den spielerischen,
erforschenden und neugierigen Gebrauch der Fremdsprache. (Kessler 2008: 71-72 zit. nach
Thuresson 2014: 15)
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Das Dramatisieren von verschiedenen situativen und handlungsorientierten Fragen im
Fremdsprachenunterricht in deutscher Sprache und im theatralischen Rahmen konnte
auBerdem das Selbstbewusstsein der angehenden Lehrer in Hinsicht auf die eigenen
Sprach- und Improvisationskenntnisse stirken. Denn die Dramatisierungstechnik
ermoglicht eine ganzheitliche und authentische Begegnung mit Sprache (vgl. MEB
2013: 12). Das Bediirfnis die eigenen sprachlichen Mdglichkeiten zu erproben, konnten
insbesondere durch vorspielerisches Improvisieren gestillt werden. Die angehenden
Fremdsprachenlehrer konnten somit auch ihre eigenen Schwidchen und Stirken
ermitteln, diese mit den Lehrkriaften besprechen und eventuell Schwachpunkte
bearbeiten und spater beheben.

Im Fremdsprachenunterricht werden Dramatechniken seit langem gezielt benutzt,
weil man dadurch die Lerner ermutigen kann auch mit eingeschranktem Wortschatz
unter Zuhilfenahme von Korpersprache wie Gestik und Mimik zu sprechen. Der
sprachliche Rahmen, den die Lerner selbst festlegen und vorspielen, hat dabei eine
iiberschaubare Qualitdt und diese ist notwendig, damit die Lerner sich sicher fiihlen
konnen. Im szenischen Rollenspiel und auch durch den Einsatz von Kostiimen und
Masken kann es moglich werden die Befangenheit und Hemmungen der Lerner zu
beheben (vgl. MEB 2013: 26).

Der Prozess der Dramapéddagogik setzt bestimmte Impulse in Gang: Die Lerner
werden in den Lehrprozess mit allen ihren Sinnen integriert und begegnen der Sprache
in Situationen, die durch reale Sprechanldsse inszeniert werden. Die Fremdsprache wird
in inszenierter Rollensprache, jedoch in natiirlichen (Sprach-)Situationen angewendet.
Die dramapddagogischen Aktivitdten bieten also einen Raum, in dem die Lernenden
freisprechen und die Sprache ausprobieren konnen. Dabei geht es hier nicht um das
Resultat, sondern der Prozess steht im Zentrum und wihrend des Prozesses entsteht
unter anderem die Herausforderung des Sprechens, weil die Lerner kreativ und spontan
nebenbei aber auch flieBend sprechen miissen (vgl. Demiryay 2013: 93; Tselikas 1999:
28).

Fratini (2008: 46) stellt fest, dass dramapiddagogische Methoden vor allem
Eingang in Konversationskurse finden konnten, also in miindliche Lehr- und
Lernprozesse. Anders als bei Lerndialogen (in Lehrwerken) der Fall ist, sollten hier
reale Lebensabschnitte oder Situationen durchgespielt werden, sodass das dramatische
Potenzial des Spiels die Lernenden dazu verleitet, stindig in verschiedene Rollen zu
schliipfen und Variationen zu ihrem normalen Verhalten zu erproben; d.h. die Lerner
miissen hin und wieder in der Fremdsprache improvisieren.

Bereits im Jahr 1993 betonte Manfred Schewe (vgl. 1993: 44-50) die Bedeutung
eines ganzheitlichen Lernkonzepts, indem er auf Lehren und Lernen mit Kopf, Herz,
Hand und FuB}, sowie auf ein inszeniertes Sprachenlernen aufmerksam machte.
Demnach kann man sagen, dass das Lernen nichts anderes als Er-Leben bedeutete und
daher auch Lust und Motivation schon von vornherein ins Spiel kamen.
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Erprobtes Beispielmodell zum Einsatz der Dramatisierungstechniken in
Konversationskursen mit Studierenden

Das Modell, das hier vorgestellt und beschrieben wird, bezieht sich auf die Verfahren
und Techniken, die in einer von den drei Gruppen Konversationskursen (A-B-C) mit
Lehramtsbezug durchgefiihrt und erprobt wurden. Die Dramatisierungstechniken
wurden in der Gruppe C bei tiirkischen Studenten mit Lehramtsbezug DaF eingesetzt.
Die Wahl der Gruppe C ergab sich aus der Tatsache, dass beide Lehrkrifte, die den
dramapédagogischen Ansatz als effektiv betrachteten, diese Gruppe unterrichteten. In
den anderen beiden Gruppen (A-B) wurden vielmehr traditionelle Methoden und
herkommliche Techniken angewandt. Sie dienten daher als Kontrollgruppen.

Bei der Durchfiihrung:

e Die Lehrkriafte erklirten zu Beginn des Studiensemesters, wie die
Lehrveranstaltung durchgefiihrt wird, welche Leistungen erbracht werden sollten
und was das angestrebte Ziel dabei sei. Die Reaktion der Studenten wurde
wihrenddessen beobachtet und negative Auffilligkeiten wurden notiert um sie
spéter zu besprechen bzw. zu beheben. Wihrend der Besprechung gab es z.B. ab
und zu Hemmungen oder Sprechédngste, die beseitigt werden mussten.

Abb.1: Besprechung mit einer Studentin Abb.2: Auflockerung durch Gruppenmitglieder

e Die von den beiden Lehrkriften vorgeschlagenen Themen wurden besprochen
und die Studenten sollten entscheiden, welche Situationen fiir sie interessant und
vorflihrbar waren. ES ging dabei um kulturelle sprachliche Gegebenheiten des
Alltags, um interkulturelle = Missverstdndnisse; um  Sprichworter/
Redewendungen deutscher und/oder tiirkischer Herkunft; um Maérchen, die
teilweise einen lustigen Effekt haben sollten bzw. deswegen verarbeitet wurden;
um tiirkische oder deutsche Serien, die mit verschiedenen Dialekten vorgefiihrt
werden sollten, um Witze und humorbetonte Inhalte etc. Alles wurde akzeptiert
solange es den Studenten sprachliches Material zur Verfligung stellte, Impulse
zum Vorfiihren lieferte und auch Lust und Laune weckte.
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Abb.3: Gruppenmitglieder erarbeiten Themen

Die Gruppenbildung wurde organisiert. Es sollten mindestens vier Studenten in
einer Gruppe sein. Bei Ausnahmefillen durften Studenten einer anderen Gruppe
auch anderen Gruppen als Aushilfekraft behilflich sein.

Abb.4: Studentischer Austausch

Schriftliche Aufbereitung verschiedener situativer Momente aus der tiirkischen
oder deutschen Kultur, die auf Deutsch prasentiert werden sollten, (dialogische
Aufbereitung der Themen). Meist gemeinsam mit den Gruppenmitgliedern und
Lehrkraften. Die weiteren Studenten waren dabei nicht beteiligt, damit die
Neugier zur Handhabung und Vorgehensweise des jeweiligen Themas erhalten
bleibt.

Die Moglichkeiten des Theaterraums besonders in Bezug auf Mobiliar wurden
erkundet und anschauliche Kleider und Accessoires, die bei der
dramapédagogischen Situation (quasi im Rollenspiel) mitwirken konnten,
wurden zur Verfligung gestellt.

Die Studenten durften sich in gegebenen Stunden auf ihre Vorflihrung auch im
Theaterraum vorbereiten und Absprache mit den Lehrkriften halten, damit
eventuelle Unstimmigkeiten und Fragen gekliart werden konnten. Wiahrend der
Vorbereitungsphasen gab es viele Bemerkungen der teilnehmenden
Studierenden {iber das Vorgehen, das sie als amiisant und variationsreich
klassifizierten. Das praktische Tun und die Aufforderung am aktiven Geschehen
selbst teilhaben und bestimmen zu kdénnen, waren kreative und neu erfahrene
Aktivitdten, die die Studierenden motivierten.
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Abb.5: Erkundung des Theaterraumes Abb.6: Uben im Theaterraum

S

Abb.7: Vorbereitung im Theaterraum (1) Abb.8: Vorbereitung im Theaterraum (2)

e Jede Gruppe konnte in einem Semester drei bis vier Mal ihre sprachlichen
Bemiihungen vorfiihren, wobei nach jeder Vorfiihrung Riicksprache mit den
anderen Studenten gehalten wurde.

Abb.9: Zuschauerstudenfén

e Die als Dokumentation aufgenommenen Videos und Fotos der Vorfiihrungen
wie auch Vorbereitungen wurden im Nachhinein gemeinsam mit den Studenten
angesehen und besprochen. Die gewihlten sprachlichen Mittel der
verschiedenen Gruppenmitglieder und auch die Vermittlung diverser Themen
waren sehr differenziert und dienten den Studenten als Orientierungspunkte bzw.
als Aspekte, die noch lernbar oder verdnderbar wiren. Es waren Ausschnitte aus
dem Lebensalltag, die schier problemlos bewaltigt wurden und von den
Studenten als sehr amiisant und lehrreich empfunden wurden.
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Abb.10: , Ehestreit* Abb.11: , Méarchenimprovisation‘
o Insgesamt war die Zeit, in der wir gemeinsam mit den Studenten gearbeitet,

erforscht, improvisiert, gelacht und voneinander wie auch miteinander gelernt haben
und teils auch kritisiert und belehrt wurden, dennoch eine durch Enthusiasmus gepragte,
durch Kreativitit gemusterte und durch Lust und Laune entstandene Periode, in der
beide Lehrkrifte soweit wie moglich deutschsprachig mitgewirkt und nur in
Ausnahmefillen muttersprachliche Denkanstoe geliefert haben, so dass auch
sprechsprachliche Elemente in deutscher Sprache vielfach durch Studenten
wahrgenommen und im Nachhinein auch benutzt wurden.

Abb.12: ,,Wahrsagerin‘ Abb.13: , Rottkdppchen-Prinz*

e Es wurde auf die Bedeutung spielerischer Aktivititen und Verfahren im
Fremdsprachenunterricht aufmerksam gemacht. Dadurch sollte sich die
Erfahrung als Student auch auf die zukiinftige Fremdsprachenlehrertétigkeit in
Bezug auf den Einsatz effektiver und kreativer Lehr- und Lerntechniken
auswirken.

Schlussfolgerung

Der Einsatz der Dramatechniken in den Lehrveranstaltungen, die hauptsichlich das Ziel
befolgten, das Sprechen, die Dialogfahigkeit, das monologische Sprechen und vor allem
die Lust zum Sprechen zu fordern, kann als positiv bewertet werden, wenn man den

167



spateren Erfolgsunterschied im miindlichen Sprachgebrauch bei den Studenten der
Kontrollklassen (A und B) als MaBistab heranzieht. Es war durchaus beobachtbar, dass
die Gruppe C, in der Rollenspiele, Dramatisicrungstechniken und Vorfiihriibungen
angewandt und erprobt wurden, bessere Sprechfertigkeiten nachweisen konnten.
AuBerdem konnten diese Studenten mehr Selbstvertrauen und Lernbereitschaft
ausstrahlen, was fiir einen werdenden Fremdsprachenlehrer &uBlerst wichtige
Eigenschaften darstellen.

Wie auch in aktuellen Untersuchungen (vgl. Giebert-Goksel: 2016) oft
hervorgehoben wird, gibt es zum Einsatz von dramapiddagogischer Methoden und
Techniken mogliche Barrieren in den Bereichen wie sprachliche Uberarbeitung,
Probleme mit Zeitmangel und ungeeignete Raumlichkeiten an universitdren Anlagen,
sowie die Bedeutung und Verantwortung des Lehrers als Spielleiter zu fungieren. Trotz
dieser Barrieren kann man davon ausgehen, dass der Zeitaufwand fiir die Vorbereitung
und Durchfiihrung eines solchen Ansatzes auch lehrreich und erlebnisbetont sein kann
und durch das, was Lernende in einem solchen Unterricht erleben und erreichen
konnen, gerechtfertigt wird. (ebd.)
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Almancayr Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Dersteki Konusma Ortaminda Yasadigi Korku
Duygulanimlart — Uluslararast Baglamda Karsilagtirmali Bir Analiz

Bu ¢aligmanin amaci, Almancayr Almanya’da ve Tiirkiye’de 6grenen 6grencilerin konusma durumlarma
yonelik yasadigi korku duygulanimlarini ortaya koymaktir. Bu baglamda iki ayr1 arastirma grubu segilmis
olup, iki grup arasinda o6nemli farkliliklar olup olmadigini aragtirmak ic¢in ¢evrim ici anketler
uygulanmustir. Veri degerlendirmesine ait sonuglar her iki grup i¢in farklilik gostermektedir. Tiirkiye’deki
arastirma grubu, soz konusu konusma egilimlerine yonelik olarak biling ve duygu agisindan ¢ekingen
davranirken, Almanya’daki arastirma grubunda bu durum daha az goriilmektedir. Ders ortaminda
konugma durumuna yonelik korku duygulanimda ise her iki gruptaki 6grencilerin bityiik bir kisminin
cogunlukla ayni fikirde oldugu goriilmektedir.

Anahtar sozciikler: yabanci dile yonelik korku, konusma korkusu, ders ortami, biling, duygu.

Abstract

Das Ziel dieser Arbeit war es herauszufinden, welche Angstgefiihle die DaF-Lernenden, die die deutsche
Sprache innerhalb und auflerhalb des deutschsprachigen Raums lernen, in Gespréchssituationen erleben.
In diesem Zusammenhang wurden zwei verschiedene Probandengruppen ausgewidhlt und Online-
Befragungen erstellt, um genauer zu untersuchen, ob es zwischen diesen Gruppen signifikante
Unterschiede gibt. Die Ergebnisse, die aus der Datenauswertung erfolgen, sind fiir beide Lernergruppen
verschieden. Nach den untersuchten Sprechtendenzen verhélt sich die Gruppe aus der Tiirkei als eine
meist affektiv eingestellte Gruppe, die beim Sprechen zuriickhaltend handelt. Dagegen zeigt die Gruppe
aus Deutschland tendenziell weniger Zuriickhaltung gegeniiber dem Sprechen in Bezug auf die
emotionalen bzw. kognitionalen Einstellungen. In Bezug auf unterrichtsbezogene Sprechangst ist zu
bemerken, dass die meisten Lernenden von beiden Gruppen haufig die gleiche Meinung vertreten.

Schliisselworter: Angst beziiglich der Fremdsprache, Sprechangst, Unterrichtssituation, Kognition,
Emotion.
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Einfiihrung

Das Sprechen in einer Fremdsprache ist ein komplexer Prozess, der durch eine Reihe
von Faktoren beeinflusst wird. Diese Faktoren sind sowohl sprachlich als auch
auBBersprachlich festgelegt. Die moderne Fremdsprachenlehrforschung untersucht auf
der Grundlage der lernerbezogenen und empirischen Forschungsansitze die
auBersprachlichen Faktoren, die den Lernprozess beeinflussen konnen. Uber die
Entwicklung der Sprechfertigkeit im Allgemeinen und inzwischen auch bezogen auf das
Fremdsprachenlernen wird auf unterschiedlichen Ebenen geforscht (vgl. u.a. die
Uberblicke in Aktas und Isigiizel 2013; Cakir 2015 oder Hatipoglu 2009). Einen guten
Fihrer durch die Vermittlung von Einstellungen und Perspektiven der Lernenden
beziiglich ihrer sprachlichen Kompetenzen liefert Hatipoglu (2009), eine ausfiihrliche
Diskussion und kritische Auseinandersetzung mit der Entwicklung der Sprechfertigkeit
aus der Sicht der Lehramtsstudierenden finden sich im Beitrag von Cakir (2015). Am
Beispiel der Feststellung des Sprachniveaus von Lehramtsstudierenden zeigen Aktas
und Isigiizel (2013) die unterschiedliche Leistungsfihigkeit des miindlichen
Ausdrucksvermogens. Trotz all der vielen guten Ideen, die in der
Fremdsprachendidaktik =~ gesammelt ~ worden  sind, sind Affekte  als
Untersuchungsgegenstand oder zumindest Begleitfaktor des fremdsprachlichen
Sprechens eher in den Hintergrund getreten.

Uber die Beschiiftigung mit der Frage, aus welchen Griinden die Sprechfertigkeit
beeinflusst wird und welche Auswirkungen dies fiir die Entwicklung des Sprechens hat,
ist fiir das Fremdsprachenlernen auch das Thema ,affektive Faktoren‘ von Bedeutung.
Dabei liegt das Forschungsinteresse besonders auf der kognitiven und emotionalen
Ebene bzw. auf den Unterschieden wie Alter, Geschlecht, Sprachlerneignung,
Einstellungen und Personlichkeitsmerkmale. In diesem Punkt spielt auch die Angst im
Rahmen fremdsprachlicher Lernprozesse immer mehr eine wichtige Rolle. Es ist
unumstritten, dass dieser Faktor beim Fremdsprachenerwerbprozess negative
Assoziationen hervorruft. Aus didaktischer Perspektive ergibt sich die Frage, was den
Angstgefiihlen zugrunde liegt und welchen Einfluss dies auf das Fremdsprachenlernen
haben kann. Analog dazu werden in dieser Arbeit die Ergebnisse einer empirischen
Untersuchung dargestellt, die unter den DaF-Lernenden, die die deutsche Sprache
innerhalb und auBlerhalb des deutschsprachigen Raums lernen, durchgefiihrt wird. Im
affektiven Bereich interessieren dariiber hinaus Fragestellungen,

- wie wirkungsvoll die Einschitzung eigener Fahigkeiten bei der Entstehung der
Sprechangst sein kann (Denk-und Glaubensweise in Bezug auf Emotion und
Kognition),

- welche Arten von Angst, bezogen auf die in der Literatur dargestellten
Differenzierungen, auftauchen und wie stark sie bei den Probandengruppen zu
sehen sind (Erscheinungsform),

- ob sich die Antworten der Probandengruppen auBlerhalb des deutschsprachigen
Raums von denen unterscheiden, die DaF innerhalb des deutschsprachigen
Raums lernen (Inlands- und Auslandssituation).
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Bei der Analyse der Ergebnisse werden zwei Varianten nach emotions- bzw.
kognitionsspezifischen und situations- bzw. unterrichtspezifischen  Aspekten
unterschieden.

Emotionale bzw. kognitionale Sprechangst

Horwitz, Horwitz und Cope (1986: 128) sehen die fremdsprachliche Angst nicht nur als
eine Folge von situationsbezogenen Faktoren, sondern auch als ein Komplex von
Selbsteinschitzungen, Uberzeugungen (sog. learner beliefs), Gefiihlen und
Verhaltensgewohnheiten. Im Gegensatz zu muttersprachlichen Fahigkeiten werden die
Lernenden in diesem Fall vor die Tatsache gestellt, dass ihre fremdsprachliche
Kompetenz eingeschrinkt ist. Die geringe Kompetenzeinschitzung taucht meistens als
eine Folge von geringem Selbstvertrauen oder vom Misstrauen gegeniiber eigenem
Sprachniveau auf und fithrt dazu, sich nicht gern in der Fremdsprache zu dullern, was
wiederum dazu fiihrt, sich nicht zu verbessern. Im gleichen Zusammenhang betonen
Nerlicki und Riemer (2012: 91), dass die Lernenden die haufigste Ursache fiir ihre
Hemmungen in Bezug auf das Sprechen in den eigenen Kompetenzliicken sehen. In
diesem Fall fiirchten die Lernenden, beim Sprechen Fehler zu machen und das
Vertrauen in die eigenen Féhigkeiten kann nicht aufgebaut werden. Gregersen und
Horwitz (2002: 563) vergleichen dngstliche Lernende, die mit ihrer fremdsprachlichen
Kompetenz nicht zufrieden sind, mit Perfektionisten, die nahezu muttersprachliche
Sprachbeherrschung anstreben und kommunikative Situationen vermeiden, in denen sie
sich unsicher flihlen. AuBerdem machen sie darauf aufmerksam, dass é&ngstliche
Sprachlernende, die in der Fremdsprache fehlerlos sprechen wollen, ihre Anstrengung in
die Fehlervermeidung investieren, anstatt sich auf das Erlernen bzw. den Gebrauch
einer Fremdsprache zu fokussieren (vgl. ebd.).

In Bezug auf die Angst vor moglichen Fehlern ergibt sich die Einstellung der
Lernenden zur eigenen Kompetenz, in der die Lernenden sich eher auf die
grammatische Korrektheit als auf die Realisierung der kommunikativen Absicht
konzentrieren. Beim spontanen Gesprach ist das Risiko der grammatischen Fehler, die
schriftlich nicht auffallen, aber in der gesprochenen Sprache haufig auftreten, sehr hoch.
Aus diesem Grund kann das Wissen der Fremdsprachenlernenden beim Sprechen
lickenhaft bleiben, wovon z.B. der falsche Artikelgebrauch, d.h. die Wahl zwischen
bestimmten und unbestimmten Artikeln, der nicht korrekte Gebrauch des Genus oder
fehlerhafte Pluralformen der Nomina sowie die fehlerhafte Deklination der Eigennamen
zeugen. Die fehlerhafte Grammatik beim Sprechen konnte dazu fiihren, dass die
Lernenden, die sich in der Fremdsprache ausdriicken miissen, die sie nicht gut
beherrschen, weniger gebildet und intelligent erscheinen als sie es in Wirklichkeit sind.
Aus diesem Grund streben die Lernenden Beherrschung der fehlerfreien Grammatik an
und sorgen sich stdndig um mogliche Fehler. Unter dem Gesichtspunkt der
individuellen Faktoren kommt fremdsprachenspezifisch eine andere Hemmung —vor
allem in der Pubertdt— dazu, sich zu exponieren, die Angst ausgelacht zu werden.
Manche Lernenden befiirchten, dass sie wegen fehlerhaften Sprachgebrauchs von
anderen (auch Lehrenden) ausgelacht werden konnten (vgl. Nerlicki und Riemer 2012:
93). Diese angstauslosende Lernereinstellung hat hdufig damit zu tun, dass die
Lernenden fiirchten, durch ihre nicht zufriedenstellende miindliche Performanz das
Gesicht zu verlieren.
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Situationsbezogene Sprechangst

In Bezug auf die situationsbezogene Angst nennt Heron (1989: 33) drei Aspekte:
acceptance anxiety (Will 1 be accepted and liked?), performance anxiety (Will I be able
to learn what | have come to learn?)und orientation anxiety (Will 1 understand what is
going on?) (Heron 1989: 33 zit. nach Turula 2002: 29). Im Hinblick auf acceptance
anxiety spielt die Lehrerautoritét eine wichtige Rolle, da die Lernenden zdgern, ob sie
z.B. aufgrund des fehlerhaften Sprachgebrauchs von den Lehrpersonen beurteilt werden
konnen. Eine weitere situationsbezogene Sprechangst, die auf acceptance anxiety
basiert, kann u.a. dann zum Vorschein kommen, wenn die Lernenden sich mit anderen
vergleichen und dabei zum Schluss kommen, anderen Lernenden unterlegen zu sein. In
diesem Bezugsrahmen weisen Nerlicki und Riemer (2012: 93) darauf hin, dass
Fremdsprachenlernende ihre Kompetenzen nicht selten im Vergleich zu dem beurteilen,
was andere Lerner leisten konnen. Wenn sie zu der Einsicht gelangen, dass sie mit den
anderen Mitlernenden nicht mithalten konnen, treten oft Angstgefiihle auf. So kdnnen
die Lernenden Angst haben, die Konkurrenz nicht mit den Mitlernenden aushalten zu
konnen oder Fehler vor thnen zu machen. Dies ist hdufig zu sehen, wenn die anderen
Mitlernenden sich sprachlich besser ausdriicken.

Im Hinblick auf acceptance anxiety kann auch festgestellt werden, dass
Fehlerkorrekturen seitens der Lernenden zur Angst filhren konnen. Beziiglich der
Lehrer-Lerner-Interaktion stehen die Fragen immer im Vordergrund, ob der Lehrer/-in
alle Fehler korrigieren soll und ob korrigierende Riickmeldungen zum Erlernen der
Fremdsprache beitragen. In diesem Rahmen behauptet Young (1991: 429), dass es den
Lernenden nicht darum geht, dass sie korrigiert werden (miissen), sondern darum, auf
welche Weise dies vollzogen wird (wann, wie oft und besonders wie). AuBlerdem
machen Nerlicki und Riemer (2012: 93) darauf aufmerksam, dass manche Lernenden es
nicht mogen, wenn die Lehrenden sie wahrend der miindlichen Produktion unterbrechen
und ihre Fehler korrigieren.

Die meisten angstauslosenden Situationen, die im empirischen Teil dieser Arbeit
mit wenn-Sétzen dargestellt werden, sind auf performance anxiety bezogen. In dieser
Hinsicht kann die Sprechangst den Lernenden anlésslich verschiedener Ursachen
iiberfallen. Die Hemmungen tauchen vor allem in bestimmten angstauslosenden
Situationen wie z.B. Priifungen oder Referate auf, in denen die Lernenden besonders der
Kritik und Bewertung ausgesetzt werden. In solchen Fillen konnte der Angstfaktor
hinderlich sein, da die iibermédBige Angst die Leistungsfahigkeit verringert, weil hier ein
wesentlicher Teil der geistigen Kapazitéit auf die Sorge um die zu erbringende Leistung
verwendet wird (vgl. Weikert 1999: 15). In diesem Sinne entsteht die Leistungsangst
bzw. Priifungsangst dann, wenn die Lernenden befiirchten, dass sie die von anderen,
aber auch von sich selbst erwartete Leistung nicht erfiillen konnen. Eine andere
Angstsituation basiert auf der Gruppenarbeit, in der bei den Lernenden Angste abgebaut
werden, die im Unterricht durch die Orientierung an der Lehrerkontrolle (Leistung,
Bewertung) entstehen. In Bezug auf performance anxiety entsteht eine andere Art
fremdsprachlicher Angst — Angst vor negativer Bewertung — dann, wenn die Lernenden
negative Beurteilung fiirchten. Diese Angst weist zwar dhnliche Aspekte wie die
Priifungsangst auf, jedoch beschrinkt sie sich nicht nur auf die Priifungssituation,
sondern kann unter anderen Bedmgungen entstehen (vgl. Siileymanova 2011: 36). In
solchen Fillen haben die Lernenden Angste davor, dass sie Fehler machen und ihnen

174



gegeniiber Kritik geiibt wird. Aus der psychologischen Sicht behauptet Aida (1994:
157), dass Menschen ihr Selbstbild durch fremde Eindriicke konstruieren und
Situationen vermeiden, in denen dieses negativ beurteilt werden konnte. Dadurch
weigern sich die Lernenden, den Lehrer/-in um eine Erklarung zu bitten, wenn sie etwas
nicht verstehen. Dies passiert hdufig, wenn die Funktionen zwischen Lehrerautoritit
und Fehlerkorrektur nicht entsprechend den Lernzielen aufgeteilt sind. Bei der anderen
performanz -bzw. situationsbezogenen Angst geht es darum, dass die Lernenden Angst
spiiren, wenn sie Fragen gestellt bekommen, auf die sie sich friiher nicht vorbereiten
konnten.

Von orientation anxiety ausgehend ergibt sich eine andere situationsbezogene
Sprechangst, die bei den Lernenden dazu fiihrt, sich {iber das Inhaltsverstdndnis nicht
sicher zu sein. Diese Situation kann meistens darauf zuriickgehen, dass die Lernenden
Unklarheiten bzw. Verstehensprobleme bei der Verfolgung des Themas haben und sich
haufig nicht sicher hinsichtlich der inhaltlichen Richtigkeit ihrer Antworten sind. In
diesem Fall ziehen die Lernenden sich zuriick und wagen nicht, das Risiko einzugehen,
ihre eigenen Gedanken zu &duBlern. In der folgenden Tabelle wurden die
situationsbezogenen Items aus der Umfrage gemdf diesen von Heron (1989) genannten
Aspekten kategorisiert.

Ich habe Angst...

Acceptance anxiety

Performance anxiety

Orientation anxiety

...wenn sich die
Lehrer/-innen autoritir
verhalten.

...wenn die anderen
Kursteilnehmer/-innen

besser als ich sprechen.

...wenn ich vor der
ganzen Klasse von den
Lehrern/-innen
korrigiert werde.

...wenn ich
unvorbereitet sprechen
muss.

...wenn ich vor den
anderen
Kursteilnehmern/-innen
sprechen muss.

... wenn ich vor den
Lehrern/-innen sprechen
muss.

...wenn ich in Gruppen
zusammenarbeiten
muss.

...wenn ich mich
wihrend einer
miindlichen Priifung
unter Druck fiihle.

...wenn ich nicht sicher
bin, ob die Antwort
inhaltlich richtig ist.

Tab.1: Einordnung der situationsbezogenen Angstgefiihle nach Heron (1989), eigene Darstellung
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Versuchspersonen

Insgesamt nahmen 60 Versuchspersonen an den Online-Befragungen teil. Die erste
Gruppe bestand aus 30 Teilnehmern/-innen (18 Frauen, 12 Ménner), die den Sprachkurs
auf dem Niveau B2 im Goethe Institut Istanbul in der Tiirkei besuchen. Die
Versuchspersonen in dieser Gruppe waren zwischen 20 und 48 Jahren alt; das
Durchschnittsalter lag bei 24.43 Jahren, der Modalwert bei 25. Die zweite Gruppe, die
den Sprachkurs auf dem Niveau B2 an der Goethe-Universitdt Frankfurt am Main
besuchte, bildeten 30 Teilnehmer/-innen (19 Frauen, 11 Ménner). Die Altersspanne fiir
diese Gruppe reichte von 20 bis 35 Jahren; das Durchschnittsalter lag bei 25.3 Jahren,
der Modalwert bei 27.

Erhebungsinstrument und Durchfiihrung

Die Online-Befragungen fiir die jeweiligen Probandengruppen fanden Ende
Januar/Anfang Februar 2015 statt und erfolgten in deutscher Sprache. Beide Gruppen
wurden durch die freiwillige Beteiligung definiert. Der Kontakt zu der Goethe-
Universitdat Frankfurt am Main und dem Goethe Institut Istanbul wurde durch E-Mail-
Anfragen hergestellt. Zusétzlich wurde der Befragungs-Link von den entsprechenden
Lehrkriaften an die Kursteilnehmer/-innen weitergeleitet und jede Gruppe wurde
regelméBig daran erinnert, an der Online-Befragung teilzunehmen. Die Konzeption der
Online-Befragungen richtete sich grofitenteils nach dem standardisierten Test FLCAS
(Foreign Language Classroom Anxiety Scale) von Horwitz (1986).

Die Items in dieser Skala definieren drei Komponenten von language anxiety:
Sprechangst, Priifungsangst und Angst vor negativer Bewertung. Anders als bei
Horwitz wurde allerdings jetzt eine Konzentration auf die Befragung des
Emotionserlebens von Lernenden in Bezug auf die fremdsprachliche Kommunikation
vorgenommen. In diesem Rahmen wurde darauf geachtet, dass die weil-Satze (9 Items)
eher auf die Emotion und Kognition der Lernenden bezogen sind, wiahrend die wenn-
Satze (9 Items) auf angstauslosenden Situationen im Unterricht beruhen. Beide Online-
Befragungen bestehen aus 18 Items, denen fiinf mogliche Antworten auf einer 5-
Punkte-Likert-Skala (1: tiberhaupt keine Zustimmung; 2: keine Zustimmung; 3:
unentschieden oder keine Antwort; 4: Zustimmung; 5: volle Zustimmung) zugeordnet
sind. Der Grund fiir die Auswahl von 5-Punkte-Likert-Skala liegt darin, dass die Skalen
mit einer ungeraden Anzahl von Werten einen mittleren Wert aufweisen. Diese mittlere
Kategorie zielte auf die Vermeidung von der Antwortverweigerung oder dem
willkiirlichen Ankreuzen ab und erleichterte den Befragten, ihren Standpunkt genauer
zu definieren.

Datenauswertung
weil-Sitze
Bei der Datenauswertung werden zuerst die Ergebnisse zum Faktor ,personenbezogene

(emotionale/kognitionale) Sprechangst® diskutiert. Diesem Faktor werden insgesamt 9
Items zugeordnet.
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Item 1: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, weil ich denke, dass mein
Sprachniveau nicht ausreichend ist.

Gruppe volle unentschieden keine iiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 26,67 33,33 6,67 16,67 16,67 2,63
(1,47)
DE 13,33 33,33 20,00 6,67 26,67 3,00
(1,44)

Aus der Tabelle geht hervor, dass 60% der Gruppe aus der Tiirkei denken, dass ihr
Sprachniveau nicht ausreichend ist. Unter den Teilnehmern/-innen aus Deutschland ist
die Anzahl derjenigen, die dieser Meinung zustimmen, um 14% niedriger als bei den
Teilnehmern/-innen aus der Tiirkei. Dagegen geben 33% der Teilnehmer/-innen in den
beiden Gruppen Antworten, die das Gegenteil behaupten. Jede dritte Person in den
beiden Gruppen gibt an, dass ihr Sprachniveau genug ist, um die deutsche Sprache zu
sprechen. Der prozentuale Wert, der eine starke Tendenz zu ,iiberhaupt Kkeine
Zustimmung® zeigt, liegt bei der Gruppe aus Deutschland bei 26,67%, wahrend dieser
Prozentsatz von der Gruppe aus der Tiirkei bei 16,67% liegt.

Item 2: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, weil ich auch in meiner
Muttersprache nicht gern vor anderen spreche.

Gruppe volle unentschieden keine tiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 3,33 16,67 10,00 20,00 50,00 3,97
(1,27)
DE 6,67 13,33 10,00 13,33 56,67 4,00
(1,36)

Die Tatsache, auch in der Muttersprache nicht gern zu sprechen, zeigt in den beiden
Gruppen prozentuell gesehen dhnliche Ergebnisse. Wahrend 20% in den beiden
Gruppen angeben, dass sie auch in ihrer Muttersprache nicht gern sprechen, geben viele
Teilnehmer/-innen (ca.70%) in den beiden Gruppen Antworten, die das Gegenteil
behaupten. Die fast gleiche Verteilung der zustimmenden und negativen Antworten
zwischen den beiden Gruppen erlaubt die Schlussfolgerung, dass Inlands- und
Auslandssituation hierbei keine Rolle spielt. Hier geht es eher darum, dass personliche
Einstellungen einen Einfluss auf den Sprachgebrauch haben kénnen.

Item 3: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, weil ich negative
Erfahrungen gemacht habe.

Gruppe volle unentschieden keine iiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 10,00 10,00 13,33 20,00 46,67 3,83
(1,39)
DE 3,33 3,33 13,33 16,67 63,33 4,33
(1,06)
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Wenn man die Prozentwerte in den beiden Gruppen vergleicht, sieht man, dass die
fremdsprachliche Angst als Folge friiherer negativer Erfahrungen weniger die
Teilnehmer/-innen aus Deutschland beschaftigt. Insgesamt haben 80% diese Frage
negativ beantwortet. Unter den Teilnehmern/-innen aus der Tiirkei ist die Anzahl
derjenigen, die diese Frage auch negativ beantworten, um 13% niedriger als bei den
Teilnehmern/-innen aus Deutschland. In den beiden Gruppen iiberwiegen negative
Antworten auf diese Frage. Daneben konnte mit Hilfe dieser Frage nicht festgestellt
werden, ob sich alle Teilnehmer/-innen mit der deutschen Sprache gleichermal3en
beschéftigt haben.

Item 4: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, weil ich mich vor einer
negativen Bewertung fiirchte.

Gruppe volle unentschieden keine iiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 13,33 30,00 20,00 20,00 16,67 2,97
(1,33)
DE 16,67 13,33 13,33 13,33 43,33 3,53
(1,57)

Die Tabelle zeigt eindeutig, dass sich 57% der Teilnehmer/-innen aus Deutschland
keine Sorge um negative Bewertung machen, wéhrend 37% der Gruppe aus der Tiirkei
diese Frage verneint. Es ist auch bemerkenswert, dass die Anzahl der iiberhaupt nicht
Zustimmenden im Falle der Teilnehmer/-innen aus Deutschland hdher als bei den
Teilnehmern/-innen der anderen Gruppe ist. Diese Verteilung der Werte konnte darauf
hinweisen, dass die Teilnehmer/-innen aus der Tiirkei mehr Wert auf die Beurteilung
von anderen legen als die andere Gruppe.

Item 5: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, weil ich glaube, dass ich von
anderen ausgelacht werden kann.

Gruppe volle unentschieden keine iiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 20,00 20,00 10,00 16,67 33,33 3,23
(1,59)
DE 10,00 10,00 6,67 20,00 53,33 3,97
(1,40)

Auch in diesem Punkt stehen die meisten Teilnehmer/-innen aus Deutschland (ca.74%)
der genannten Meinung negativ gegeniiber, wobei die Anzahl der negativen Antworten
bei den Teilnehmern/-innen aus der Tiirkei bei 36,56% liegt. Das bedeutet, dass die
Angstgefiihle in Bezug auf die Beurteilung hédufiger bei der Gruppe aus der Tiirkei
vorkommen. Es ist eine allgemeine Tatsache, dass viele Lernende Angstgefiihle oder
zumindest Hemmungen zeigen, wenn sie zu der Einsicht gelangen, dass sie mit den
Mitlernenden nicht mithalten konnen. In diesem Rahmen beziehen sich Item 4 und Item
5 auf das Problem der sehr personlichen Einstellungen.
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Item 6: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, weil ich denke, dass ich eine

Riickfrage bekommen kann.

Gruppe volle unentschieden keine iiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 20,00 33,33 13,33 10,00 23,33 3,23
(1,59)
DE 13,33 13,33 13,33 20,00 40,00 3,97
(1,40)

Aus den Daten folgt, dass jede dritte Person (33,33%) in der Gruppe aus der Tiirkei
keine Angst vor Riickfragen hat. Dagegen liegt der Prozentsatz der verneinenden
Antworten bei der deutschen Gruppe bei 60%. Dass die Mehrheit auf diese Frage
positiv antwortet, zeigt, wie hoch die Zahl (ca. 50%) der Teilnehmer/-innen aus der
Tiirkei ist, die sich fiirchten, eine Riickfrage zu bekommen. Dagegen beantwortet nur
26,66% der Teilnehmer/-innen aus Deutschland diese Frage positiv. Diese Verteilung
der Werte ist darauf zuriickzufiihren, dass die Teilnehmer/-innen aus Deutschland
moglicherweise mehr Gelegenheit haben, mit Deutschen zu sprechen, sodass sie eine
Antwort geben miissen.

Item 7: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, weil ich das Gefiihl habe,
dass ich keinen Fehler machen darf.

Gruppe volle unentschieden keine tiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 36,67 13,33 16,67 13,33 20,00 2,67
(1,58)
DE 20,00 20,00 13,33 20,00 26,67 3,13
(1,53)

Die Daten zeigen, dass die Anzahl der positiven und negativen Antworten in den beiden
Gruppen fast gleich ist. Wahrend die Hélfte der Gruppe aus der Tiirkei diese Frage
bejaht, beantworten 40% der anderen Gruppe diese Frage positiv. In diesem Rahmen
ergibt diese Itemanalyse keine signifikanten Unterschiede zwischen den beiden
Gruppen.

Item 8: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, weil ich Schwierigkeiten bei
der Aussprache habe.

Gruppe volle unentschieden keine tiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 13,33 43,33 6,67 6,67 30,00 2,97
(1,52)
DE 16,67 30,00 16,67 13,33 23,33 3,17
(1,45)

Die Mehrheit der Antworten in beiden Gruppen ist eindeutig positiv. Mehr als die
Hilfte (56,66%) der Gruppe aus der Tiirkei behaupten, dass sie Probleme mit der
Aussprache haben, wihrend der Prozentsatz zu dieser Situation bei der anderen Gruppe
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nur um 10% niedriger liegt. Die Anzahl der Teilnehmer/-innen, die diese Frage negativ
beantwortet, liegt in den beiden Gruppen bei 36%. Die Verteilung der zustimmenden
Antworten ermdglicht die Schlussfolgerung, dass sich in beiden Gruppen eine Tendenz
an Schwierigkeit bei der Aussprache abzeichnet.

Item 9: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, weil ich denke, dass meine
AufSerungen grammatisch falsch sind.

Gruppe volle unentschieden keine iiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 30,00 26,67 10,00 20,00 13,33 2,60
(1,45)
DE 16,67 30,00 16,67 13,33 23,33 2,97
(1,45)

Bei diesem Item ist es ersichtlich, dass die Mittelwerte in den beiden Gruppen gleich
sind. Vergleicht man die prozentualen Werte bei den Ja-Antworten, so scheinen die
Teilnehmer/-innen aus der Tiirkei (56,67%) weniger vertraut mit der grammatischen
Korrektheit ihrer AuBerungen zu sein als die Teilnehmer/-innen aus Deutschland
(46,67%). Passend dazu ist die Anzahl der stark Zustimmenden im Falle der
Teilnehmer/-innen aus der Tiirkei hoher als bei den Teilnehmern/-innen aus
Deutschland (30% gegen 16,67%).

Die Anzahl der Teilnehmer/-innen, die diese Frage negativ beantwortet, ist auch
fiir beide Gruppen fast gleich (ca. 35%). Dariiber hinaus kann man schlussfolgern, dass
die Probleme bei der Aussprache und der Grammatik mit der Inlands- und
Auslandssituation nichts zu tun haben.

wenn-Sitze

Item 1: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, wenn ich unvorbereitet
sprechen muss.

Gruppe volle unentschieden keine iiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 36,67 23,33 10,00 23,33 6,67 2,40
(1,38)
DE 30,00 20,00 13,33 20,00 16,67 2,73
(1,51)

Unter den Teilnehmern/-innen aus der Tiirkei geben 60% Unsicherheitsgefithle beim
Sprechen ohne Vorbereitung zu, bei den Teilnehmern/-innen aus Deutschland sind dies
nur 50%.

Der Mittelwert der ersten Gruppe zeigt, dass die Tendenz zur Zustimmung neigt,
dass aber die Unterschiede zwischen den Gruppen nicht signifikant sind. Damit zeigen
die Daten, dass dieser Faktor in den beiden Gruppen als potentielle Angstquelle
betrachtet wird.
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Item 2: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, wenn ich vor den anderen
Kursteilnehmern/-innen sprechen muss.

Gruppe volle unentschieden keine iiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 10,00 26,67 33,33 6,67 23,33 3,07
(1,31)
DE | = - 23,33 30,00 20,00 26,67 3,50
(1,14)

Die Verteilung der zustimmenden (36,6%), unentschiedenen (33,33%) und ablehnenden
(30%) Antworten in der Gruppe aus der Tiirkei erlaubt die Schlussfolgerung, dass es
eine relativ homogene Verteilung auf diese Frage gibt. Daher kann man das Ergebnis
nicht eindeutig interpretieren. Aus dieser Tabelle ist auch klar, dass die Anzahl der
Unentschiedenen in den beiden Gruppen sehr grof3 ist (33,33%, 30%). In der Gruppe
aus Deutschland tiberwiegen die ablehnenden Antworten (46,67%). Daneben ist auch
bemerkenswert in dieser Gruppe, dass es keine stark zustimmende Antwort gibt und die
Mehrheit zur negativen Antwort tendiert.

Item 3: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, wenn ich vor den Lehrern/-
innen sprechen muss.

Gruppe volle unentschieden keine tiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 6,67 16,67 23,33 30,00 23,33 3,47
(1,22)
DE 10,00 20,00 26,67 20,00 23,33 3,27
(1,31)

Aus der Tabelle ist ersichtlich, dass die Teilnehmer/-innen aus der Tiirkei keine Angst
haben, wenn sie vor den Lehrern/-innen sprechen miissen. Uber die Mehrheit (53,33%)
beantwortet diese Frage negativ. Unter den Teilnehmern/-innen aus Deutschland ist die
Anzahl derjenigen, die zur negativen Antwort tendieren, um 10% niedriger als bei den
Teilnehmern/-innen aus der Tiirkei. Daneben erreichen die Nein-Antworten fast den
gleichen Wert (23,34%, 30%). Aus den Daten kann man schlussfolgern, dass zwischen
den Gruppen kein groB3er Unterschied besteht.

Item 4: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, wenn ich in Gruppen
zusammenarbeiten muss.

Gruppe volle unentschieden keine tiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 3,33 23,33 6,67 40,00 26,67 3,63
(1,22)
DE | - 6,67 13,33 26,67 53,33 4,27
(0,94)

Die Mittelwerte zeigen, dass die beiden Gruppen sich in diesem Problem kaum
unterscheiden. Die meisten Antworten widersprechen der angegebenen Meinung.
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Daneben iiberwiegen in der Gruppe aus Deutschland die ablehnenden Antworten (80%),
wahrend nur 66,67% der Gruppe aus der Tiirkei diese Frage negativ beantwortet. Es ist
auch bemerkenswert, dass 26,66% der tiirkischen Gruppe diese Frage bejaht. Betrachtet
man dagegen unter den Teilnehmern/-innen aus Deutschland den Prozentsatz der
bejahenden Antworten, der innerhalb der 20%igen Abweichung liegt, so zeigt sich, dass
sich unter den Teilnehmer/-innen aus der Tiirkei eine Tendenz an Schwierigkeit bei der
Gruppenarbeit abzeichnet.

Item 5: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, wenn ich mich wdhrend einer
miindlichen Priifung unter Druck fiihle.

Gruppe volle unentschieden keine iiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 46,67 26,67 13,33 10,00 3,33 1,97
(1,16)
DE 33,33 26,67 16,67 10,00 13,33 2,43
(1,41)

Vergleicht man die prozentualen Werte, so scheinen die Teilnehmer/-innen aus
Deutschland (60%) wihrend einer miindlichen Priifung weniger unter Druck zu sein als
die Teilnehmer/-innen aus der Tiirkei (73,34%).

Betrachtet man die Ja-Antworten, so ist festzustellen, dass leistungsbezogene
Situationen, in denen die Lernenden besonders der Bewertung ausgesetzt werden, flir
mehr als die Hélfte von beiden Gruppen problematisch sind. Der prozentuale Wert, der
eine negative Tendenz zu dieser Frage zeigt, liegt bei der Gruppe aus der Tiirkei bei
13,33%, wihrend dieser Prozentsatz von der Gruppe aus Deutschland bei 23,33% liegt.

Item 6: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, wenn ich nicht sicher bin, ob
die Antwort inhaltlich richtig ist.

Gruppe volle unentschieden keine iiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 26,67 40,00 16,67 10,00 6,67 2,30
(1,18)
DE 30,00 23,33 13,33 20,00 13,33 2,63
(1,45)

Fiir die Mehrheit der Befragten trifft diese Aussage zu. Unter den Teilnehmern/-innen
aus Deutschland, die diese Ansicht nicht teilen, liegt der Prozentsatz bei 33,33%.
Daneben geben 16,67% der Teilnehmer/-innen aus der Tiirkei Antworten, die dieser
Meinung nicht zustimmen.

Es ist aber auch zu verzeichnen, dass viele der Befragten (um ca. 15% in den

beiden Gruppen) keine Meinung haben. Statistisch gesehen kann man jedoch keinen
signifikanten Unterschied feststellen.
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Item 7: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, wenn ich vor der ganzen
Klasse von den Lehrern/-innen korrigiert werde.

Gruppe volle unentschieden keine iiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 10,00 23,33 13,33 26,67 26,67 3,37
(1,38)
DE 10,00 6,67 13,33 26,67 43,33 3,87
(1,33)

Wie aus der Tabelle offensichtlich ist, tendiert hier die Mehrheit in den beiden Gruppen
zu einer negativen Antwort. Die Prozentwerte verteilen sich fast gleich, wobei die
Anzahl der iberhaupt nicht Zustimmenden im Falle der Teilnehmer/-innen aus
Deutschland hoher als bei den Teilnehmern/-innen aus der Tirkei (43,33% gegen
26,67%) ist. Betrachtet man die Mittelwerte, so kommt man zu dem Schluss, dass
unterrichtliche Situationen, in denen die Lernenden vor den anderen Lernenden
korrigiert werden, flir mehr als die Hilfte von beiden Gruppen nicht problematisch sind.
Interessanterweise gilt dies in diesem Fall als eine normale Reaktion, obwohl man sich
dessen bewusst wird, dass die Fehler auch mit einer Benotung verbunden sein konnen.

Item 8: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, wenn sich die Lehrer/-innen
autoritdr verhalten.

Gruppe volle unentschieden keine tiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 26,67 20,00 6,67 20,00 26,67 3,00
(1,62)
DE 3,33 16,67 20,00 20,00 40,00 3,77
(1,25)

Aus den Daten folgt, dass die Anzahl der positiven und negativen Antworten von der
Gruppe aus der Tiirkei gleich ist (46,67% gegen 46,67%). Dagegen liberwiegen in der
Gruppe aus Deutschland die ablehnenden Antworten (60%). Es ist auch bemerkenswert,
dass viele Teilnehmer/-innen in dieser Gruppe (20%) keine eindeutige Entscheidung
treffen konnen. Anhand meiner eigenen Beobachtungen kann ich sagen, dass die
Ursachen dieser Angstform ndmlich oft darin liegen konnen, dass die Lehrenden
aulerhalb des deutschsprachigen Raums meistens nicht bemerken, dass sie die
Lernenden streng kontrollieren.

Item 9: Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, wenn die anderen
Kursteilnehmer/-innen besser als ich sprechen.

Gruppe volle unentschieden keine iiberhaupt Mittelwert
Zustimmung | Zustimmung oder Zustimmung keine (STABW)
keine Antwort Zustimmung
TR 23,33 43,33 13,33 6,67 13,33 2,43
(1,30)
DE 30,00 23,33 13,33 3,33 30,00 2,80
(1,65)
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Betrachtet man die Mittelwerte, so ist festzustellen, dass die Gruppe aus der Tiirkei eine
iiberwiegend zustimmende Meinung vertritt (ca. 70%) und die Antworten nicht so stark
gestreut sind. Sichtbar ist auch, dass in der Gruppe aus Deutschland 53,33% der
Befragten die Meinung vertreten, dass andere Teilnehmer/-innen besser sprechen als sie
selbst. Hieraus kann man schlussfolgern, dass die Mehrheit in den beiden Gruppen zu
einer positiven Antwort tendiert und es keinen signifikanten Unterschied zwischen den
Gruppen gibt.

Fazit

Die vorliegende Arbeit versteht sich als Beitrag zur Diskussion iiber die Rolle der
affektiven Faktoren beim Lernen einer Fremdsprache. In diesem Bezugsrahmen zeigt
diese Arbeit, wie sich die Lernenden innerhalb und auBerhalb des deutschsprachigen
Raums ihre Angstgefiihle vor allem im Hinblick auf den miindlichen Sprachgebrauch
selbst erkldren.

Betrachtet man die 9 Items (wenn-Sitze), mit denen unterrichtliche Faktoren
gemessen werden, ergibt sich flir beide Gruppen die Tatsache, dass die Verteilung der
zustimmenden, unentschiedenen und ablehnenden Werte fast gleich ist. Die
entschiedene Mehrheit, die sich in unterrichtlichen Situationen gehemmter fiihlt,
zeichnet sich durch verhdltnismaBig groBe Angstgefiihle aus. In den beiden Gruppen
geben mehr als die Hélfte der Probanden positive Antwort bei 4 Items (in jeder Gruppe
Item 1, 5, 6 und 9). Bei den Aussagen zur Sprechangst im Falle der fehlenden
Vorbereitung (Item 1) behauptet die Mehrheit der Befragten in den beiden Gruppen,
dass sie Angst spiiren, wenn sie zum Sprechen ohne frithere Vorbereitung aufgefordert
werden. Bei der leistungsbezogenen Bewertung ihrer Sprachproduktion (Item 5) weisen
die meisten Lernenden von den beiden Gruppen wieder Angstgefiihle auf, wenn sie vor
der Lehrperson ihre sprachlichen Leistungen miindlich beweisen sollen. Bei der
Unsicherheit im Bezug zur inhaltlichen Korrektheit der Antwort (Item 6) unterschétzt
die Mehrheit in den beiden Gruppen ihre eigene Kompetenz. Beim Vergleich mit
anderen Lernenden (Item 9) beurteilen mehr als die Hilfte der beiden Gruppen ihre
Kompetenzen im Vergleich zu dem, was andere Lerner vermeintlich leisten konnen. In
diesem Fall kommt es zur Unterschdtzung eigener Lernpotentiale und -leistungen, so
dass diese Vergleiche auch Angstgefiihle verursachen. Feststellbar ist, dass unter den
beiden Gruppen die Items zu situationsbezogenen Sprechhemmungen am meisten
Angstgefiihle auslosen.

In Bezug auf die 9 Items (weil-Sétze), die zur personenbezogenen Sprechangst
dienen, geben mehr als die Halfte der Gruppe aus der Tiirkei eine positive Antwort
insgesamt bei 5 Items (Item 1, 6, 7, 8 und 9). Gemil diesen Items lassen sich fiinf
verschiedene Lernereinstellungen unterscheiden, die der Schwierigkeit beim Sprechen
zuzuordnen sind: Unvertrautheit mit dem eigenen Sprachniveau (Item 1), Verweigerung
bei unerwarteten Fragen (Item 6), Angst vor moglichen Fehlern (Item 7), geringes
Vertrauen in Bezug auf die eigene Aussprache (Item 8) und das Gefiihl der Unsicherheit
bei den grammatischen AuBerungen (Item 9). Hier kann die Annahme ausgesprochen
werden, dass die Gruppe aus der Tirkei aufgrund der emotionalen und kognitiven
Reaktionen ein nicht so aufgeschlossenes Lernverhalten entwickelt hat.
Dementsprechend erlebt sie die Fremdsprache durch eine Art emotionale Blockade. In
Anlehnung an die iiberwiegende Anzahl der stark zustimmenden Antworten kdnnte man
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schlussfolgern, dass die Selbstiiberzeugung der Lernenden bei der tiirkischen Gruppe
einen nicht zu unterschitzenden Einfluss auf die Entstehung fremdsprachenspezifischer
Angst hat. Betrachtet man die gleichen 9 Items von der personenbezogenen
Sprechangst, sicht man, dass mehr als die Hilfte der Gruppe aus Deutschland eine
negative Antwort bei insgesamt 5 Items (Item 2, 3, 4, 5 und 6) gibt. Feststellbar ist, dass
unter dieser Gruppe das Item 3 (,,Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen,
weil ich negative Erfahrungen gemacht habe.”) am seltensten Angstgefiihle auslost. Es
folgen Item 5 (,,Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, weil ich glaube, dass
ich von anderen ausgelacht werden kann.*), Item 2 (,,Ich habe Angst, im Kurs auf
Deutsch zu sprechen, weil ich auch in meiner Muttersprache nicht gern vor anderen
spreche.”), Item 6 (,,Ich habe Angst, im Kurs auf Deutsch zu sprechen, weil ich denke,
dass ich eine Riickfrage bekommen kann.“) und Item 4 (,,Ich habe Angst, im Kurs auf
Deutsch zu sprechen, weil ich mich vor einer negativen Bewertung fiirchte.). In dieser
Gruppe ist die Uberzeugung verbreitet, dass der Einfluss von emotionalen bzw.
kognitionalen Einstellungen, um sprechen zu konnen, eher nicht sprechhemmend wirkt.
Dieser Unterschied konnte darauf zuriuckzufiihren sein, dass ein Aufenthalt im Land, in
dem die Sprache gesprochen wird, fiir die meisten Menschen der schnellste und
effektivste Weg ist, um eine Fremdsprache zu erlernen und zu gebrauchen. Es ist eine
Tatsache, dass sich die Lernenden in Deutschland dazu zwingen miissen, mit Leuten in
Kontakt zu treten, - egal ob sie nach dem Weg fragen, etwas in einem Laden kaufen
oder einfach nur ,hallo*“ sagen. Damit konnen sie immer mehr Selbstsicherheit
gewinnen und mit der Zeit vergessen sie, dass sie zu Beginn Sprechhemmungen hatten.

Bei der Frage, ob sich die Antworten von Personen auflerhalb des
deutschsprachigen Raums von denen, die DaF innerhalb des deutschsprachigen Raums
lernen, unterscheiden, ist entscheidend, inwieweit die Lernenden die mit dem Lernen
verkniipften Emotionen und Gedanken in ihrer Funktion fiir die Auseinandersetzung mit
der Umwelt nutzen. In Bezug auf die 9 Items von personenbezogener Angst, mit denen
individuelle Empfindungen von Lernenden abgefragt werden, stimmen die Lernenden
aus der Tiirkei haufiger zu, Angstgefithle zu haben, wenn sie sich auf ihre eigenen
Gedanken vor dem Sprechen konzentrieren. Das Gefiihl, sich mit anderen Leuten in
verschiedenen Lebenssituationen verstindigen zu konnen, ermdéglicht bei der Gruppe
aus Deutschland eine innere Sicherheit, dass sie diese Sprache genug beherrschen
konnen. Dies behindert die Einstellung dieser Gruppe zu moglichen negativen
Meinungen oder Geflihlen, die fir den Lernprozess als storend angesehen werden.
Hinsichtlich ihrer Einstellungen herrscht in dieser Gruppe eher ein positiveres
Selbstbild, das in der Gruppe aus der Tiirkei nicht zu sehen ist.

Es bleibt immer noch ein ungeldstes Problem, dass im Fremdsprachenunterricht
zu wenig dariiber diskutiert wird, wie man Sprechen effektiv lernen und gebrauchen
kann. Im Untersuchungsbereich ist es wichtig zu betonen, dass der Lernprozess nicht
nur aus einem Erwerb von Wissen und Féhigkeiten besteht. In diesem Sinne sollen alle
Lehrenden und alle Produzenten von Lehrwerken sehr genau iiberlegen, was in ihrem
jeweiligen Kontext das richtige Vorgehen sein kann, um Formarbeit und miindliche
Kommunikation gleichzeitig zu kombinieren.
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Trakya Universitesi Ogretim Uyelerinin Yabanc Dil
Kullanim Amaclarimin Betimlenmesi

Handan Koksal, Edirne

Oz
Trakya Universitesi Ogretim Uyelerinin Yabanci Dil Kullanim Amaclarinin Betimlenmesi

Universiteler bilginin iiretildigi yerlerdir. Bu bilgiler paylasildik¢a anlam kazanirlar. Kiiresel diinyada
tiniversitelerden beklenen, bu bilgi paylasiminin yogun olmasidir. Yabanci dil bilmek bu asamada
oldukc¢a dnemlidir. Akademisyenlerin bu bilgi agna katilim etkinligi, yabanci dili s6zlii ve yazili etkin
kullanabilmesine baglidir. Bu ¢alismanin amaci, 6gretim iyelerinin yabanci dil seviyelerinin demografik
degiskenlere gore Olciilmesi ve yabanci dil kullanim amaglarmin betimlenmesidir. Calismaya 2015
yilinda Trakya Universitesi’nde calisan 269 dgretim iiyesi katki saglamistir. Ogretim iiyelerinin yabanci
dil seviyeleri ‘Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi — Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar
Kiimesi — Al, A2, Bl, B2, Cl ve C2’ araciligi ile Ol¢iilmiistiir. Yabanci dil kullanim amaglari ise
giivenilirlik oran1 % 95 olan bir 6lgme araci ile 6l¢iilmiistiir. Betimsel bir yaklagimla yiiriitiilen ¢alismada
veriler yiizdelik olarak hesaplanmistir. Verilerin analizi ¢aligmaya katilan 6gretim iiyelerinin yaklagik
tigte birinin B1 (%30,1) ve B2 (%30,1) seviyelerinde oldugunu gostermistir. Ayrica yabanci dili kullanma
amagclar1 (akademik, egitim-6gretim ve kisisel) arasinda alimlamaya ve iiretime yonelik becerilerde
farkliliklar tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogretim Uyesi, Yabanci Dil, Dil Seviyesi, Trakya Universitesi.

Abstract
Describing the Purpose of Academicians ‘Foreign Language use at Trakya University

Universities are places where knowledge is produced. This knowledge makes sense as long as it is shared.
In the global world, this knowledge sharing is expected to be intensive in universities. Foreign language is
very important in this stage. The participation of academicians in this information network is related to
the effective use of foreign language in oral and written form. The aim of the study is to measure the
foreign language levels of academicians according to the demographic variables and to describe the
purposes of foreign language use. 269 academicians at Trakya University contributed to the study in
2015. Foreign Language Levels of academicians were measured through The Common European
Framework for Languages - Set of General Steps for Common Suggestion Levels - A1, A2, B1, B2, C1
and C2. In order to describe the purpose of foreign language use of the academicians, by using a
measuring tool which was developed beforehand, it was studied at 95% confidence level. In the study
conducted with a descriptive approach, the data were calculated as percentages. At the end of the study;, it
was determined that the foreign language levels of the academicians were at most B1 (30,9%) and B2
(30,1%) levels. Among the purpose of academicians’ foreign language use (academic, education and
personal), differences were identified in the ability to acquire and produce a foreign language.
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Giris

Akademik diinyada yabanct dil bilmek temel bir yeterliliktir. Bu nedenle yabanci dilde
tiretilen metinleri okuma ve anlama becerisi ile yabanci dilde metin liretme eylemleri
onemlidir. S6z konusu metinler bilimsel metin tiirii 6zelligini tasimaktadir. Metin tiirii
edinci, bir metin tiiriine ait 6zelliklerinin bilinmesi ve bu dogrultuda islem yapilmasinin
daha bilingli bir eylem oldugu anlamindadir. Ana dilde bilimsel metin iiretebilme ve
alimlayabilme yeterliligi, bu eylemleri yabanci dilde gergeklestirebilme yeterliliginin
aslinda bir 6n kosuludur. Yani ana dilde metin tiirii edincinin gelismis olmasi, yabanci
dildeki kullanim amaglar1 i¢in de bir kazanimdir. Bu durumda bir dgretim {iyesinin
irettiklerinin yaygin etki yaratmasi, 6rnegin atif almasi, dilsel yeterliliklerin yani sira
metin kavrami ile ilgili de bir bilgi birikiminin olmasina baghdir. Ana dilde bilimsel
metin iretme yeterliliginin olmasi aslinda olduk¢a dogal bir islemler biitiinii gibi
algilanabilir, ¢linkii bilimsel metin lretme ile ilgili siiregler, bilinmesi gerekenler ve
raporlastirma asamalarmi okumak, hatta adim adim takip etmek miimkiin (bkz. Balc1
2015: 327-365; Biiyilikoztirk vd. 2014: 271-320; Ekiz 2009: 206-218; Sarpkaya 2009:
251-276). Yabanci dilde yazilan metinlerin ayrica kiiltiirel farkliliklar da dikkate
alinarak degerlendirilmesi gerekir (Sendz Ayata 2015; 2014; 2009; 2008; 2007a; 2007b;
2005).

Universitelerde akademik yiikseltme ve atamalarla ilgili ilk diizenleme 24 Kasim
1974 giinlii Resmi Gazete’de yayimlanan ‘Universiteler eylemli dgretim {iyelerinin
se¢imleri hakkinda tiiziik’ adli mevzuatla yapilmustir. Universite dogenti olmakla ilgili
ilk yonetmelik ise 27 Mart 1948 tarihli Resmi Gazete’de ‘Universite Dogentligi Imtihan
Yonetmeligi’ adiyla yayimlanmistir. Yonetmelik kosullari, sinav, yabanci dil ve bilim
evrelerini kapsamaktadir (bkz. Hatiboglu 2000). Yiiksekogretim Kurulu, 1983 yilindan
1996 yilina kadar gegen siirede yurticinde yetistirilen 6gretim iiyesi sayismin diisiik
kalmasinin nedenlerinden biri olarak “Gelismekte olan iiniversitelerin arastirma
goreviilerin[in] gerek bilimsel, gerek yabanci dil eksikliklerinin giderilmesi igin
gereken hazirlik programlart diizenlenmemistir” (Karakiitik 2002: 107) gerekgesini
gormektedir. Oysa ¢agimiz, hizl degisim ve gelisim ¢agidir. Bilgi ve teknoloji hizli bir
bicimde degiserek artmaktadir. Sinirlarin kalkmasi, insanlarm iletisim halinde olmasi,
cok kiiltirlii ve ¢ok dillilik ortamlarinin dogmasi ve bu durumun benimsenmesi,
stiphesiz tiniversiteleri de etkilemektedir. Yiiksekogretim kurumlarmnin bir¢ok gorevi
vardir: Bilim ve teknigin ilerlemesini saglamak, toplumun gereksinim duydugu yiiksek
nitelikli insan giiciinii yetistirmek, arastirma ve Ogretim yapmak, iilke sorunlarina
¢oziim yollar1 Oonermek ve yaym yapmak. Bir Ogretim {iyesinin nitelikli yayimn
yapabilmesi, alaninda yetkin olmas1 kadar yabanc dil yeterliligine de baghdir. iste bu
noktada asagida yer alan dort farkli 6gretim iiyesi profilinden s6z edilebilir:

Alaninda yetkin, ancak yabanci dil yeterliligi bulunmayan 6gretim tiyesi;
Alaninda yetkin olmayan, ancak yabanci dil yeterliligi olan 6gretim iiyesi;
Ne alan yetkinligi ne de yabanci dil yeterliligi olan 6gretim {liyesi;

Hem alan yetkinligi hem de yabanci dil yeterliligi olan 6gretim {iyesi.
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Marangoz (2008) 1987-1998 yillar1 arasinda Yiiksekogretim Kurulu tarafindan
lisansiistii 6gretim amaciyla 24 ayri tlilkeye 3272 6grenci gonderildigini bildirmistir.
Cagdas tiniversite kapsaminda 6grencilerin yurtdisina génderilmesinin faydali ve yeterli
olabilmesi i¢in alinmasi gereken dnlemler arasinda su ifadeler dikkat ¢ekicidir:

Yurt disina gonderilecek adaylarin seciminde son derece agik, objektif ve tarafsiz
davranilmali, sadece beyinle ilgili endiseler duyulmalidir. En yetenekli beyinlerin segilmesi
tek amag¢ olmalidir. Yabanci dil bilgisi ilk eleme nedeni olmamalidir. Aksi halde, yurt dist
yolu sadece, Tiirkiye’de belli kurumlarda okuma sansi elde etmis insanlara acik olur.
Bilimde bagsaril1 fakat yabanci dili yeterli olmayanlara yurt igindeki iyi bir merkezde bir y1l
stireli yogun dil 6gretimi firsat1 verilmelidir. (Marangoz 2008: 243)

Cakar’a (1997) gore lisansiistii egitimin amact bilim adami, 6gretim {iyesi ve
arastirmaci yetistirmektir. Bilim adami, ¢evresindeki olaylar1 siradan insanlardan farkli
algilayan; ardindan algilarin1 kavramlastiran ve daha sonra da bu algilari
modernlestirerek yorum ve sentezlere hazir hale getirendir. Ogretim iiyesi, yalnizca var
olan bilgiyi aktaran degil, yeni bilgileri arastiran, analiz eden ve bunlar1 6grencilerine
aktarandir. Arastirmact ise kendi alaninda yapilmis caligmalar1 bilen, yeni bulgulara
ulagsmak i¢in ¢alisan ve buluslarmi yayandir. Ancak Cakar’in ifadesi 2017 itibariyle
yorumlandiginda birtakim giincellemeler yapmak gerekmektedir. Bu niteliklere yabanci
dil yeterliligi, elestirel bakabilme giicii, yenilikleri izleyebilme ve medya okuryazarligi,
gibi yeterlilikler de eklenmelidir. Akkutay ve proje ekibi (2003) 6gretim elemanlarinin
yabanci dil bilgisi durumuna gére 1866 kisiden 1625’inin (%87,1) Ingilizce bildigini
belirtmis ve bu dili swrastyla Almanca (%6) ve Fransizea (%5) izledigini
bulgulamiglardir. Karakiitiik ve arkadaslar1 (2008) da egitim fakiiltelerinin 6gretim
elemanlar1 profilini arastirmiglardir. Bu calismada 6gretim elemanlarinin unvanlarma
gore yabanci dil bilme durumlar1 incelenmis ve arastirmaya katilan 141 profesdrden
122’si (% 86,5), 83 dogentten 75’1 (% 90,4), 594 yardimct dogentten 483’1 (% 81,3),
toplamda ise 2028 kisiden 1534’iiniin (%75,6) yabanci dil bildikleri ortaya ¢ikmistir.
Ancak arastrrmacilar katilimcilarin bu cevaplarina yonelik farkli bir yorum da
getirmislerdir: “Ogretim elemanlarinn bilyilk ¢ogunlugunun yabanci dil bildikleri
gozlenmektedir. Bununla birlikte 6gretim elemanlarinm bir boliimiiniin yabanci dil ile
ilgili sorunlar yasadig1 bir gergektir” (Karakiitiik ve arkadaslar1 2008: 89).

1. Arastirmanin amaci ve sorulari

Bu ¢alismada amag, Trakya Universitesi dgretim iiyelerinin yabanci dil seviyelerini
O0lemek ve yabanci dil kullanim amaclarmi (akademik, egitim-6gretim ve kisisel)
betimlemektir. Asagida yer alan sorulara yanit aranmigtir:

e Trakya Universite§i ogretim {iyelerinin ‘Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi - Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi - Al, A2, B1, B2,
C1 ve C2’ye gore yabanci dil seviye dagilim1 nasildir?

e Trakya Universitesi gretim iiyelerinin yabanci dil seviyesi ile baz1 demografik
bilgilere gore (fakiilte, unvan, kidem yili, yabanci dili 6grenmeye basglama yeri
ve yabanci dil 6grenme yeri) dagilimi nasildir?
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e Trakya Universitesi Ogretim iiyelerinin yabanci dili ‘akademik kullanim’
amaclar1 dagilimi nasildir?

e Trakya Universitesi 6gretim iiyelerinin yabanci dili ‘egitim-6gretim kullanim’
amaclar1 dagilimi nasildir?

e Trakya Universitesi 6gretim iiyelerinin yabanci dili ‘kisisel kullanim’> amagclar1
dagilim1 nasildir?

Bu calismayla Ogretim iiyelerinin yabanci dili 6grenme, bilme ve kullanim
amaglarinin betimlenmesi agisindan alan yazmnimna katki saglayacagimizi umuyoruz.

2. Yontem

Ogretim iiyelerinin yabanci dil kullanim alanlarina ydnelik ¢alismalar oldukca genis bir
konu cergevesinde ve farkli yaklasimlarla ele alinabilir. Olaylar1 ve olgular1 daha 1yi
anlayabilmek i¢in derinlemesine c¢aligmalar yapmak bircok fayda saglayabilir. Bir
makale konusunun tematik agidan sinirlandirilmasi gerektigini, belli bir sistematigin
triinii oldugunu ve bir metin tiirii 6zelligini tasidigini bilmekteyiz. Tiim bu bilgiler
1s181nda bir tane Ol¢lim araciligi ile iki farkl ¢alisma elde edilmeye calisildigr bilgisini
vermek etik acidan yerinde olacaktir. 2015 yilinda bir 6rneklem grubuna bir 6lgek
uygulanmistir. Bu 6l¢iim iki farkli ¢alisma igin kullanilmustir. Birinci ¢alismada amag
Ogretim iyelerinin yabanci dil seviyeleri ile bu dilin kullanim amaglar1 arasindaki
iligkiyi saptamakti (bkz. Koksal 2016). Bu boyuttaki bir ¢aligma daha ¢ok degiskenler
arasindaki iliskiler hakkinda fikir verebilecek niteliktedir. Nitekim Koksal (2016) bu
arastirmasinin sonucunda yabanci dil seviyesi arttikca yabanci dilin kullanim alanlariin
da arttig1 egilimine rastlamistir. Ancak 6gretim tiiyelerinin yabanci dili hangi alanlarda
nasil kullandigina yonelik derinlemesine bilgiye ihtiya¢ duyuldugundan, s6z konusu
caligma tasarlanmustir. Verilerin 6zellikle Metin bilgisi kavrami agindan ele alinmasi, bu
calismay1 digerinden farkli kilan unsurdur. Bu durumda mevcut ¢aligma Koksal’in 2016
yilinda yliriittiigii calisma ile veriler agisindan belli oranlarda benzerlik tasimakta, ancak
yabanct dil kullanim amaglarinin metindilbilimsel bir bakis agisiyla derinlemesine
betimlemeye yonelik olmas1 bakimindan da farkli bir hedef tasimaktadir ve bu sekli ile
bir 6nceki ¢alismanin bir devami niteliginde degerlendirilmelidir.

2.1. Arastirmamin Modeli

Calisma, nitel arastirma desenlerine yakin bir arastirma yontemi olan ‘durum ¢alismast’
olarak tasarlanmustir. “Durum g¢aligmasi yapmak, siiregte devam eden giincel bir olay1
derinlemesine incelemekle ilgilidir” (Yin 2014; aktaran Akar 2016: 130). Bu arastirma
modelini tercih etme gerekgesi, 6gretim iyelerinin yabanci dilinin standart evrensel
Olgme araciligi ile 6lglilmesi ve bunun bazi degiskenler agisindan incelenmesidir. Akar
(2016) durum calismasimin betimsel oldugunda pek ¢ok degiskenin birbiriyle etkilesim
alanlarinin ayrintili olarak tasvir edilmesi gerektigini vurgular. Calismada standart bir
Olgme aracmin yani sira bagka bir 6lgme araci da gelistirilmistir. Bu 6lgme aracinda
kisinin yabanct dil davramigmna uygun sorular olusturulmustur. “Surveyler [tarama],
kisisel ifadelere dayali inanglar ya da davranmiglara iligkin arastrma sorulari igin
uygundur” (Kus 2009: 44). Durum caligmasi tiirlerinde ‘Yerlestirilmis ¢cok katmanli tek
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durum caligmas1’ tercih edilmistir, ¢linkii “... ayni baglam iginde farkli durumlarin
ayrintili olarak incelenmesini ve sonra yerlestirilmis ¢ok katmanli olarak tartigilmasini
gerektirir” (Akar 2016: 137).

Durum caligsmasima nitelik kazandirmak i¢in asagida yer alan adimlar izlenmistir:
Saydamligi saglamak amaciyla her iki 6lgme aracinin da ham verileri profesyonel bir
istatistik sirketinde saklanmaktadir. Gelistirilen 6lgme araci gerek anlatim diizeyine
gerekse de bulgulara sadik kalabilmek i¢in, farkli zaman dilimlerinde alan i¢i ve alan
dis1 ikiser 6gretim iiyesiyle tartigtlmistir. Yapisal gegerliligi saglamak i¢in arastirmact
cesitlemesi yoluna gidilmistir. Bunun i¢in arastirmaci fen fakiiltesine iligkin verileri
farkli bir arastirmaci araciligi ile toplamis, sosyal ve saglik bilimlerinde ise katilimci
olmus ve yiiz yiize anket doldurma teknigi ile verileri elde etmistir. Bu veri toplama
teknigi ile katilimecilar ¢alismanin ciddiyetini hissetmis, katilmak istemeyenlere saygi
duyularak gercekten goniillii olanlarin ¢calismaya katilmalar1 saglanmis, katilimcilarin
gerceklige en yakm diizeyde ifadelerinin alimi saglanmustir. Istatistiki islemler
profesyonel bir istatistik sirketine yaptirilmistir. Analitik bir genelleme yapilabilmesi
icin: Tip, Eczacilik, Dis Hekimligi ve Saglik Fakiiltesi ‘Saglik Bilimleri’ adi altinda;
Fen, Mimarlik, Miihendislik Fakiiltesi ‘Fen Bilimleri’ adi altinda; Egitim, Iktisat,
Edebiyat, Ilahiyat ve Giizel Sanatlar Fakiiltesi ise ‘Sosyal Bilimler’ adi altinda
toplanmistir. Benzerlik tasiyan birimler baglaminin, ¢alismanin dis gegerlilik Sl¢iitiini
yansitacagl diisiiniilmektedir. Arastirmaci tarafindan, kiiltiirel altyapisi, deneyimi ve
alan bilgisi arastirma konusuyla ilgili oldugundan, verilerin toplanmasindan analiz
edilmesine kadar olan siirecte yansiz davranilmistir.

2.2. Cahsma Grubu

2015 yilinda Trakya Universitesi’nin fakiiltelerinde gorev yapan toplam 675 gretim
iiyesi, calismanin evrenini olusturmaktadir. Kiime 6rneklendirme, ¢aligiimasi diisiiniilen
evrende dogal olarak olusmus veya farkli amaclarla yapay olarak olusturulmus, kendi
icinde belirli Ozellikler agisindan benzerlikler gdsteren degisik gruplarin olmasi
durumunda kullanilir (bkz. Yildirim ve Simsek 2016: 117). Ogretim iiyelerinin her bir
unvani (Prof., Do¢. ve Yrd. Dog. gibi) bir kiime elemani olarak degerlendirilmistir.
Evrenin ancak %39.85’inin temsil edildigi arastrmaya Trakya Universitesi’nden
rastgele toplam “171 Profesérden 26’si, 137 Docgentten 37’si ve 367 Yardimci
Docgentten 206’s:1” (Koksal 2016: 106) katilmistir. Amagh 6rnekleme yontemlerinden
Olgiit 6rnekleme teknigi tercih edildiginden, Olgiitten, yabanci dilin akademik alanda
aktif kullanim1 (yabanci dilde akademik yazma ve okuma) anlasilmalidir. Marangoz
(2008) tniversitelerin baslica gorevlerini bilgi tiretmek, bilgileri {iretebilecek insanlari
yetistirmek, tiretilen bilgileri yaymak, aktarmak, 6gretim ve arastirmada miikkemmeliyeti
hedeflemek ve topluma hizmet olarak tanimlarken, biitiin bunlardan 6gretim {iyelerini
(profesor, docent ve yardimci dogent) birinci derecede sorumlu tutmaktadwr. Bu
durumda ‘6gretim iiyesi’ kavramui adi altinda, yiiksek6gretim kurumlarinda profesor,
dogent ya da yardimci dogent olarak calisan her iki cinsiyet anlagilmalidir. Calismaya
yabanct uyruklu 6gretim tiyesi dahil edilmemistir. “Yabanci dil’ kavrami ise anadilin
disinda 6grenilen birinci yabanci dil olarak algilanmalidir.

191



2.3. Veri Toplama Araclan

Ogretim iiyelerinin yabanci dil seviyeleri ‘Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi -
Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi - Al, A2, B1, B2, C1 ve C2’ adli
standart, evrensel, giivenilir ve gegerli olan bir veri toplama araci ile 6l¢iilmiistiir (bkz.
Avrupa Konseyi 2013). Ogretim iiyelerinin yabanci dil kullanim amagclar1 ise
arastrmacimin gelistirdigi bir 6lgme araci ile Ol¢iilmiistiir. Bu veri toplama araci
‘akademik amagclar’ (8 madde), ‘egitim-ogretim faaliyetleri’ (3 madde) ve ‘kisisel
amaglar’ (6 madde) sekmenlerini igermektedir. Ikinci 6lgme araci ilgili literatiir
taranarak, farkli fakiiltelerde istihdam edilen 6gretim iiyeleri ile bir araya gelinip
cagrisim teknigini kullanilarak ve 15 kisilik pilot uygulamasiyla gelistirilmistir (bkz.
Koksal 2016: 106-107). Olgek gelistirmede Demir’in bakis acis1 etkili olmustur.
Demir’e gore (1996) tiniversitenin ii¢ temel gérevini soyle 6zetlemek miimkiin: mevcut
bilimi ve bilgiyi aktarmak ve yaymak suretiyle toplum kesimlerini egitmek; bilimsel
parametreleri kullanarak bilimi gelistirmek ve arastirma yapmak; sonuncu olarak da,
toplum kesimleriyle soyutlamadan biitiinlesmek ve toplumun sorunlarmma c¢oziimler
iretmek. Ancak bu biitiinliik i¢inde, tiniversite islerligini gosterir ve siirdiiriirse,
gorevini yapmis olabilecektir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 21.0 ile yapilmis ve %95 giivenirlik katsayisi elde edilmistir. Dil
seviyesi bazi degiskenlere gore (fakiilte, unvan, kidem yili, yabanci dili 6grenmeye
baslama yeri ve yabanci dil 6§renme yeri) ylizdelik olarak hesaplanmis, yabanci dilin
kullannm amaglarma yonelik verilerin frekanslar1 alinmig ve yiizdelik dilimlerle
degerlendirilmistir. Arastirmada katilimcilarin birinci yabanci dil seviyesini Al veya A2
olarak tanimlamalar1 ‘yetersiz’, B1 veya B2 olarak tanimlamalar1 ‘yeterli’, C1 veya C2
olarak tamimlamalar1 ise ‘oldukg¢a yeterli’ olarak degerlendirilmistir. Yabanci dil
kullanimini 6l¢en maddede yiizdelik dilim %51’in tstiinde ¢ikmus ise ‘olumlu’, deger %
50’nin altinda ¢ikmug ise ‘olumsuz’ olarak yorumlanmistir. Olumsuz goriis bildiren
maddede ise ters oran kurulmustur.

3. Bulgular ve Yorumlar

Calismanin  bu boliimiinde Trakya Universitesi o6gretim iiyelerinin demografik
bilgilerinin yani sira, yabanci dil seviyeleri, yabanci dili 6grenmeye baslama yeri ile
yabanci dili 6grenme yeri gibi bilgilere yer verilmistir. Sonrasinda ise ayni grubun
yabanci dili kullanim amaglarina yonelik (akademik, egitim-6gretim ve kisisel) bilgileri
ele alinacaktir (bkz. Koksal 2016). Tiim bulgular nesnel yorumlanacak ve yabanci dilde
metin yazma ve yabanci dilde metin okuma ve anlama kavramlari agisindan
yorumlanacaktir.

Trakya Universitesi dgretim {iyelerinin Saglik Fakiiltesi'ndekilerin oran1 %30,5;
Sosyal Bilimler Fakiiltesi’ndekilerin %43,9; Fen Bilimleri Fakiiltesi’ndekilerin orani ise
%25,7’dir. Katilimcilarmm fakiiltelerini temsil edilme durumu orantisaldir.
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Tablo 1: Trakya Universitesi Ogretim Uyelerine ait Kisisel Bilgiler

n %
Saglik Fakiiltesi 82 30,5
Fakiilte Sosyal Bilimler Fakiiltesi 118 43,9
Fen Bilimleri Fakiiltesi 69 25,7
Yrd. Dog. Dr. 202 75,1
Unvan Dog. 41 15,2
Prof. 26 9,7
1-5yil 74 27,5
6-10 y1l 34 12,6
11-15 yil 65 24,2
Kidem Vil 16-20 zﬂ 43 16,0
21-25 yil 30 11,2
26 y1l ve daha fazlasi 23 8,6
Al 3 1,1
A2 14 52
. - Bl 83 30,9
Dil Seviyesi B2 81 30.1
C1 69 25,7
C2 19 7,1
[lkokul 30 11,2
Ortaokul 153 56,9
Lise 28 10,4
R ] Universite 32 11,9
Yabanc dili 6grenmeye baslama yeri Dil kursu 11 41
Kendi ¢abam 7 2,6
Yabanci tilkede 8 3,0
Hala dil kursuna gidiyorum 0 0,0
[1kokul 4 15
Ortaokul 59 21,9
Lise 47 17,5
Yabana dil 6grenme yeri gﬁlﬁiﬁe g? 1;:3
Kendi ¢abam 27 10,0
Yabanci tilkede 24 8,9
Hala dil kursuna gidiyorum 9 3,3

Trakya Universitesi 6gretim {iyelerinin Yardime1 Dogent olanlarmn oran1 %75,1; Dogent
olanlarin %15,2; Profesor olanlarm orani ise %9,7’dir. Bu dagilim akademik diinyadaki
bilimsel séylemde, istsoylemde, bilgi iiretmede, akademik yazmada ve akademik
okumada aslinda az bir yiizdelik oraninin oldugunu gdstermektedir. Katilimcilarin
ancak %24,9’u bu akademik yeterlilikleri gdsterebiliyorken, %75,1’1 daha akademik
gelistirme silirecinde bulunmaktadir. Siiphesiz bu iki oranin arasindaki farkin cok
olmasinin bir¢ok nedeni vardir. Bu nedenlerin arasinda ‘Yabanci dil yeterliligi’ de
onemli bir etkendir. Nitekim uzmanlik alaninda oldukga yeterli olan bir 6gretim
tiyesinin (Yrd. Dog. Dr.) yabanci dil yeterliligini belgeleyemediginden akademik
yiikselmesi de gecikmektedir. Dogentlik Smav Yonetmeliginin ikinci boliimiinde,
bagvuru zamani ve sartlar1 ile ilgili olan Madde 4°’de su ifade yer almaktadir:
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b) (Degisik:RG-6/10/2016-29849) Yiiksekogretim Kurulu tarafindan belirlenen merkezi bir
yabanct dil sinavindan en az altmis bes puan veya uluslararas: gecerliligi Olgme, Se¢cme ve
Yerlestirme Merkezi tarafindan kabul edilen bir yabanci dil sitnavindan buna denk bir puan
alinmug olmasi; dogentlik bilim alam belli bir yabanct dille ilgili olanlarin ise bu sinavi
baska bir yabanci dilde saglamas: (okz. Universitelerarast Kurul Baskanligi, Dogentlik
Sinav Yonetmeligi, 2015).

Katilimcilardan 1-5 yildir ¢alisanlarin orant %27,5; 6-10 yildir ¢alisanlarin oran1 %12,6;
11-15 yildir ¢alisanlarin oran1 %24,2; 16-20 yildir ¢alisanlarin orant %16,0; 21-25 yildir
calisanlarin oran1 %11,2; 26 yil ve {izeri yildir ¢aliganlarin orani ise %8,6’dwr. Tiim bu
veriler, katilimcilarin her y1l araliginda en az %38,6 oraninda hizmet yilinin bulunduguna
isaret etmektedir. En yiiksek oran olan 1-5 kidem yilin1 11-15 kidem yili izlemektedir.
Katilimcilarin akademik diinyada geng bir nesil olarak temsil edildigini gérmekteyiz.
Bu verilerin dogru okunabilmesi i¢in tilkemizin 10 yil 6ncesindeki birinci ve ikinci
yabanci dil egitim politikasma da bakmak gerekir. Tiirkiye’de Ingilizce birinci yabanci
dil olarak, Almanca ise ikinci yabanci dil olarak konumlanmistir. Geng (2003)
Tiirkiye’de Ingilizcenin birinci yabanci dil olarak 6gretilmesinin artik yadsmamayacak
bir olgu oldugunu, Almanca ve Fransizcanm artik ikinci yabanci dil se¢enekleri arasina
girdigini vurgulamaktadir. “2002-2003 o6gretim yilinda pilot okullarda zorunlu ikinci
yabanci dil (Almanca-Fransizca) uygulamasma ge¢ilmistir” (Geng 2003: 151). Bu
durumda devlet okulunda okumus ve ortalama 27 yasinda olan bir 6gretim {iyesinin
okul gegmisinde en az bir yabanci dil ile karsilastigini sdyleyebiliriz. ikinci yabanc dil
olgusu ise ancak 2002 ve sonrasi i¢in s6z konusudur.

Katilimcilardan dil seviyesi Al olanlarin oran1 %]1,1; A2 olanlarin %5,2; Bl
olanlarin %30,9; B2 olanlarm %30,1; C1 olanlarin %25,7; C2 olanlarin orani ise
%7,1’dir. Bu oranlara derinlemesine bakildiginda Al ve A2’nin ‘Temel Dil Kullanimz1’,
Bl ve B2’nin ‘Bagimsiz Dil Kullanim1’, C1 ve C2’nin ise ‘Yetkin Dil Kullanimr’
oldugu goriilmektedir. Bu ana kategoriler goz Oniinde tutuldugunda, yabanci dil
seviyelerinin agirlikli olarak ‘Bagimsiz’, bundan daha azinin ise “Yetkin Dil Kullanim1’
diizeyinde oldugu saptanabilir. Akademik okuma ve akademik yazma i¢in B1 seviyesi
‘Ozet’” metin tiirii 6rnegi i¢in yeterli bir dil seviyesi olarak yorumlanabilir. Yabanci dili
B2 seviyesinde olan bir birey metin tiirii 6rnegi olarak bildiri okuyup yazabilmektedir.
C1 seviyesindeki kisiler ise makale okuma ve yazma eylemlerini etkin bir sekilde
gerceklestirebilirler. 19 katilimcmnin C2 seviyesinde olmasi, 6grendigi yabanci dili en az
ana dil seviyesinde kullandig1 anlamina gelmektedir. En az belirtilen seviyeler ise Al ve
A2 seviyeleridir. Gergi aragtirmanin birinci sorusu yanitlanmis oldu, ancak bu sonucu
daha anlamli hale getirmek igin, tablo 2 olusturulmustur. Yabanci dil seviyelerini
‘Avrupa Dil Portfolyosu’ araciligi ile ayrintili olarak da 6lgmek miimkiin (bkz. Bedaf,
2012). Ornegin bir katilimcinimn yabanci dil seviyesinin Al oldugundan hareket edersek,
bu kisinin yabanci dilde konusma seviyesi Al, ayni dilde okudugunu anlama seviyesi
ise A2 ve yazma seviyesi yine Al olabilmektedir. Boylesi bir incelemeye biitiinciil bir
bakis getirmek amaciyla ¢ok sayida cok maddeli dlgiimler yapmak gereklidir. Bu
durumda farkli amaglara ulasilacagi igin sadece tablo 2’deki yiizeysel ifadelerin yeterli
oldugu disiinlilmiistiir. Bir fikir vermesi acisindan, oldukca ayrintili ele alinan
seviyelere yonelik betimlemelerden baglam bilgisi korunarak konuyla ilintili olanlar
secerek alinmistir.
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Tablo 2: Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi

Al | “Somut ihtiyaglarin karsilanmasini amaglayan, bilinen giinliik ifadeleri ve olduk¢a basit
ctimleleri anlayip kullanabilir”. [...]

A2 | [...]"Gegcmisi, egitimi, ¢evresi ve dogrudan gereksinimleriyle baglantili seyleri basit
dilsel araglar yardimiyla anlatabilir” .

Bl | [...]"“Bilinen konularda ve ilgi duydugu alanlarda kendini basit ve baglantili olarak
ifade edebilir”. [...]

B2 | “Soyut ve somut konular iceren metinlerin icerigini ana hatlariyla kavrayabilir; kendi
uzmanlik alamndaki tartismalart da anlayabilir”. [...]

Cl | “Genis c¢apta, iddiali, uzun metinleri anlayabilir ve ima edilen anlamlari da
kavrayabilir”. [...]

C2 | [...] “Okudugu ve duydugu her seyi zorluk ¢cekmeden anlayabilir”.

(Bkz. Avrupa Konseyi, 2013: 31)

Diger bir sonug ise 6gretim liyelerinin yabanci dile baslama ile 6grenme durumlarini
betimleyebilmek ile ilgilidir. Buna gore dgretim {iyelerinin yabanci dile baglama egitim
diizeyi ilkokul olanlarin oram1 %11,2; ortaokul olanlarin orami %56,9; lise olanlarin
oran1 %10,4; Universite olanlarin oran1 %11,9; dil kursu olanlarmn oram %4,1; kendi
cabastyla olanlarin oranmi %2,6; yabanci lilkede olanlarm orani ise %3,0°dir. Bu
sonuglara gore 6gretim iiyeleri yabanci dil 6grenmeye en yogun ortaokul doneminde
baslamiglardir.

Ogretim iiyelerinin goriislerine gore, yabanci dili 6grendigi yer ilkokul olanlarin
orani %1,5; ortaokul olanlarin orani %21,9; lise olanlarin oran1 %17,5; iiniversite
olanlarin oran1 %17,8; dil kursu olanlarin oran1 %19,0; kendi ¢abasiyla olanlarm orani
%10,0; yabanci iilke olanlarin orani %8,9; halen dil kursuna gidenlerin orani ise
%3,3’tlir. Buna gore 6gretim iiyeleri yabanci dili en yogun olarak yine ortaokulda
ogrenmislerdir. Ancak 153 kisi ortaokulda yabanci dil O6grenmeye basladigini
belirtirken, sadece 59 kisi bu yabanci dili yine ortaokulda 6grendigini ifade etmektedir.
Yani 94 kisi ortaokulda bu dili 6grenmedigini vurgulamistir. Yabanci dili 6grenmeye
baslama yeri olarak ikinci sirada {liniversite yer alirken, yabanci dili 6grenme yeri olarak
dil kursu belirtilmistir. Bu sonu¢ olduk¢a manidardir, ¢iinkii dil kursu 6zel bir igletmedir
ve buraya 6zel bir vakit ile belirli bir biit¢enin ayrilmasi gerekir. Dil kursu se¢ceneginden
sonra ftniversite, lise ve kendi ¢abamla yabanci dili 6grendim secenekleri takip
etmektedir. 8 katilimci ‘yabanci iilkede yabanci dil 6grenmeye basladim’ demesine
ragmen, 24 kisinin ‘yabanci iilkede 6grendim’ se¢enegini isaretlemesi dikkat ¢ekicidir.
Hala dil kursuna gidenlerin sayist oldukg¢a azdir (9), ancak yine de kayda deger bir
sayidir. 158 kisi bir devlet okulu ortaminda yabanc1 dil 6grendigini belirtirken, 111 kisi
bunu ancak bir dil kursunda, kendi cabasiyla, yabanci bir iilkede Ogrenebildigini
soylemektedir. 111 kisi 269 kiginin arasinda azimsanmayacak kadar fazla bir say1 olarak
algilanmalidir. Bazi katilimcilar anket uygulamasi sirasinda, yabanci dili devlet
kurumlarmda 6grenmenin ve burada elde edilen yabanci dil yeterliligi ile OSYM’nin
hazirladig1 yabanci dil sinavlarinda 65 ve istii puani almanin sikintili bir siireg
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oldugunu belirtmiglerdir. Bu sikintilar1 anlamak igin su sorular1 da sormak gerekir:
Devlet kurumlarindaki yabanci dil derslerinin hedefleri arasinda sarmal bir yapida
OSYM’nin yabanci dil smavlarina hazirlamak var mudir / hazirlamakla yiikiimlii
midir? Yoksa kisi bu simavda basarili olabilmek i¢in devlet kurumlarinda verilen

yabanci dil derslerine ilave olarak kendisi de yogun bir ¢aba sarf etmeli midir?

Arastirmanin geriye kalan son ii¢ sorusunu yanitlamak ic¢in 6gretim iyelerinin
yabanci dili kullanim amaglarina bakilacaktir. Bunun i¢in akademik, egitim-0gretim ve
kigisel amaglar olarak ti¢ smiflandirma yapilmistir. Tablo 3, 4 ve 5’in konuya biraz 151k
tutacak nitelikte oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 3: Yabanci Dili Akademik Amaglar i¢cin Kullanma Durumu Dagihm

Evet Hayir
n % n %
Makale okumada 257 95,5 12 4,5
Makale yazmada 125 46,5 144 53,5
Makale 6zeti okumada 255 94,8 14 5,2
Makale 6zeti yazmada 204 75,8 65 24,2
Uluslararasi bildiri okurken 229 85,1 40 14,9
Uluslararasi bildiri sunarken 116 43,1 153 56,9
Literatur tararken 254 94,4 15 5,6
Kullanmiyorum 6 2,2 263 97,8

Tablo bilgilerini aktarmak gerekirse sunlar tespit edilebilir: Ogretim iiyelerinin %95,5’i
yabanci dili makale okumak igin, %46,5°i makale yazmak i¢in kullanmaktadir. Ogretim
iyelerinin %94,8’1 yabanci dili makale 6zeti okumak i¢in, %75,8’i yabanci dili makale
ozeti yazmak icin kullanmaktadir. Ogretim iiyelerinin %85,1°i yabanci dili uluslararasi
bildiri okumak ig¢in, %43,1’1 yabanci dili uluslararasi bildiri sunmak igin
kullanmaktadir. Ogretim {iyelerinin %94,4°{i ise yabanci dili literatiir taramak icin
kullanmaktadir.

Verilere biitiinciil bakildiginda, 6gretim tyelerinin %97,8’inin yabanci dili
akademik amagclar igin kullandigin1 gérmekteyiz. Bu verileri yabanci dilde akademik
okuma ve akademik yazma ac¢isindan degerlendirmek gerekir. Alimlayict beceriler
(6rnegin okudugunu anlama) iiretici becerilere (yazma ve metin bilgisi yeterliligi)
oranla ¢ok daha fazla kullanilmaktadir. Katilimcilar yabanci dili sirasiyla en ¢ok
yabanci dilde yazilmis makale okurken (%95,5), makale 6zeti okurken (%94,8), literatiir
tararken (%94,4) ve bildiri okurken (%85,1) kullandiklarini ifade etmislerdir. Tiim bu
akademik faaliyetlerin bir metnin ‘alimlama becerisiyle”’ ile ilgili oldugunu vurgulamak
gerekir. Okuma becerisi olarak bakildiginda makale okuma derin yapiyi, makale 6zeti
okuma yiizeysel yap1y1, literatiir tarama ise secici okuma ile iliskilendirilmektedir. En az
gerceklestirilen yabanci dildeki akademik faaliyetler ise sirastyla yabanci dilde bildiri
sunmak (%43,1) ve makale yazmaktir (%46,5). Yabanci dilde makale yazmak, yazili
dile hakim olmay1 ve metin bilgisi gerektirmektedir. Bir bildiriyi serbest sunmak ise
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agirhikli olarak iletisimsel bir eding de gerektirir, ¢iinkii bu akademik eylemde s6zel
tretimsel bir iletisim sekli vardir. Bu iki akademik faaliyet alanlarmin diisiik
seviyelerde, yani %50 nin altinda ¢ikmasi yine tizerinde durulmasi gereken bir konudur.
Sendz Ayata (2014) bilimsel metin {iretiminin disipline ve kiiltiire bagli oldugundan sz
eder. Makale 6zeti yazmak (%75,8) ise yine yogun gerceklestirilen akademik bir
eylemdir. Makale 6zeti yazmak her ne kadar metin tiiriine 6zgli metin i¢i ve metin dis1
Olciitleri ile belirgin sablon 6zellikler gdsterse de bunun akademik bir yazma faaliyeti
oldugu unutulmamalidir. ‘Ozet’in belli bir metin kurgusu vardir. Buna gore her &zet,
metin tliri olarak genellikle konuya giris, bir problem ciimlesi, ¢aligmanin yapildigi
yontem ve elde edilen sonuglar1 icermektedir. Makale 6zeti makalenin en yogun hali
oldugundan, literatiir taramak i¢in tercih edilen bir okuma tiiridiir. Okuyucu, Ozeti
okuduktan sonra tiim makaleyi okumaya deger olup olmadigina karar verir. Segici
okuma tiiriinde ise metne anahtar kelimeler araciligi ile yaklasildigindan ¢ok ileri bir
yabanci1 dil seviyesi gerektirmez.

Tablo 4: Yabana Dili Egitim-Ogretim Faaliyetleri icin Kullanma Durumu Dagilim

Evet Hayir
n % n %
Ders hazirlarken yabanci kaynaklar kullantyorum 215 79,9 54 20,1
Dersi yabanci dilde anlatirim 43 16,0 226 84,0
Kullanmiyorum 50 18,6 219 81,4

Tablo 4’de 6gretim tiyelerinin %79,9’unun ders hazirlarken yabanci kaynaklar
kullandigin1 ve %20,1’inin yabanci kaynaklar kullanmadigini gérmekteyiz. Ogretim
tiyelerinin sadece %16,0’s1 dersi yabanci dilde anlatmaktadir. Genelleme yapildiginda,
ogretim tyelerinin %18,6’sinin yabanci dili egitim-6gretim faaliyetleri i¢in kullandigini,
ancak %81,4’{iniin bu amagla kullanmadigini gérmekteyiz.

269 katilimcidan 219°u  yabanci dili egitim ve Ogretim faaliyetlerinde
kullanmaktadir. Katilimecilarin %79,9’u iniversitedeki derslerini yabanci kaynaklar
kullanarak anlatmaktadir. Avcioglu (2011) da Ogretim iiyeleri ve elemanlarinin
akademik c¢alismalarinda tercih ettikleri veya bagvurduklar1 ilk kaynaklarin %72
oraninda yabanci dilde kitap ve makaleler oldugunu bulgulamistir. Ancak iiretici
beceriler, yine akademik amaglara benzer sekilde, egitim-O6gretim faaliyetlerinde de
daha kisith kullanilmaktadir. Ancak az orandaki katilimci (%16) dersini yabanci dilde
anlatmaktadir. Bu veriyi dogru bir sekilde degerlendirebilmek i¢in ‘yabanci dil egitimi’,
‘yabanci dilde egitim’, ‘egitim dili’ ve liniversite 6grencilerinin ‘yabanci dil yeterliligi’
gibi kavramlara agiklik getirilmesi gerekir.

Tablo 5 6gretim iiyelerinin yabanci dili kisisel amagclar i¢in kullanma durumunu
vermektedir. Buna gore 6gretim iiyelerinin %92,6’s1 yabanci dili e-posta okumak i¢in,
%81,4’{i e-posta yazmak i¢in kullanmaktadir. Ogretim iiyelerinin %88,5°i yabanc dili
basili eserleri okumak icin, %65,4’1 iletisim kurmak icin, %83,3’l gorsel ve isitsel
araglar1 izlemek/dinlemek igin kullanmaktadir. Ogretim iiyelerinin %95,5°i yabanci dili
kisisel amaglar i¢in kullanirken, %4,5°1 bu amagla kullanmamaktadir.

197



Tablo 5: Yabana Dili Kisisel Amagclar icin Kullanma Durumu Dagilim

Evet Hayir
n % n %
E-posta okurken 249 92,6 20 7,4
E-posta yazarken 219 81,4 50 18,6
Basili eserleri okurken (gazete, dergi, kitap v.b. 238 88,5 31 11,5
Iletisim kurarken 176 65,4 93 34,6
Gorsel-isitsel araglari izlerken (TV, radyo, bilgisayar v.b.) 224 83,3 45 16,7
Kullanmiyorum 12 45 257 95,5

Ogretim iiyelerinin %95,5’inin yabanci dili kisisel amaglar i¢in kullaniyor olmas1
oldukca onemsenmesi gereken bir durumdur, zira kisisel amaglar arasinda ister sozli,
ister yazili, ister alimlayici ister {iretici ve de isterse iletisimsel yeterlilikler olsun, tim
faaliyet alanlar1 en az %65,4 oraninda kullanilmaktadir. Bu durum, dgretim tiyelerinin
yabanci dili giinliikk ortamda kullanma yeterliliginin gelismis oldugunu gostermektedir.
Dilin yapisal temelli bir bakis agisinin Otesinde kullanim boyutu agisindan
degerlendirilmesi, kisinin eding yeterliligi ile ilgilidir (bkz. Holly 2001). Oysa dilin
yapisal kullanimi, yapinin sekline, anlamina ve islevine yonelik bilgi verir (bkz.
Spillmann 2004). Austin’in S6z-Eylem Kuraminda (bkz. Groos 1990) yabanci dili
ogrenme siireci, alicinin gondericinin iletisini duymasi, ne anlama geldigini bilmesi ve
iletisi dogrultusunda eyleme gegmesi olarak algilanmaktadir. Burada kim, kime, nerede,
hangi amagla, neyi ifade etmektedir sorularm icerdigi iletisim dongiisiiniin birimleri
onem tasimaktadir. Gorildigii gibi, bir kisinin yabanci dili ‘biliyor’ olmasi, onu
‘kullantyor’ olmas1 onu ‘nerede, nasil ve ni¢in kullandigin1’ biliyor olmasi, yabanc1 dil
yeterliligi ile ilgilidir. Bu yeterliligi 6lcmek ve derinlemesine incelemek i¢in, olgulari
farkli yaklasimlarla degerlendirmek gerekir.

4. Sonuc ve Oneriler

Yabanci dil olgusunun akademisyenlik meslegi i¢in 6nemini betimleyen bu ¢alismada
iki kavramin birbirinden ayrilmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir: Yabanci dilin akademik
kullanim boyutu ve yabanci dilin giinliik kullanim boyutu. Yabanci dilde akademik
kullanim boyutunda alimlayic1 beceriler yiiksek oranda kullanilirken, iiretici beceriler
daha diisiik seviyelerde kalmaktadir. Ancak her iki becerinin giinliik kullanimda etkin
kullanilmasi, bulgularin olusturdugu oriintiilerdeki uyumluluk ile agiklanabilir. Bu da
calismanin i¢ gecerliligi ile ilgilidir. En ¢ok zorlanilan alanlar, yabanci dilde akademik
makale yazma (%46,5) ve uluslar arasi bildiri sunmadir (%43,1).

Yabanc1 dil egitiminde ve 6gretiminde list amag dgrenenin iletisimsel edincini de
gelistirmektir (bkz. Barkowski vd. 2014). Bu dogrultuda metin odakli ¢aligmalarin
yapilmast daha uygun olacaktir. Metinden hareket eden her tiirli dilsel etkinlik, yani
hem alimlamaya yonelik becerilerin ve hem de iiretime yonelik becerilerin gelismesini
olumlu yonde etkileyecektir (bkz. Brinker, Colfen ve Pappert 2014). Metindilbilimsel
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calismalardan, yapmin metin icerisindeki sekline, anlamina ve islevine bakabilen
ogretimler Onerilmektedir (bkz. Holly 2001). Yapmin bagimsiz degil bir biitiin
icerisinde dogal ortamda kullanilmasinin, yabanci dil egitimini siiphesiz daha etkili
kilacagi anlamia da gelmektedir. Akademisyenlerin tiim yeterlilik 6lgiitlerinde yabanci
dil yeterliligi de olduk¢a 6nemlidir. Akademik diinyaya katkilar ancak bilimsel bilgiden
beslenen perspektifler ile miimkiin kilinabilir.

Calismadan elde edilen veriler degerlendirildiginde, Trakya Universitesi dgretim
iiyelerinin ‘Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi - Ortak Oneri Diizeyleri Genel
Basamaklar Kiimesi - Al, A2, B1, B2, C1 ve C2’ye gore yabanci dil seviye dagilimi
agirhikli olarak ‘Bagimsiz’ (B1/B2), bundan daha azinm ise ‘Yetkin Dil Kullanimi1’
(C1/C2) diizeyinde oldugu saptanmustir. Katilimeilarm fakiiltelerine gore temsil edilme
durumu agisindan, dagilimin orantisal oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin unvana gore
bakildiginda, 9%24,9’unun akademik yeterliliklerini daha etkin kullandigmi ve
%75,1’inin akademik gelistirme siirecinde bulundugu goriilmektedir. Katilimeilar
kidem yilina gore degerlendirildiginde, en yiliksek oranin 1-5 kidem yili arasinda geng
bir akademik nesil oldugu goriilmektedir. Yabanci dili 6grenmeye baslama yeri olarak
katilimcilar en gok (153) ortaokulu isaret ederken, yabanci dili 6grenme yeri olarak yine
en ¢ok (59) ortaokul verilmistir. Bu durumda 94 kisi yabanci dili ortaokulda 6grenmeye
basladigini, ancak burada égrenmedigini vurgulamistir. Trakya Universitesi dgretim
tiyelerinin yabanci dili ‘akademik kullanim’ amaglar1 dagilimina bakildiginda, 6gretim
dyelerinin %97,8’inin yabanci dili akademik ama¢ i¢in kullandigin1 gormekteyiz.
Ogretim iiyelerinin sadece %18,6’s1 yabanci dili egitim-6gretim faaliyetleri igin
kullanirken, 6gretim tiyelerinin %95,5°1 yabanci dili kigisel amaglar i¢in kullanmaktadir.

Bu verilere biitilinciil bakildiginda, 6gretim {iyelerinin yabanci dil yeterliligini
olumlu yonde kullandig1 sonucuna varilabilir. Ancak yabanci dili kisisel amaclarla
kullanmak ile egitim 6gretim alaninda ve hatta akademik diinyada kullanmanin farkl
yapilar oldugunun alt1 ¢izilmelidir. Akademik yazma ana dilde nasil bir yeterlilik ise, bu
yeterlilik ayn1 sekilde yabanci dilde de s6z konusudur. Metin dis1 dlgiitler, metin igi
oOlgtitler, metin bilgisi, metin dilbilim, metin tiirti edinci gibi 6lgiitler metin dokusunda
olmasi istenilen Olgiitlerle ilintilidir (bkz. Sendz Ayata 2014). Bu bakimdan 6gretim
dyelerinin sadece belli bir seviyede yabanci dil yeterliliginin olmasi ayri
degerlendirilmelidir. Bu yabanci dil yeterliligi ise egitim-6gretim ve akademik kullanim
yeterliliginden farkli diisiiniilmelidir. Kendini akademik alanda ister ana dilde isterse de
yabanci dilde etkili bir sekilde ifade edebilenlerin iiretecegi bilginin yaygin etkisi
olabilecektir.
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Edebi Cevirinin Ozellikleri!

Umut Balci, Batman

Cok uzun bir gegmise sahip olan geviri,
PROR DR. DURSUN ZENGIN edebiyat, egitim, dilbilim, iletigim, felsefe,

. SR tarih basta olmak iizere bircok bilim
EDEBI QEVlRININ daliyla yakindan iligkili bir bilim dalidir.

OZELUKLE R| Cevirinin bir bilim dali olarak bu derece
g genis bir disiplinler arasi yelpazeye sahip
: olmas1 ona atfedilen degeri arttirmakta ve
bilimsel cercevede geviriye dair
caligmalarin  giin gectikce daha c¢ok
Onemsenmesini saglamaktadir.

e

Kapsamli bir literatiir taramasi
yapildiginda elbette ¢eviriye dair ulusal ve
uluslar aras1 camiada tez, kitap ¢alismasi,
- makale gibi ¢esitli bilimsel arastirmalarin
| vyapildigi  goriilecektir, fakat Ankara
. Universitesi, Dil ve Tarih-Cografya
Fakiiltesi Alman Dili ve Edebiyat1 Bolimii
O0gretim iyelerinden Prof. Dr. Dursun
Zengin’in Aralik 2016’da piyasaya ¢ikan
ve 176 sayfadan olusan Edebi Cevirinin
Ozellikleri adli kitab1 diger calismalara
kiyasla daha kapsamli ve farkli 6zellikler
tasimaktadir.

Zengin’in Edebi Cevirinin Ozellikleri adl1 kitabi ii¢ ana bdliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde g¢evirinin yapi tasi olarak kabul edilen dil kavramina agiklik getirilmistir. Bu
boliimde dil kavramu, dilin gesitleri ve yeryiiziindeki dillerin ne sekilde siniflandirildig:
konusunda kisa ve 6z bilgiler yer almaktadir. Bu bilgiler okuyucuyu hem genel anlamda
dil ve dil cesitliligi hakkinda bilgilendirmekte hem de onu kitabin ilerleyen
boliimlerinde detayli bir sekilde ele alinan ¢eviri kavramma hazirlamaktadir. Bu
boliimiin diger bir Ozelligi ise Almanca ve Tiirk¢enin dilbilimsel o6zelliklerine
karsilastrmali bir sekilde yer verilmesi ve bu iki dilin kendine has 6zelliklerinin
vurgulanmasidir. iki dilin dilbilimsel agidan ortak ve farkli yanlarmin vurgulanmasi
ceviri edimini de dogal olarak kolaylastiracaktir.

! Zengin, Dursun (2016): Edebi Cevirinin Ozellikleri. Kayseri: Tiydem Yaymcihik. 176 S. ISBN:
9786054510979



Kitabin ikinci boliimiinde genel olarak g¢eviri kavramina deginilmis, ¢evirinin
tarihgesi, ceviribilim kavraminin kapsam ve sinirliliklary, ceviribilim ile g¢eviri
kavramlar1 arasmdaki farklar, ayrica yazili ve sozlii olarak ikiye ayrilan ceviri tiirleri
detayli bir sekilde ele alinmistir. Bu boliim okuyucunun kitabi okuma amacma gore
farkli sekillerde onem kazanmaktadir. Ceviribilim veya dogrudan geviri ile ilgili teorik
bilgi edinmek isteyen herhangi bir okuyucu bu boélimde her tiirli ihtiyacini
karsilayabilecek 6z bilgilere ulagsma olanagina sahiptir.

Ucgiincii boliimiin agirlik noktasmi ise ¢evirinin alt dallarindan biri olan edebi
ceviri olusturmaktadir. Bu bolimde edebi ceviri biitiin ayrintilariyla alt basliklar
halinde, sistematik bir sekilde agiklanmaktadir: Edebi ¢eviri yapabilmek i¢in 6ncelikli
olarak edebi metin analizinin nasil ve hangi yontemlerle yapildigin1 bilmek gerekir.
Bundan hareketle bu bolimde daha ¢ok edebi metinlerin dilsel (yiizeysel yapi) ve
anlamsal (derin yap1) Ozelliklerinin analizine yonelik tatmin edici bilgiler yer
almaktadir. Devaminda ise ¢eviribilimciler tarafindan ¢okga tartisilan Edebi metinler
cevrilebilir mi? Edebi metin ¢evirisinde anlam ve vurgu kaymalart oluyor mu? Bu
kaymalar engellenebilir mi? fyi bir ¢eviri nasil olmaldir? Bir cevirinin iyi olup
olmadigi nasul olgiiliir? Cevirmenin hangi ozelliklere sahip olmasi gerekir? seklindeki
sorulara bilimsel bir derinlikle yanit aranmaktadir. Bu sorularin konulastirildig: alt
basliklar ve bunlarin igerdigi bilgilerin bilimselligi ve derinligi, dile getirilen sorular
lizerine yapilan tartismalarin biiyiik bir kismina nokta koyacak niteliktedir.

Bu boliimiin diger 6nemli bir noktasi ise geviri siirecini anlagilir bir dille adim
adim ele almasidir. Ceviri asamalari, ¢eviride kullanilan malzemeler, ¢eviri edimini
kolaylastiracak anahtar kavramlar, ¢eviri kuram ve yontemleri, strateji ve teknikleri gibi
ceviri ile ilgili her kavrama ve alana agiklik getirilmistir. Boylelikle ¢eviri ile ilgili bilgi
ihtiyac1 duyan ve edindigi bilgiyi pratige dokmek isteyen her okuyucu bu boliimde
aktarilan bilgiler 1s131nda kisisel ¢eviri becerisini gelistirme imkani bulacaktir.

Kaynakg¢a kismi da kitabin 6n plana ¢ikan 6zelliklerinden biridir. Yazar, kitabin
kaynakcasini olabildigince kapsamli tutmus, dolayisiyla ¢eviri, ¢eviribilim, terclimanlik,
ceviri yontem ve teknikleri, uygulamali geviri ve ilgili birgok alanda makale, tez, Kitap
arastirmasi yapan arastirmacilar, literatlir taramasi i¢in ¢ok fazla zaman kaybetmeden
genis kapsamli bir kaynakg¢aya ulasabilmektedirler.

Zengin’in kisaca tanitmaya calistigimiz kitab1 yukaridaki agiklamalardan da
farkedilecegi lizere, daha 6nce yaymnlanmig c¢eviri odakli ¢aligmalardan ciddi anlamda
farkliliklar tagimaktadir. Saglam bilimsel bir zemine oturtulan kitap hem teorik hem
uygulamali c¢eviri konusunda kapsamli bilgiler icermekte, okuyucunun her tiirlii
beklentilerine yanit vermekte ve geviri odakli her tiirlii kavram karmasasimi ortadan
kaldirmaktadir. Kitap ayrica g¢evirinin énemini bir kez daha ortaya koymus, g¢eviri
sayesinde farkli kiiltiirden insanlarin birbirleriyle etkilesiminin kolaylasacagmin,
kiiltiirel yakinlagmayla birlikte 6nyargilarin da ciddi anlamda azalacaginin ve insanlarin
hayata bakis acilarinin genisleyeceginin altini ¢izmistir.

Ceviribilim ve geviri kavramlar1 15181inda edebi ¢eviriyi konulastiran bu kitabin,
Miitercim-Terclimanlik boliimlerindeki 6gretim liyeleri ve dgrenciler basta olmak tizere,
ceviri biirolari, geviri ile ilgilenen tiim kisi, kurum ve kuruluslar ve 6zellikle yabanci
dillerle ilgilenen herkes i¢in vazgegilmez bir basucu kitab1 olacagina inantyoruz.
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Her Yoniiyle Almanca Ilgecler / Deutsche Priipositionen unter
allen Aspekten*

Umut Balci, Batman

Ogrencilerin dil 6grenme motivasyonlar1

. onlarin  basar1  diizeyleriyle  dogru

Prof. Dr. Dursun Zengin orantilidir. Dilbilgisi konularina
hakimiyetleri arttik¢a dil motivasyonlar1 da
artar, boylelikle hedef dili daha rahat
O0grenme olanagma sahip olurlar. Bu
baglamda Almancanin temel dilbilgisi
konularmmdan biri olan ilgecler (Alm.
Prépositionen) O6grenme ve  Ogrenci
acisindan 6nem kazanmaktadir. Sozlii veya

: yazili aktarimlarda ister uzun ister kisa
e er olsun, neredeyse her tiimcede ilge¢ler yer
almaktadir. Dolayisiyla ilgeclerin

Ogrenciler tarafindan eksiksiz bir sekilde
Ogrenilmesi onlarin yazil/sozli
becerilerini fazlasiyla kolaylastiracak ve
onlarin yabanci dile yonelik
motivasyonlarmi arttiracaktir.

[
:
|
:
i

Ilgeclerin yabanci dil egitiminde bu
derece 6nemli olmasi, dikkatleri bu konu
ile ilgili yazilan makale, kitap vb.
akademik  arastrmalara  yOneltmistir.
Kapsamli bir literatiir taramasi
yapildiginda elbette bu konu ile ilgili basili veya elektronik kaynaklara ulasilmaktadir.
Mevcut kaynaklar incelendiginde ilgecler konusunun c¢ok yiizeysel ele alindigi
goriilecektir, 6rnegin:

e llgeclere yonelik kaliplasmis bilgiler aktarilmakta;
e Genellikle Dativ, Akkusativ, Genitiv ilgeclerin en yaygin kullanilanlara yer
verilmekte;

o llgeglerin temel anlamlarma bagli kalmmakta, yan anlamlarma
deginilmemekte;
e Tlgeglerin farkli kullanim alanlarma ve gorevlerine yer verilmemektedir.

! Zengin, Dursun (2016): Her Yoniiyle Almanca ligegler. Ankara: Nika Yaymevi.. 409 S. ISBN:
9786059386050



Yukaridaki eksiklikler g6z oniinde bulundurularak, yabanci dil egitiminin dnemli
konularindan biri olan ilgeglerle ilgili ylizeysel ve kalip bilgi yigmnmin 6niine gegilmesi
amaciyla hazirlanan Her Yéniiyle Almanca Iigegler adli kitap, Ankara Universitesi
ogretim iyesi Prof. Dr. Dursun Zengin imzasiyla Aralik 2016 tarihi itibariyle
kitapgilardaki yerini almigtir. Nika Yaymevi'nden ¢ikan kitap 409 sayfadan olusmakta
ve ilgecler konusunu tiim detaylariyla ele almaktadir.

Kitabin birinci boliimiinde ilgeclerle ilgili genel bilgilere yer verilmistir.
Ilgeclerin dncelikli olarak ciimle icinde kullanimlarini igeren bu boliimde isimle birlikte
kullanilan ilgecler, zamirle birlikte kullanilan ilgegler ve zarfla birlikte kullanilan
ilgecler teker teker drneklendirilmistir. Tlgecler bu bdliimde ayrica yapisal dzelliklerine
gore basit, bilesik ve tiiremis ilgegler olmak tiizere Ui guruba ayrilmis, yapisal
ozelliklerinin yani sira anlamsal 6zelliklerine de deginilmistir. Bu boliimde aktarilan
bilgiler kitabimn ilerleyen boliimlerinde daha detayli ve agiklayict bir sekilde bol sayida
ornekle ele alinmustir.

Kitabin ikinci boliimiinde ise ilgegler farkl 6zelliklerine gore gruplandirilmstir.
IIk asamada tiim ilgegler durumsal ¢ekim ozellikleri (Kasus) belirtilerek toplu bir
sekilde listelenmistir. Bu kitab1 diger benzer kitaplardan farkli kilan 6zelligi de c¢ok
kapsamli olmasidir, ki listede toplam 131 farkli ilgece yer verilmistir. Bu 6zelligiyle
Zengin’in kitab1 Almanca Ilgecler konusunu ele alan en kapsamli ¢alisma olmaktadir.
Bu boliimde ilgecler s6z dizimsel (Syntaktisch) ozellikleri agisindan isimden dnce
kullanilanlar ve isimden sonra kullanilanlar seklinde iki gruba ayrilmis ve
orneklendirilmistir. Ilgeclerin bu 6zelliklerinin 6grenciler tarafindan eksiksiz bir sekilde
ogrenilmesi, olasi anlatim bozuklugunun da Oniine gegilmesi agisindan Onem arz
etmektedir. S6z dizimsel ozelliklerinin yani1 sira bu boliimde ilgeglerin yazimsal
(orthographisch) 6zelliklerine deginilmis, boylelikle yazim yanliglarinin  Oniine
gecilmesi de saglanmistir. Bu boliimiin ayirt edici bir diger yonii ise birden fazla
sozclikten olusan ilgecler, yabanci kokenli ilgecler, birbirine zit anlamli ilgegler
seklinde gruplandirmalarin yapilmis olmasidir. Boylelikle 6grencilerin ilgegleri her
acidan somut bir sekilde 6ziimsemelerinin 6nii agilmistir.

Kitabin ilerleyen boliimlerinde sirasiyla Akkusativ ile kullanilan ilgegler (18
adet), Dativ ile kullanilan ilgegler (24 adet), hem Akkusativ hem Dativ ile kullanilabilen
ilgegler (9 adet) ve Genitiv ile kullanilan ilgegler (81 adet) anlamsal 6zellikleri ve
Tiirkce karsiliklariyla birlikte verilmistir. Birbiriyle 6zdes olarak hazirlanan bu
boliimlerde oncelikli olarak ilgili ilgeclerin listesi, ilgec¢lerin her birinin olasi biitiin
anlamlar1 Tirkce ve Almanca ciimle Ornekleriyle birlikte verilmistir. Bdylelikle
Ogrenciler ayni ilgecin climle ig¢indeki farkli anlamlarin1 6rnek ciimleler araciligiyla
analiz etme sansma sahip olmaktadirlar. Bazi ilgeclerin anlamlarina fotograf veya resim
araciligiyla vurgu yapilmasi ise yine kitabin aywrt edici Ozelliklerinden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Kitabin son boliimiinde ise ilgeclerin dncelikli olarak genel bir gruplandirmayla
anlamsal 6zellikleri aktarilmustir. Ornegin;

Lokale Prépositionen —  Yer belirten ilgecler — in, hinter, nach ....

Temporale Prapositionen —  Zaman belirten ilgegler ~ —  an, um, bis .....
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Kausale Pripositionen —  Neden belirten ilgegler —  wegen, trotzt, aufgrund...

Modale Prapositionen —  Durum belirten ilgegler =~ —  anstatt, mit, unbeschadet...

Yukaridaki gruplandirma c¢ok genel bir gruplandirma oldugu i¢in, yazar bu bdliimde
daha detayli bir gruplandirma da yapmus, sart bildiren ilgecleri (konditional), zitlik
belirten ilgegleri (konzessiv), ara¢ olma durumu belirten ilgegleri (instrumental) ve
amag belirten ilgegleri (final) teker teker agiklamis, kitabin sonunda ise tiim ilgegleri
anlamsal 6zelliklerine gore bir araya getiren bir liste olusturmustur.

Yukarida ana hatlariyla tanitmaya calistigimiz Dursun Zengin’in Her Yoniiyle
Almanca Ilgecler adh eseri Almanca 6grenen, Almancaya ilgi duyan herkese hitap eden,
basit ve net bir Gislupla hazirlanan bir kaynaktir. Bireysel olarak Almanca 6grenen,
Anadolu liselerinde segmeli Almanca dersini alan, Universitelerin Alman Dili Egitimi
anabilim dallart veya Alman Dili ve Edebiyati anabilim dallarinda 6grenim goren,
OSYM’nin diizenledigi YDS, YOK-DIL gibi smavlara hazirlanan herkesin temel
basucu kitaplarindan biri olma 6zelligine sahip olan bu kitabin, Almancanin yabanci dil
olarak 6gretiminde biiyiik bir boslugu dolduracagi kanisindayiz.
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Anlama ve Yorumlama Ekseninde Edebiyat. Metin Toprak’in
Hermeneutik ve Edebiyat® isimli Cahismasi

Saniye Uysal Unalan, izmir

Edebiyat bilimi kuramlari, edebi bir metni okuma, anlama, inceleme ve yorumlama
stireclerini sistematik bir sekilde yonlendiren ve sekillendiren modellerdir, bu bakimdan
edebi bir metnin bilimsel nitelikli okunmas1 ve anlamlandirilmasi1 asamasinda kullanilan
en 6nemli basvuru kaynaklarini1 olusturmaktadir. Germanistik alaninda edebiyat bilimi
kuramlarmi ele alan basvuru kitaplarma goz atildiginda c¢ok ¢esitli bir kuram ve yontem
yelpazesiyle karsilasmak miimkiindiir. Edebiyat bilimine damgasini vuran “kiiltiirel
doniis”tin  (“kulturwissenschaftliche Wende”/“cultural turn”) etkisiyle, edebi metin
okuma siirecinde 6zellikle metin dis1 unsurlar géz oniinde bulundurulmaya baslanmis ve
salt metin odakli okumalar geri planda birakilmistir. Ancak, hermeneutik edebiyat
bilimi kuramlar1 agisindan belirleyici niteliktedir. Ornegin yapisalcilik gibi metnin
yapisal ve dolayisiyla edebi metni edebi yapan dilsel 6zelliklerine odaklanan bir kuram,
ozellikle hermeneutik kuramina karsit bir durus sergilemesi agisindan aslinda bununla
da iliskilidir. Ote yandan hermeneutik, giiniimiizde Kiiltiirleraras1 edebiyat bilimi
(Interkulturelle Literaturwissenschaft) kapsaminda da kiiltirel “6teki”yi anlama
konusunda devreye giren ve basvurulan bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Hermeneutik ve Edebiyat isimli kitabinda Metin Toprak, temelleri Antik déneme
kadar uzanan, ilk baslarda kehanetleri ve daha sonrasinda teolojik ve hukuksal metinleri
anlama amagli ortaya ¢ikan ve “bir anlama 6gretisi” (S. 10) olmas1 bakimindan edebiyat
bilimi tarafindan da biiyiik ilgi goren bu kurami detayli ve kapsamli bir sekilde ele
almaktadir. i1k kez 2003 yilinda yayimlanan kitabm gézden gegirilmis ve genisletilmis
ikinci baskist 2016 yilinda yapilmistir. Iki ana béliimden olusan toplam 312 sayfalik
caligmanin girig, sonu¢ ve kaynakga boliimlerinin yani sira, ¢alismada ek olarak bir ilk
niteligi tasiyan “Tilirk¢ede Hermeneutik Kaynakcas1” bulunmaktadir. Caligmanin baslica
amaci, hermeneutik kurammin “giiniimiizde alimlama kurami araciligiyla aldigi yeni
durusun”u, “hangi kosullar ¢ergevesinde kazandigma, bu 6zelliginin hermeneutigin en
basindan itibaren iistlendigi gorevle iliskilendirilip iliskilendirilmeyecegine yanit
aramaktir” (S. 32).

Yazar, kitabinin giris bolimiinde “hermeneutik” kavrami ve kuramina iligkin
edebiyat bilimi agisindan 6nemli olan noktalara deginir. Bu baglamda, 6ncelikle bir
edebiyat okurunun edebi eser okuma esnasinda her tirlii anlama sorunu ile
karsilasmasiin dogal bir olgu oldugundan bahseder (s. 9). Bununla ilgili Toprak sunu
ifade etmektedir: “Bu nedenle yorumcunun yaptigi ig, metnin igerisinde bulunduguna
inandig1 ve ¢ogu kisinin farkinda olmadigmi diisiindiigii bu ‘gizli’ anlami bulup onu
belli bir bilgiye doniistiirdiikten sonra bagkalariyla paylagmaktir” (s. 9). Yazar,
hermeneutik kavrammm “ilk kez 17. yiizyilda Johann Conrad Dannhauer tarafindan”

! Metin Toprak: Hermeneutik ve Edebiyat (2016). Dergah Yayinlari: istanbul. 312 s. ISBN: 978-
9759957070.



kullanildigmma “ve baglangigta teolojinin bir yan kolu gorevini” gordiigline, “ancak
zamanla filoloji ve hukuku kapsayacak bigimde belli metinler i¢in kurallar {ireten bir
alana” (S. 12) doniistiigline deginir. Yazar, kuramin “dogru anlami bulma” cabasmna
yonelik bilhassa 20. ylizyllda Susan Sontag veya Hans Magnus Enzensberger gibi
isimler tarafindan dile getirilen elestirilerinden yola ¢ikarak, ¢alismasinda
“hermeneutigin tekrar ortaya ¢ikip, modern edebiyat yapitinin yorumlanmasi i¢in hangi
Onerileri ortaya attigina” (S. 30) bakmanin yararli olacagini savunur.

Toplam yedi alt basliktan olusan caligmanin “Hermeneutik” isimli ilk ana
boliimiinde kuramin tarihsel gelisimi ve degisim asamalar1 6zellikle felsefi boyutlariyla
ele alinmaktadir. Burada ilk olarak Antik donem filozoflarina kadar uzanan “gramatik”
ve “alegorik” yorumlama yontemleri arasindaki rekabetten bahsedilir (bkz. s. 34-35).
Yazar, Antik donemde Homeros’un yapitlarmin ve Ortagag’da kutsal metinlerin
alegorik yontem araciligryla ne sekilde yorumlandigini érneklerle gosterir. Ugiincii alt
boliimde ise Luther’in Alman kiiltiir tarihindeki 6neminden ve bununla ilintili olarak da
alegorik yonteme yonelik elestirel tutumundan bahsedilir. Bir sonraki alt boliimde
Toprak, Friedrich Schleiermacher sayesinde “hermeneutigin ‘anlamanin bilimi’ olarak
evrensellestirilmesine 6n ayak” oldugunu vurgulamakta ve Schleiermacher’in
“hermeneutigin evrensellestirilmesi siirecine nasil bir katki sagladigmi” (s. 57) ele
almaktadir. Bu boliimde Toprak, Schleiermacher’in esit oranda 6nem verdigi ve
birbirini tamamlayan “gramatik” ve “psikolojik agimlama” yonteminden ana hatlariyla
bahseder. Schleiermacher’in savundugu hermeneutik okumanin amacini yazar su
sekilde Ozetlemektedir: “Amag¢ verilen metni yeniden yapilandirmak veya yeniden
yapilandirarak anlamaktir.” (S. 81) Schleiermacher’in fikirleri {izerinden ilerleyerek
hermeneutik kurami agisindan 6nemli olan Wilhelm Dilthey ise bu boliimiin besinci alt
basligin1 olusturmaktadir. Burada Dilthey’m tin bilimleri ile doga bilimleri arasindaki
ayrima yonelik temsil ettigi durustan ve bu baglamda Dilthey’in bilhassa “doga
bilimlerinin ‘anlatma’ yOnteminin karsisina [...] tin bilimlerinin yOntemi olarak
‘anlama’y1” (S. 84) koymasi ile hermeneutige yeni bir boyut kazandirdigindan
bahsedilmektedir. “Anlama” olgusuna iliskin ise yazar Oncelikle Dilthey’mn felsefi
diisiinceler de igeren “temel anlama” ile “yiliksek anlama” ayrimini ele alir ve sonrasinda
ise “agimlama ve yorumlama” kavramlari1 {izerinde durur. Bir sonraki alt bolimde
hermeneutigin ‘geleneksel’ olarak adlandirilabilecek bu acilimlarma karsin Martin
Heidegger tarafindan 20. yiizyillda bu kurama kazandirilan varolussal ve dolayisiyla
felsefi boyutlardan bahsedilmektedir. Bu boliimde yazar, Heidegger’in insanin
“varolusuna” ve “firlatilmishgma” iliskin felsefi diislincelerini ele alir ve insanin bu
firlatilmislik olgusuna yonelik yiiklemeye c¢alistig1 anlama ¢abasina deginir (S. 108-
109). Burada Heidegger’e gore hermeneutigin amacinin “bu anlama sirasinda devrede
olan unsurla, dolayisiyla insani, nasil bir varolan oldugu konusunda aydinlatmak” (s.
108) oldugu tespit edilmektedir. Yedinci alt boliimde yazar, Hans-Georg Gadamer’in
“sordugu felsefi sorunun [...] bir biitiin olarak insana 6zgii diinya deneyimi ve yasam
pratigine yonelik oldugunu”nun (s. 117) altin1 ¢izer. Anlama olgusunun ise Gadamer’e
gore sadece “derinlesme” (s. 117) vasitasiyla gergeklesebilecegi vurgulanmaktadir.
Gadamer’de anlama olgusunu sekillendiren ve hermeneutik kurami baglaminda
“Onyarg1 ve otorite”, “farkli anlama” ve “ufuk erimesi/ kaynagmas1” gibi 6nemli olan
kavramlar lizerinde de durulmakta ve ayrica onun estetik anlayis1 baglaminda da “sanat-
gerceklik iliskisi” mercek altinda alinmaktadir.
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Calismanin “Hermeneutik ve Edebiyat” baslikli ikinci ana boliimiinde oncelikle
edebiyat nedir sorusu ele alinmakta ve Aristoteles ile Platon’un sair/edebiyat
tanimlarma go6z atilmaktadir. Platon’un sairi “hi¢bir yaratict yonii olmayan bir ara¢”
olarak kabul ettigini, Aristoteles’in ise bu yaraticilik durumunun “sadece gergekligi en
ideal bigimde taklit etme islevi ig¢in” gerekli oldugunu vurgulamaktadir (s. 152). Bu
sair/sanat¢i/edebiyat algismin Aydinlanmanin etkisiyle 18. yilizyilda nasil yeni bir boyut
kazandig1 anlatilmakta ve “deha” kavraminin 6nemi iizerinde durulmaktadir. Bireysel
ve Ozgiin nitelikleriyle 6n plana ¢ikan edebiyat eserinin “artik kendi basina bir anlam
tastyict olarak algilanmaya baglanmas1”, Toprak’a gore “bu iirlinlerin de hermeneutigin
caligma alani igerisinde yer almaya” (S. 158) baslamasi anlamina gelmektedir. Edebiyat
ile ilgili sunulan bu 6n bilgileri, hermeneutigin 6nemli temsilcilerinin dogrudan edebi
metni yorumlamaya iliskin 6ne ¢ikardiklar1 hususlar takip etmektedir. Ilk alt bdliimde
Schleiermacher’in 6nermis oldugu “karsilastirmali” ve “sezgisel” yontemlerin “edebiyat
metnine uygulandiginda, one ¢ikan en 6dnemli unsurlardan birisi’nin “yazar ve metin
arasinda olusturulan siki bag” (s. 168) oldugu vurgulanmakta; dolayisiyla,
Schleiermacher tarafindan savunulan yontemin nesnellikten ¢ok “’sezgisel’ bir kesinlik”
(s. 173) igerdigi tespit edilmektedir. “Dilthey ve Yorumcunun Dogusu” bashkli alt
bolimde yazar, 19. ylizyilda pozitivizmin ne sekilde edebiyata uyarlandigindan
bahsettikten sonra Dilthey’in bu yonteme karsit bir tutum olarak tin bilimlerini
koydugunu wvurgular. Ciinkii Toprak’in tespitine gore Dilthey ile birlikte “’tin’
kavramiyla anlama olasiliginin en Onemli sartlarindan birisi ifade” (s. 188)
edilmektedir. Burada 6zellikle Dilthey’in hermeneutik yaklagiminda yorumcunun hangi
nedenlerden dolay1 yazarin 6niine gegtigi lizerinde durulmakta ve bu baglamda edebiyat
eserinin ortaya ¢iktig1 zamansal artalana isaret edilmektedir. Dilthey ve
Schleiermacher’e karsit bir tutum sergileyen ve felsefi bir hermeneutigi temsil eden
Hans Gadamer ise edebi eseri anlama siirecinde bir bakima daha sonralari
Postmodernistlerin tespit ettigi “yazarin O6limii” goriisii ile baglant1 kurulabilecek
diisiinceleriyle one ¢ikar (s. 196). Dérdiincii alt boliim olan “Oteki ve Edebiyat: Otekini
Anlamada Edebiyatin Rolii” baslig1 altinda ise Gadamer’in anlama konseptinin edebiyat
okuruna sunulan bir “anlama bi¢imi” olarak “yabanci olani1 da, yani farkli kiiltiirlerden
edebiyat yapitlarmi anlamak i¢in de gecerli hale” (s. 204-205) gelebileceginin alt1
cizilmektedir. Edebi eserleri inceleme asamasinda “yazara” hangi donem itibariyle, ne
olciide agirlik verildigi veya verilmedigi “Yazarm Yeni Islevi” baslikli alt bdliimiin
konusunu olusturmaktadir. Schleiermacher ile baslayan yazar-yapit iliskisinin 20. yiizyil
baslarinda ciddi elestiriye maruz kalmasindan ve buna bagli olarak da yazari veya
yazarla ilgili faktorleri edebiyat bilimsel ¢alismalara dahil etmenin pek tercih
edilmemesinden  bahsedilmektedir. ~Ayn1  zamanda, Ozellikle postmodernist
yaklagimlarin edebiyat kuramlarmnin yazar anlayisinin etkisi iizerinde durulmaktadir
(Foucault ve Barthes). Toprak bu boliimde yazar odakli edebiyat okumalarindaki farkli
bakis agilarmi iki alt baglik altinda ele almaktadir: “yazarin amaci1” ve “yazarin islevi”
(s. 216). Calismanin son alt boliimiinde ise “okuru” 6n plana ¢ikaran ve hermeneutigi
ozellikle Gadamer’in fikirlerini temel alarak bir bakima giincellestiren “alimlama
estetigi” iizerinde durulmaktadir. Hermeneutigin 20. ylizyllda modern edebiyati
yorumlama konusunda yetersiz kalmasi sonucunda “Hans-Robert Jauss araciligi ile
"alimlama estetigi’ ad1 altinda tekrar iglerlik” (. 246) kazanmasi s6z konusudur. Burada
Jauss’un “okuma ediminin yagam {izerindeki etkisini Alimlama Kurami’nin merkezine”
(s. 248) yerlestirdiginden bahsedilmekte ve okurun ne 6lgiide bir “anlam olusturucu” (.
257) olarak tanimlanabilecegi sorusu iizerinde durulmaktadir. Burada alimlama estetigi
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baglaminda 6nemli olan ve edebiyat eserlerini okurken “okura ne oldugu” (s. 259)
sorusuyla ilgilenen Wolfgang Iser’in ozellikle “bos alan” kavramma iligkin
diisiincelerine de yer verilmektedir.

Calismasinin sonug¢ boliimiinde yazar, hermeneutik kuraminin ¢alisma boyunca
tanitmig ve tartismis oldugu, birbirini izleyen veya birbiriyle ¢elisen c¢esitli
temsilcilerinin farklarmni 6zet niteliginde ve ana hatlariyla ortaya koymaktadir. Ote
yandan, hermeneutik kurammin yorumlayan ve okuyan kisiyi temel almasi nedeniyle
“nesnellikten, genel gecerlikten” wuzaklastigi (s. 278) gerekgesiyle -elestirildigi
vurgulanmaktadir. Bunun yani sira Toprak, hermeneutigin gecirdigi degisime goz
atmakta, burada “yazar” kutbundan “okur” kutbuna giden doniisiime dikkat ¢ekmekte
ve okurun “aktif bir anlam olusturucuya” (S. 281) doniistiigliniin altin1 ¢izmektedir.

Metin Toprak’in Hermeneutik ve Edebiyat isimli bu g¢alismasi, hermeneutik
kuraminin tarihsel gelisimini, en dnemli temsilcilerinin yapmis olduklar1 farkli vurgular1
ve getirdikleri yeni perspektifleri birbiriyle iligkilendirerek hem felsefi hem de edebiyat
eserleriyle ilgili olan diisiincelerine temas ederek kapsamli bir bi¢imde ele almistir; bu
bakimdan, edebiyat kuramlar1 ve 6zellikle de hermeneutik ile ugrasanlar ve ilgilenenler
icin detayl bir bagvuru kitabi niteligi tagimaktadir.

HERMENEUTIK
VE EDEBIYAT

Metin Toprak

LE RGAH
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(Trans-)Kulturelle Konzepte von Raum und Zeit in der
Literatur Ilija Trojanows

Transkription einer philosophischen Darstellung der Gegenwart aus
ausgewahlter Literatur durch den Prisenzworkshop mit Ilija
Trojanow?

Max Florian Hertsch, Ozlem Demirci, Mutlu Er, Begiim Kardes, Ankara

0z
Ilija Trojanow’un Eserlerinde (Trans-) Kiiltiirel Mekdn ve Zaman Kavramlar

Cagimizin  Felsefi Tammmin Degifresi - Ilija Trojanow’un Katihmiyla Gerceklesen ve Secili
Eserlerinin Ele Alindigi Calistayin Yansimalari

Ankara Almanya Biytikel¢iligi'nin Kiiltlir Bolimii, DAAD - Bilgi ve Danisma Merkezi Ankara ile
Hacettepe Universitesi is birligiyle diizenlenen ilija Trojanow’un Eserlerinde (Trans-) Kiiltiirel Mekan ve
Zaman Kavramlar1 konulu c¢alistay, 2016 giiz doneminde gerceklestirildi. Yiiksek Lisans ve Doktora
ogrencilerinin katildigi programim odak noktasmni yabancilik, gdg¢, transkiiltir, mekdn ve zaman
kavramlar1 olusturdu. Yazar, eserlerinde kiiltlirlerarast kimliklerin var olmasiyla gelisen yabancilik, ret,
kimlik ve aidiyet bunalimi gibi boyutlar1 ele almaktadir. Ait olunan kiiltiire yabancilasma ve degisen
bakis agisimi ise Der Weltensammler adli eserinde sorunsallagtirmaktadir.

Calistayda Der Weltensammler adli romanin yani sira diger eserler de ele alindi. Geng bilim insan
adaylarmin, oncelikle kiiltiir analizi ile edebiyat bilimi yontemleri ve uygulamalart baslikli iki seminere
katilarak, teorik bilgi edinmeleri saglandi. Hi¢ kuskusuz etkinligin en 6nemli noktasi, 6grencilerin
eserlerden yola ¢ikarak hazirladiklart varsayimlar bizzat yazara sorabilmeleriydi. S6z konusu bilgileri
bilim diinyasina aktarabilmek adina g¢alistay siiresince kayit alindi ve ardindan yaziya dokiildii. Bu
calismanin amaci, ilija Trojanow’un edebiyat ve felsefe anlayismna 1sik tutmak ve eserlerinin
kavranmasina katkida bulunmaktir. Etkinlikte ele alinan yazara ait diger eserler:

Meine Olympiade: Ein Amateur, vier Jahre, 80 Disziplinen

Der Weltensammler

Der iiberfliissige Mensch

Macht und Widerstand

Zu den heiligen Quellen des Islam: Als Pilger nach Mekka und Medina

Die Versuchungen der Fremde: Unterwegs in Arabien, Indien und Afrika
Doner in Walhalla oder welche Spuren hinterldsst der Gast, der keiner mehr ist

Hazirlik seminerlerinde konu ile ilgili ayrintili bilgi edinen katilimcilar, tartisma konusu olabilecek
varsayimlar hazirlayarak, calistay siiresince Ilija Trojanow’a sorma firsat1 bulabildiler. Bu ¢alismada,
eserlerin kisa bir §zetini ve yazarin varsayimlara - kismen de olsa - felsefi bir yaklasim sunan cevaplari
yer almaktadir.

Anahtar Sozciikler: llija Trojanow, Mekan, Zaman, Edebiyat, Kiiltiir, Vatan, Kiiltirlerarasilik.

! Einsendedatum: 26.04.2017 Freigabe zur Veroffentlichung: 25.06.2017



Abstract

Die Kulturabteilung der Deutschen Botschaft Ankara, das DAAD-Informationszentrum Ankara und die
Hacettepe Universitdt boten im Wintersemester 2016 fiir interessierte Masterstudierende und
Doktoranden ein Workshop-Seminar zu transkulturellen Konzepten von Zeit und Raum in den Werken
[lija Trojanows an. Konzepte von Fremdheit, Migration, Transkulturalitit sowie Raum und Zeit standen
besonders im Fokus der Veranstaltung. In seinen Werken wirft Trojanow den Blick auf die Ausbildung
interkultureller Identitdten und die damit einhergehenden Dimensionen von Fremdheit, Ablehnung und
Identitits- bzw. Zugehorigkeitsdiffusionen. Die Entfremdung von der eigenen Kultur und den damit
verbundenen Perspektivwechsel thematisiert Trojanow unter anderem in seinem Werk Der
Weltensammler.

In diesem Seminar stand jedoch nicht nur der Roman Der Weltensammler im Vordergrund,
sondern unterschiedlichste Literatur Trojanows. Angeleitet wurden die Nachwuchswissenschaftler iiber
zwei Pridsenzseminare zum Thema Kulturanalyse und Anwendung von Methoden in der
Literaturwissenschaft. Der Mehrwert des Workshop-Seminars bestand darin, dass die Studierenden
Fragen aus den Werken anhand von Hypothesen direkt an den Autor stellen konnten. Um diese auch
anderen Wissenschaftlern nicht vorzuenthalten, entschied man den Workshop aufzunehmen und im
Anschluss zu transkribieren. Dieses Transkript bietet eine Stellungnahme iiber die Literatur und
Philosophie Ilija Trojanows an und tragt gleichzeitig zum Textverstindnis seiner Werke bei. Folgende
Werke Trojanows wurden fiir den Workshop ausgewéhlt:

Meine Olympiade: Ein Amateur, vier Jahre, 80 Disziplinen;

Der Weltensammler.

Der iiberfliissige Mensch

Macht und Widerstand

Zu den heiligen Quellen des Islam: Als Pilger hach Mekka und Medina

Die Versuchungen der Fremde: Unterwegs in Arabien, Indien und Afrika
Doner in Walhalla oder welche Spuren hinterldsst der Gast, der keiner mehr ist

Die Studierenden, die sich eingehen mit der Literatur in Vorlauf-Prasenzseminaren beschiftigt
hatten, entwarfen (kontroverse) Hypthesen, die sie Herrn Trojanow im Workshop vortrugen. Folgende
Transkription wiederspiegelt einen Abriss {iber die Literatur Trojanows und zeigt gleichzeitig Antworten,
die zum Teil auch aus einem sehr philosophischen Terminus entspringen.

Schliisselwérter: llija Trojanow, Raum, Zeit, Literatur, Kultur, Heimat, Transkulturalitit.

1) Hypothesenkomplex zum Werk Macht und Widerstand (Ozlem Demirci)

In Bezug auf das Kulturkonzept von Herder, der Kulturen als in sich geschlossene
Kugeln, autonome Inseln ansieht und das Transkulturalititskonzept von Welsch, das ein
Durchdringen und Verflechten von Kulturen vorgibt, ist es interessant zu erfahren, wie
Sie selbst Ihr Kultur- oder Identitditskonzept ansehen?

Ich habe keine bulgarische Identitdt, ich glaube nicht einmal, dass es eine bulgarische
Identitdt gibt. Ich glaube das Konstrukt einer nationalen Identitdt ist ein rein
ideologisches Konstrukt, es hat rein politische Absichten und Urspriinge. Dadurch, dass
ich in der deutschen Sprache schreibe, hat es natiirlich eine gewisse Dominanz [das ist
richtig]. Andererseits ist die deutsche Sprache, deswegen liebe ich sie sehr, extrem
flexibel und dass alle Autoren, die so wie ich von wo anders herkommen, dass wir das
vollbracht haben - die deutsche Sprache so zu verdndern, dass man unsere Anwesenheit
hier anmerkt. Die deutsche Sprache ist inzwischen eine andere. Ein ganz einfaches
Beispiel: Es gibt einen Roman von mir, der heifit der Weltensammler. Das Wort gab es
nicht bevor ich diesen Roman geschrieben hatte, aber inzwischen [erst neulich bin ich in
Stuttgart am Hauptbahnhof entlanggegangen, da war eine riesige Anzeige, dort stand:
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Der Weltensammler da habe ich mir gedacht [ist], das Wort ist jetzt [schon] normal in
die Sprache eingegangen.

Ich weill aber nicht, ob das eher eine komplementire Beziehung ist anstatt einer
antiterministischen. In diesem Satz klingt es nach Konflikt oder Konfrontation. In der
Art und Weise wie ich es erlebe, ist es eher komplementdr und diec Form der
Unterdriickung sehe ich eher darin, dass man von den Anderen auf etwas reduziert wird.
[Das kennen Sie ja wahrscheinlich alle, dieses — ganz banal: Die Frage wo kommen Sie
denn her? Nur weil man aufgrund, zum Beispiel, des Namens irgendwie vielleicht
anders klingt. Deswegen ist es ja sehr interessant in der Geschichte der Migration, dass
Migranten sehr oft Thren Namen verdndert haben. [Die haben dann bestimmt, das] Was
[zum Beispiel] in der Geschichte der USA Gang und Gebe ist — wenn man so
schwierige Namen hat wie die tiirkischen, dann wird dann ein Umlaut weggeschnibbelt
oder ein paar Konsonanten entfernt, damit der Name irgendwie anschmiegsamer ist fiir
die Gastgeberkultur. Das macht mir eigentlich eher zu schaffen, die vermeintliche
Reduktion durch andere Menschen auf eine Identitét, die sie sich vorstellen. Ich erlebe
es eher als [im Sinne des tiirkischen Wortes] ein tirlii giive¢ — ein Eintopf
unterschiedlicher Einfliisse und das Entscheidende find ich, dass alle Geschmacksnoten
spiirbar werden, dass nicht eine Geschmacksnote alle anderen iiberwiegt, sondern dass
man zu einem Gemisch kommt, zu einem Giivec, das tatsidchlich die vielen Bestandteile
cher verstérkt als minimiert.

Was ist Zeit - Wie nahmen Sie Zeit als Fliichtling war? Was denken Sie iiber die
gegenwirtige Lage der Fliichtlinge? Gerade auf Seite 46 in ihrem Werk schreiben Sie
dazu: ,, Beim Verhor wandelt sich Zeit in Schmerz. In der Zelle wandelt sich Zeit in
Erinnerung.

Gut, dass Sie das fragen. Der Roman hat sich tatsdchlich sehr intensiv mit Zeit
beschiftigt und mit den verschiedenen Wahrnehmungen von Zeit je nachdem wo man
ist. Der politische Hiftling, der im Geféngnis ist, nimmt Zeit ganz anders wahr wie
jemand der aufgrund politischer Griinde auf die Auseinandersetzung mit der
Vergangenheit, weil die Vergangenheit ihm Gegenwart und Zukunft verbaut, fixiert ist.
Deswegen hat er eine ganz andere Beziehung zur Zeit. Diese ganzen Komplexitdten
habe ich versucht in dem Roman zu behandeln. Ich kann mich daran erinnern, dass Zeit
sich als Fliichtling in Warten umwandelt - in eine Wartezeit. 6 Monate in Deutschland
in Zirndorf [bei Niirnberg]. Wobei 6 Monate sind relativ kurz. Die jetzigen Fliichtlinge
miissen wohl Jahre warten. Dieses Warten ist extrem problematisch, weil es zu einer
Lehrzeit wird. Es ist tatséchlich so als sei das normale Leben eingefroren und man kann
aus eigener Energie heraus diese Uhr nicht wieder zum Laufen bringen. Zumindest ist
man dann auswértigen Prozessen unterlegen und muss in einer Form des
auferzwungenen Fatalismus warten. Es gibt eine Welt um einen herum, die man nicht
versteht und Gesetze, die einem nicht geldufig sind und die einem in irgendeiner Weise
wieder erlaubt, dass die Uhr des eigenen Lebens weitergeht und das ist tatsidchlich ein
grof3es Problem fiir Fliichtlinge.

Was kann man iiber die gegenwirtige Lage denken? Die gegenwirtige Lage hat
sich eigentlich global gesehen nicht verdndert. Die gegenwiértige Lage ist die Lage wie
vor 10 oder 20 Jahren. Ich bin in Kenia aufgewachsen und seit ich zuriickdenken kann,
gibt es, ich weill zwar nicht ob es geldufig ist, dort die grofte Stadt, die auf keiner
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Landkarte iiberhaupt verzeichnet ist, im Norden Kenias. Dort wo die ganzen
somalischen Fliichtlinge angekommen sind. Sie heit Dadaab?. Ich habe zu ihr eine
personliche Beziehung, weil mein Vater, er ist Wasserbauingenieur und er hat die
Wasserversorgung flir dieses Lager bereitgestellt — fiir anfinglich 13.000 Menschen,
aber heute leben dort 800.000 Menschen in einem Lager, das quasi nicht existiert,
administrativ nicht existiert. Das sind Sachen, die es seit Jahren und Jahrzehnten gibt.
Was fiir mich eher positiv ist, ist dass der reiche Westen jetzt gezwungen ist, sich mit
der Sache auseinanderzusetzen, da es nicht im fernen Kenia oder in andern Landern ist,
sondern es steht vor der eigenen Haustiir. Es [ist] nicht so wie dass Pakistan einige
hunderttausend afghanische Fliichtlinge aufgenommen hat. Sofern sind die iiberwiegend
von dem reichen Norden und Westen produzierten Probleme jetzt auf einmal vor der
eigenen Haustiir und das hat auch ein bisschen dazu gefiihrt, dass es bei jenen, die
nachdenken konnen und nachdenken wollen, eine Einsicht gibt, dass es auf diese
globalen Probleme auch nur eine globale Losung gibt. Andererseits fithrt das auch zu
einem erstarkten Protektionismus, zu einer nationalen Isolation, die mich auch zum
Nachdenken anregt.

Die Fliichtlinge sind eine Provokation und der muss man begegnen und das
Resultat ist, glaube ich, dann wirklich eine bessere Welt oder [wenn nicht], eine
Riickkehr zur Barbarei. Dieser Kampf ist, so glaube ich noch nicht entschieden.
Deswegen — spannende Zeiten.

Was ist Widerstand? Wie sehen Sie die gegenwdrtige Lage der Tiirkei? Gibt es
Widerstand? “Somit wurde die Vermutung bestditigt, dass nur ein Verriickter in
aussichtslosen Zeiten Widerstand leisten konnte” (Trojanow 2015: 300).

Ich hatte ein Streitgesprich in Istanbul auf der Buchmesse mit einem deutschen
Philosophen namens Wilhelm Schmid®, der gesagt hat oder besser gesagt genau diesen
Satz paraphrasiert hat, obwohl er mein Buch nicht gelesen hatte. Er sagte, wenn
Widerstand zwecklos ist, dann ist es unsinnig den Widerstand auszuiiben, man soll sich
eher zuriickziehen. Es gibt den schonen deutschen Ausdruck “Innere Immigration” aus
der Nazizeit. Man soll sich zuriickziehen, seine Energien sparen, wie er sagte, obwohl er
gar kein Schwabe ist, um dann zu warten auf den Moment in dem quasi ein
destabilisiertes System sich aus sich herauskristallisiert — ich habe eigentlich keine Idee,
wie dies passieren soll — und dann kann man im richtigen Moment [den Widerstand
leisten]. Das, so wiirde ich sagen, ist die neoliberale Definition von Widerstand, d.h.
man kann den Widerstand messen und in irgendeiner Art eine Kosten-Nutzenrechnung
oder eine doppelte Buchfiihrung des Widerstands vornehmen — das halte ich aber fiir
vollig naiv und an den Realitéten vorbei.

Ich glaube es gibt eine Energie des Widerstands, die zu bestimmten
Traditionslinien fiihrt, gerade in solchen Landern, in denen es immer wieder Widerstand
gegeben hat, ist es auch spiirbar, dass die Macht dann vorsichtiger reagiert. In Lindern,
in denen der Untertanengeist vorherrscht, ist es tatsachlich so, dass die Arroganz und
die Omnipotenz der Macht freier walten kann.

? Fliichtlingslager im Norden Kenias an der somalischen Grenze (vgl. Laurien 2015).
® Deutscher Philosoph (vgl. Schmid 2014).
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Die Lage in der Tiirkei ist eine sehr spannende, da die Tiirkei wenig soziale Rebellion
erlebt. Marxistisch gesprochen wiirde das heiflen, Klassenkdmpfe hat es in der Tiirkei ja
relativ wenig gegeben. Wenn man sich die letzten 50 Jahre anschaut: Widerstand kam ja
sehr stark aus den Universitdten. Seit den 60er Jahren waren es immer wieder Wellen
von Generationen von kritischen Studenten. Gestern wurde dariiber geredet, dass es
Universitdten gibt, die kritisch oder linksliberal sind — oder wie man es nennen soll —
und andere eher konservativ sind. In den USA ist es dhnlich. Wenn man in Berkley
studiert, dann wissen alle, dort gibt es wirklich eine Nische oder Quelle des
Widerstédndigen. Und es gibt immer wieder ein Eintreten oder eine Machtergreifung des
Militérs. Interessant ist auch, ich war am Montag in der verbliebenen Redaktion der
Cumhuriyet* und der Leiter der Stiftung, die Cumhuriyet ist ja finanziert von einer
Stiftung, und der Leiter® von dieser, ein alter Mann, mindestens 75 Jahre alt, sagte dann
als allererstes und das ist das Privileg von dlteren Menschen, die konnen Phanomene in
grof3e politische Biirden einordnen. Naja, es ist jetzt nicht viel anders als 1971 und
1980. Und im Gegensatz zu heute war es 1980 eigentlich schlimmer.

Ich habe dann im Internet recherchiert. Und ja richtig, es wurden fast 200.000
Menschen verhaftet und es gab fast 500 Leute, die zu Tode gefoltert wurden und ca. 50
Exekutionen. Es ist, so glaube ich, immer ganz niitzlich, wenn man sich in der
Nervositét, in der Ohnmacht zuriickerinnert. Das sind immer wieder so Wellen. Das,
was ich in Istanbul erlebt habe, driickt sich durch eine kleine Gruppe von Menschen
aus, die Widerstand ausiiben. Schriftsteller, Verleger, Aktivisten, NGOs, was an der
Gesamtbevolkerung gemessen ein sehr kleiner Ausschnitt ist. So lange der Widerstand
von so einer kleinen Gruppe geleistet wird, ist es symbolisch, immens existenziell
wichtig aber machtpolitisch natiirlich marginal. Die Frage ist natiirlich, in wie weit
konnen solche Energien groBlere Koalitionen schmieden, gréBere Emotionen
ansprechen, so dass dieser Widerstand eine kritische Masse driickt, die dann zur
Veranderung fiihrt. Der Ostblock war ja ein gutes Beispiel. Es gab dort viel Widerstand
von den Intellektuellen. Uber viele Jahre hinweg waren auch viele im Gefingnis. Polen
ist hierfiir ein gutes Beispiel. 1980 kam es hier zur Solidarno$é®, in den Gewerkschafen
gab es iiber 6 Mio Mitglieder — erst dann wurde der Untergang des kommunistischen
Systems eingeleitet. Dieser Widerstand ist von den Universitidten und intellektuellen
Zirkeln, von den kleinen Griippchen disseminiert in die weite Gesellschaft. Und wie das
in der Tiirkei passieren sollte, dazu fehlen mir die konkreten Ansdtze. Es bleibt auf
jeden Fall spannend.

Ein vertrautes Leitmotiv: “Ich war fein raus, weil ich schon durch die Miihle gedreht
wurde, sie hingegen mussten die schweren Qualern der Ungewissheit ertragen”
(Trojanow 2015: 124). Aus welchem Grund griindeten Sie diesen Satz? Ist der Karzer
besser als Ungewissheit?

Wenn man viel recherchiert, dann ist es toll, dass man auch sehr viel lernt. Das Lernen
besteht hier nicht nur aus Tatsachen, denn die kann man ja irgendwann einmal
nachlesen, sondern Lernen verdichtet sich zur Erkenntnis. Und das ist eigentlich das

* seit 1924 bestehende, kemalistisch orientierte tiirkische Zeitung (vgl. Incesu 2014).

® Orhan Ering als Inhaber und Chefredakteur der Zeitung Cumhuriyet und Leiter der Stiftung Cumhuriyet
(vgl. Kongar 2003).

® unabhingige, selbstverwaltete Gewerkschaft in Polen in den Jahren 1980/81 (vgl. Weber 1987).
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Fundament guter Romane, dass der Romancier etwas erfahren hat, das die Qualitdt von
einer Kenntnis hat. Ich habe viele Sachen erfahren. Darunter das mir die politischen
Hiftlinge erzdhlt haben, dass sie sich im Gefingnis sehr frei gefiihlt haben. AuB3erhalb
des Gefiingnisses gibt es in einer Diktatur natiirlich unglaublich viele Angste. Wie das
Wort Ungewissheit, Misstrauen — man weil3 nicht wer denunziert, wann es plotzlich an
der Tiir klopfen kann.

Bei den Leuten, die ich in Istanbul getroffen habe, ist es sehr auffillig: es wurde
immer wieder gesagt, es konnte sein, dass ich morgen verhaftet werde. Im Gefangnis ist
ja alles klein. Man denkt immer, schlimmer als das kann es ja irgendwie nicht werden.
Und das fiihrt paradoxerweise zu einer Art Befreiung. Im Gefdngnis wird auch volliger
Klartext geredet, denn man muss sich nicht mehr verstecken. Es gibt keinen Grund
mehr sich euphemistisch oder verklausuliert zu duflern. Der Konflikt ist vollig evident,
offen und natiirlich schmerzhaft fiir die Héftlinge. Aber die allermeisten, die aus
politischen Griinden ins Gefangnis gewandert sind — und mit denen ich gesprochen habe
— bedauern es nicht. Der andere Satz hidngt mit der Wohnung in der ich aufgewachsen
bin zusammen. Die wurde von der Staatssicherheit abgehdrt und ich habe die
Dokumente zu Hause. Es sind Gesprachsprotokolle und sie bringen mich in die
Position, dass ich nachvollziehen kann, was die Erwachsenen gesprochen haben, als ich
noch ein Baby war. Da ist natiirlich unglaublich viel Banales drin. Das Interessante aber
ist, dass wenn die Staatssicherheit ihren Blick einmal auf einen Verdachtigen richtet —
alles verdéchtigt wird, auch das Banale. Man wird dann zum Beispiel beschuldigt, etwas
zu verheimlichen.

Und meine GroBmutter sagt dann auch einen ganz interessanten Satz zu meinem
GroBonkel, der schon {iber ein Jahr im Gefingnis war, sic sagt, weil es wieder einen
Grund zur Annahme gibt, dass er verhaftet wird und die ganze Familie zu Schaden
kommen konnte: ,Na du hast dich an die Schmerzen ja schon gewo6hnt, aber was soll
ich machen, ich kann nachts nicht mehr schlafen!*

Und das fand ich sehr interessant, dass demjenigen, der Jahre im Gefingnis saf3
quasi ein Vorwurf daraus gemacht wird, dass es fiir ihn schon normal zu sein scheint,
die Folter, die Einzelhaft. — Aber wir normalen Biirger in Anflihrungszeichen, wir haben
das Recht uns zu flirchten, weil wir nicht durch diese Erfahrung gegangen sind. Das
fand ich interessant, weil es in vielen Varianten immer wieder vorkommt und diskutiert
wird — die Frage wieso Menschen kleinmiitig sind, ihre Mitbiirger denunzieren, das sind
ja klare, zentrale, existenzielle, menschliche Fragen.

2) Hypothesenkomplex zum Werk Der Weltensammler (Begiim Kardes, Selda
Kogak)

Das stindige Reisen Burtons und seine Versuchung sich in die vorgefundene
Gesellschaft einzumischen, sorgt dafiir, dass er seine eigene kulturelle Identitdt/ Heimat
verliert bzw. sich nicht mehr danach sehnt. ,, Ortswechsel bedingen Glaubenswechsel
(...) Wieso haben wir so viele verschiedene Formen unseres eigenen Glaubens? Weil
die Anforderungen an den Glauben im Wald anders sind als in der Ebene oder in der
Wiiste. Weil die Gewiirze vor Ort den Geschmack des gesamten Gerichtes verdndern *
(Trojanow 2007: 107). ,, Hinduismus ist passé mon cher ami, ich wende mich nun dem
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Islam zu. Passt besser zur Landschaft hier, daher die hohe Dichte an Derwischen “
(Trojanow 2007: 126).

Dieser Frage kann man weder zustimmen noch sie ablehnen. Das ist eine Frage der
vielen Facetten. Man muss hier vorwegnehmen, dass dieser Roman unglaublich viel
gelesen und tbersetzt wurde. Bei diesem Roman habe ich mehr als bei allen anderen
Biichern Reaktionen bekommen. Er wurde in iiber 30 Sprachen tibersetzt und demnach
gab es viele Reaktionen per Email, Post, etc. Ich glaube, dass der Erfolg des Romans
darin besteht, dass man ihn auf unterschiedlichste Art und Weise lesen kann. Gerade auf
dieses Thema bezogen, ist er sehr ambivalent. Ich kann nachvollziehen, dass man zu
diesem Schluss kommt, aber ich glaube man koénnte auch zu anderen Schliissen
kommen. Die Ambivalenz in der Rezeption freut mich, da ich ihn mit der Absicht so
geschrieben habe, um die groBe Pluralitit der Perspektiven zu prigen und da sind
tatsdchlich, je nachdem welche Schwerpunkte gesetzt sind, unterschiedliche Lesarten
moglich. Das erste, wo ich hier einhaken wiirde, wire das Wort ,,einzumischen®, weil
ich glaube, dass er sich gerade nicht einzumischen versucht, sondern [dass es] das
Projekt der Camouflage ist, und da konnte man dariiber reden, ob es iiberhaupt
erfolgreich sein kann. Es gibt ja die Szene im Gefiangnis, er verkleidet sich als Pakistani,
als jemand vom Sinth und wird dann auch ins Gefangnis gesteckt und einer der anderen
Haftlinge erkennt ihn und sagt: ,,Das, was du machst, ist vollkommener Blodsinn.
Fasten ist nicht dasselbe wie Hungern®. D.h., man konnte es grundsitzlich in Frage
stellen, ob diese Art der Camouflage, das war ja nicht nur bei Burton der Fall — sondern
Lawrence von Arabien ist auch ein gutes Beispiel, es gibt dafiir auch noch andere — ich
habe einen der Berithmten noch als Kind kennengelernt: Wilfred Thesiger’, der ist in
Nordkenia als Samburu®, als weiBer Mann in deren Kluft herumgelaufen. Man koénnte
hier grundsétzlich fragen, ob das nicht eine Art Scharade ist, eine Art Maskierung —
Karneval, und ob es nur eine Art der Selbsttduschung ist, wenn man zu einem anderen
wird. Aber ich glaube die Motivation sich gerade nicht einzumischen, die ideelle
Sehnsucht ist darin aufzugehen, so sehr in die vorgefundene Gesellschaft einzutauchen,
dass man fiir einen Moment glauben kann, man sei tatsidchlich einer von denen.

Woran sehnt man sich dann? Was ist das Fremdheitsgefiihl?

Es [ist] wohl etwas komplizierter. Denn jeder fiihlt sich irgendwo fremd, wenn er eine
Zeit lang nicht da war. Sie sind ja alle in Deutschland aufgewachsen, das ist wohl ein
identisch kompliziertes Gefiihl, wenn man zuriickkehrt. Ich war 6 Jahre in Bombay und
wenn ich dann nach Deutschland zuriickgekehrt bin, dann habe ich mich immer
unglaublich fremd gefiihlt, allein schon diese schmerzhafte Unterbesiedlung
Deutschlands. Man kommt hin und es ist kein Mensch auf den Straf3en. Ich denke dann
immer: Wo bin ich denn hier gelandet. Wenn man von einer Stadt kommt, wo man
immer von vielen Menschen umgeben ist, dann ist es, glaube ich normal. Aber ich bin
nicht sicher ob das tatsdchlich bedeutet, dass man etwas verliert, ich glaube, dass es eher
Schwerpunkte sind — und Priagungen, die sich verschieben. Die Wahrnehmung ist von
dem dominiert, was man gerade um sich herum erlebt. Auch sprachlich: Wenn ich als
mehrsprachlicher Mensch nach Bulgarien zuriickkehre, ich weill nicht wie es ist, wenn
sie in [die] Tirkei zuriickkehren, - ich gehe davon aus, dass es eine Phase gab, in der sie

" britischer Forscher und Autor von Reiseberichten (vgl. Thesiger 2005).
® an der nérdlichen Grenze Kenyas lebender Stamm (vgl. Molnos 1965).
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mit der tiirkischen Sprache heimisch werden mussten — das geht mir jedes Mal so, wenn
ich nach Bulgarien zuriickkehre. Die ersten Tage habe ich das Gefiihl, dass die Sprache
ein Fremdkorper auf meiner Zunge ist. Nach einer Woche oder so vergesse ich das
dann. Ich kehre dann zuriick und brauche ein paar Stunden bis fiir mich das Deutsche
wieder selbstverstindlich ist. So etwas scheint mir normal. Aber ich wiirde meinen, dass
wenn man das liberbetont, einer nationalstaatlichen Ideologie etwas auf den Leim geht.
Ich glaube, dass all dies in einem drin ist und es gegebenenfalls fluktuiert. Es ist ein
komplexes System vieler innerlichen Prigungen, das dann auch unterschiedlich
ausbrechen kann. Andererseits ist Richard Burton auch durch und durch Imperialist.
Irgendwo im Innersten glaubt er, dass die englische Kultur die Uberlegene sei. Und das
Britische Imperium ist gerechtfertigt und bringt der Welt Segen. Das hat er ja auch in
sich, obwohl er andererseits sich iiber die englische Kultur dann wiederum lustig macht.
Er kehrt nach England zuriick und fiihlt sich vollig fremd und provoziert die
Daheimgebliebenen.

Kann man das wieder damit zusammenbringen, dass es nicht nur eine Heimat gibt?
Eher Heimaten.

Man hat mit Sicherheit Heimaten. Das Wort Identitdt miisste man auch hdufiger
hinterfragen. Identitdt bedeutet auf Lateinisch ,,das, was immer gleich bleibt®, wenn
man nach Identitét fragt, dann meint man immer, wo man verwurzelt sei. Ich sage dann
als Antwort immer, dass ich kein Baum sei. Die Metapher der Wurzel ist schon sehr
suspekt. Man konnte es auf den Kopf drehen. Es gibt ndmlich den Baobab-Baum?®, ich
weil} nicht, ob es den in der Tiirkei auch gibt. In Indien ist er weit verbreitet und er hat
sogenannte Luftwurzeln, er hat keine Bodenwurzeln.

Man koénnte natiirlich auch sagen, es [ist] wichtiger wo man hingeht anstelle wo
man herkommt. Man kann all diese Thesen zuordnen und ihre Begriffe total
hinterfragen — und das sollte man glaube ich auch tun. Meine Lebenserfahrung — und
ich bin mit sehr vielen Menschen umgeben, die eine dhnliche Lebenserfahrung haben,
ist die, dass man ein Leben lang nicht auslernt wie komplex diese Existenz zwischen
vielen Sprachen und Kulturen ist. Ich bin immer wieder erstaunt, wie es funktioniert,
dass weil3 [ich] bis zum heutigen Tag nicht. Ich weill nur, dass es [eine] komplexe
Menge gelagerter, pluraler Pragungen ist. Das ist auch gut so, ich geniefle es, weil ich
mich immer wieder neu orientieren muss. Und bei Burton ist es zu Beginn &hnlich,
wobei der Roman endet aber mit einem Desaster. In Afrika wird er ja zu einem
bonierten Europder und deswegen nimmt es doch eine tragische Wende.

Das stindige Reisen Burtons und seine Versuchung sich in die vorgefundene
Gesellschaft einzumischen, sorgt dafiir, dass er seine eigene kulturelle Identitdt/ Heimat
verliert bzw. sich nicht mehr danach sehnt. ,, Ortswechsel bedingen Glaubenswechsel
(...) Wieso haben wir so viele verschiedene Formen unseres eigenen Glaubens? Weil
die Anforderungen an den Glauben im Wald anders sind als in der Ebene oder in der
Wiiste. Weil die Gewiirze vor Ort den Geschmack des gesamten Gerichtes verdndern “
(Trojanow 2007: 107).

® auch Affenbrotbaum genannt, ist eine besondere Baumart im tropischen Afrika (vgl. Krist, Buchbauer &
Klausberger 2008).

218



Das eine schlieit das andere ja nicht aus. Es fangt mit der Sprache an. Das sind zwei
Sachen. Die Sprache und das Interesse an Religion. Ich glaube auch, dass das Interesse
an Religion sich durch die Sprache vertieft.

Hier noch ein anderes Zitat dazu: ,, Hinduismus ist passé mon cher ami, ich wende mich
nun dem Islam zu. Passt besser zur Landschaft hier, daher die hohe Dichte an
Derwischen ““ (Trojanow 2007: 126).

Zu Indien, Indien erfihrt man anders, wenn man das Sanskrit'® kann. Das ist eine
enorme Vertiefung. Beim Islam ist das ja nicht anders. Das weifl man ja evident. Ohne
Kenntnisse des Arabischen kann man, so glaube ich, eine extrem oberflichliche
Kenntnis der Essenz des Islam gewinnen. Insofern sind die beiden Sachen ein bisschen
gekoppelt. Ich glaube, dass bei Burtons vielfdltiger Erfahrung von verschiedenen
Regionen auf der Welt es sich tatsdchlich ergibt, dass Religion zu sehr als Ideologie
betrachtet wird und zu wenig als Ausdruck einer bestimmten Auseinandersetzung von
Kultur mit Region. Und ich weifl noch, dass ich in dem Buch, oder in irgendeinem
Essay, ich darauf hingewiesen habe, dass in dem Wort Religion das Wort Region
drinsteckt. Wenn man die Silbe ,li“ wegnimmt. Die regionale Ausformung von
Religion finde ich sehr faszinierend. Das ist auch einer der Griinde warum Dogmatik
oder Fanatiker weltfremd sind, weil sie davon ausgehen, dass es ein Gesetz, oder eine
Gesetzestafel gibt, die tberall zutrifft. Die sophistischen Traditionen, die ja das
Interface des Islam mit den kulturellen Besonderheiten sind, die sind unglaublich
vielfaltig. Wenn man zu einem Sufischrein in Indien oder in Pakistan geht — oder im
Iran — und dann vergleicht, was in Marokko ist, dann sind das ja immense Unterschiede.
Und Burton hat ein Gesplir dafiir, weil er so tief eintaucht. Das tiefe Eintauchen ist
natlirlich sehr vielfiltig motiviert und natiirlich ist es auch Lust. Es ist aber auch nicht
zufdllig. Im ersten Kapitel gibt es eine Andeutung, dass die erotische, die sexuelle Lust
und die Lust in diese Kulturen und Religionen einzutauchen tatsichlich eine Art
Dopplung ist, es wird zusammengefiihrt.

Die Burton-Figur dient der Veranschaulichung eines Kulturkontakts, die sowohl eine
innere als auch eine dufere Wandlung bewirkt. ,,Er nahm sie sehr ernst, diese
Verwandlung. (...) Stundenlang iibte er den Schneidersitz. Bis seine Beine tot waren,
und wir ihn aufheben und ins Bett tragen mussten (Trojanow 2007:102). ,, Als Burton
zu Hause in den Spiegel blickte, erkannte er sich selbst nicht wieder. Nicht wegen
irgendeiner dufSeren Verdnderung, sondern weil er sich verwandelt fiihlte“ (Trojanow

2007: 186).

Die Hypothese ist richtig. Der Roman spielt ja die ganze Zeit mit der extrem
spannenden Frage, wann wird die Maske zu einem neuen Gesicht. Das ist ganz schwer
zu sagen. Es ist ja tatsdchlich so, dass es eine Verwandlung gibt. Verwandlung ist
tibrigens ein sehr schones deutsches Wort: Verwandeln — eines der grolen Mysterien
des Lebens. Das Lustige an der ersten Textstelle ist ja, dass er es mit einer
unglaublichen Disziplin, mit einer pathologischen Zwanghaftigkeit zu erzwingen
versucht. Und die vorhin genannte 2. Textstelle deutet darauf hin, dass er sich
irgendwann einmal hat gehen lassen und dann ist diese Verwandlung da. Aber

19 Heilige Texte der Hindus (vgl. Meier et.al. 2003: 291).
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Verwandlung ist ein Grundmotiv des Romans. Was ist iberhaupt Verwandlung? In wie
weit kann sich der Mensch verwandeln?

., Kann man sagen, in Bezug auf Ihren Roman, dass ihm die duflerliche Verwandlung
nicht ausgereicht hdtte?

Fiir Burton war sie nicht genug. Das wire flir ihn nicht ausreichend gewesen. Er hat
schon, oder besser gesagt manchmal — nicht immer — das Bediirfnis einer innerlichen
Verwandlung. Und manchmal klappt es — manchmal nicht.

Mit jedem Wechsel der Landschaft/Kultur wird die ,,vorige “ oder ,,andere* Kultur bzw.
der zugehdrige Glauben in Frage gestellt: ,, Wieso seid ihr alle so darauf erpicht, aus
guten Heiden schlechte Christen zu machen? Glaubt ihr etwa, wir miissen die Hindus
nur als Europder oder Christen verkleiden und sie etwas trainieren, damit ihre
Gedanken und Gefiihle europdisch und christlich werden?“ (Trojanow 2007: 168).
,,Die Beschneidung, sie ist nicht nur widerlich, sie ist unsinnig. Wieso hat Allah ihnen
etwas geschenkt, das sie nicht brauchen? Wieso hat er ihre Korper mit etwas
ausgestattet, das sie bald nach der Geburt abschneiden miissen? Ergibt das einen Sinn?

Wenn die Vorhaut etwas Unnétiges, etwas Schlechtes wdre, wiirde Allah sie nicht lingst
schon abgeschafft haben? “ (Trojanow 2007: 194).

Hier ist es wichtig die Logik der Romanfiguren in Betracht zu ziehen. Jede Figur hat
ihre eigene Betrachtungsweise der Dinge. Gerade das zweite Zitat ist ein typischer
Einwand von Nichtmuslimen, es spricht sich gegen die Beschneidung aus. Ersteres Zitat
ist von Burton, der auf etwas hinweist, dass es in der Kolonialgeschichte immer wieder
gegeben hat. Die Missionierung ist ein groles Missverstindnis. Wenn man sich die
afrikanischen Kirchen ansieht, dann gibt es Autoren, die dazu sagen, die seien gar nicht
christlich. Sie sind zwar vordergriindig christlich, weil sie ein Kreuz haben, und Jesus
zeigen, - aber der Heilige Geist ist auch wichtig, die Ahnen sind da, es gibt Schwarze
Madonnen, es gibt verschiedene kultische Handlungen, einen Synkretismus'!, die
Vermischung verschiedenen religioser Stromungen. Das spannende Paradox ist hier, ob
sie wirklich missioniert, war der Ubergriff einseitig oder haben sie nicht durch ihre
Reaktion das Christentum unterwandert? Haben sie dadurch, dass unglaublich viele
afrikanische Glaubensvorstellungen hineingeschmuggelt wurden, die reine Lehre des
Christentums wiederum verdndert und unter Umstdnden sogar verwandelt? Manche
wiirden auch sagen kontaminiert. Das war auch bei der Diskussion um die letzte
Papstwahl interessant. Es gab ndamlich einen nigerianischen Kardinal, der im Gespréich
war und da gab es ein hohes Misstrauen in der katholischen Kirche, dass man
letztendlich sagte, dass der Katholizismus in Afrika sehr unterschiedliche
Ausprigungen aufweist, deswegen kann man sicher sein, dass er die Lehre nicht so
vertritt, wie der Vatikan und die rechte Tradition es erwarten.

Definitiv eine spannende Frage. Mich hat Synkretismus immer fasziniert. Kuba
und Brasilien sind sehr spannende Beispiele. In Kuba gibt es mehrere Religionen, die
sich tatsdchlich wild vermischt haben. Dort war ich in dem Haus eines Priesters, und die
gesamten Winde, alle, waren mit religiosen Fresken bemalt. Und als ich mir das so
angeschaut habe, war da jemand der arabisch aussah, es gab einen Buddha, die

! Vermischung mehrerer religiéser Ideen zu einem neuen Weltbild (vgl. Heigl 2010).
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Schwarze Madonna, was mich véllig verwirrte und er sagte Palo™ heiBt die Religion,
wir haben Fresken bemalt. Das ist ganz einfach, denn nach unserer Vorstellung sucht
sich jeder Mensch die religiosen Vorbilder und Propheten selber aus. Mir gefallt
Mohammed und Buddha und deswegen habe ich sie jetzt hier auf meinem Altar. In der
ganzen Karibik und in den afroamerikanischen Religionen gibt es ganz starke
Vermischungstendenzen. Und dann kippt es manchmal. So entschwindet auf der einen
Seite Jesus und die Schwarze Madonna kommt zum Vorschein, die schwarze Mutter
Gottes. Sie wird dann plotzlich zum Mittelpunkt der Verehrung. All das spielt dann in
diesem Roman auch eine Rolle. Das ist eines der vielen Themen, die da so
mittransportiert werden.

Miisste sich die Burton-Figur in Kuba dann duferlich gar nicht verwandeln?

Das ist richtig, sofern wir vom heutigen Kuba sprechen. Diese Religionen sind ziemlich
neu. Wenn er damals hingegangen wire, hitte er es wahrscheinlich gar nicht so erlebt.
Das sind tatsdchlich Phdanomene und Reaktionen auf den Kolonialismus. Synkretismus,
Kreolitdt und so weiter sind Reaktionen, in der Art eine[r] widerstdndige[n]
kulturelle[n] Form, die entstehen, als Antwort auf den Kolonialismus.

In Bezug auf den Transkulturalitdtsbegriff wollten wir Sie fragen, ob die Burton-Figur
einer der Vorreiter der Transkulturalitdt ist?

Es gibt eine Reihe von akademischen Kollegen, die das behaupten. Es gibt auch
akademische Arbeiten, die in diese Richtung gehen. Aber ich habe dariiber keine
besondere Meinung, weil ich auch zu dem Begriff keinen Bezug aufweise. Mir ist dies
aufgefallen, als ich zu Beginn zu irgendwelchen Kongressen, Tagungen, Konferenzen
eingeladen [wurde]. Da gab es Reden zur Multikulturalitit, dann wurde es zur
Interkulturalitdt, dann wurde daraus Transkulturalitit, jetzt ist es seit neuestem
Heteronomie. Jetzt warte ich einmal auf die nichste Einladung. Ich habe dariiber bisher
keine Zeit verwendet, weil ich nicht die Zeit habe auch noch wissenschaftlich
nachzudenken oder zu lesen. Ich habe mir bisher nicht die Miihe gemacht zu {iberlegen,
was diese Begriffe genau bedeuten, insofern konnte ich die Frage nicht beantworten.
Aber es scheint momentan ein Konsens zu herrschen, dass man lhre Hypothese so
auffassen kann.

Alles was spannend an der Literatur ist, entsteht quasi aus einem Raum, der
Jenseits der reinen Absicht ist. Romane, die nur von der Absicht des Autors
gleichgeschaltet sind, sind meist ziemlich langweilige Romane. Meist entziindet sich
beim Schreiben unglaublich viel. Die Figuren bekommen ein eigenes Leben, es ist eine
Entriickung des Autors. Also eigentlich ein altes Sufikonzept, dass man von dem Ich
sich entriickt, bei dem Versuch in Gott aufzugehen. Und das konnte man auch, dass
wire {ibrigens eine interessante wissenschaftliche Abhandlung — man konnte es
daraufhin {bertragen und schauen, wie Literatur und insbesondere Romane
funktionieren. Man konnte bestétigen, dass manche Autoren von sich wegschreiben und
dadurch tatsdchlich von der Dominanz des Egos sich entfernen hin zu einem Aufgehen,
nicht in dem Ungottlichen, sondern in der dynamischen Kreativitdt des Textes. Der Text

12 Religionsvorstellungen, die durch viele, unterschiedliche Bekenntnisse praktiziert wird. Griindung in
Kuba (vgl. Romero 2009).
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ist dann quasi die neue Welt. Der Autor ist dann nicht der Puppenspieler oder derjenige,
der die Fédden zieht, sondern teilweise jemand der iiberrumpelt, iiberwéltigt von der
Eigendynamik des Textes ist. Aber das ist ein grofles anderes Thema.

3) Hypothesenkomplex zum Werk Der iiberfliissige Mensch (Aziz Can Giig)

,,Der Dienstleistungssektor, ein Euphemismus fiir niedrig bezahlte und stupide bis
erniedrigende Arbeiten, hat die wachsende Zahl iiberfliissig werdender Menschen
teilweise auffangen konnen (allein McDonalds hat weltweit 1,7 Millionen Angestellte),
doch das kann nur ein voriibergehender Trend sein. “ (Trojanow 2015) Warum kann das
ein voriibergehender Trend sein, wo doch 4,75% der Hochschulabsolventen mit ihrem
Diplom keine Arbeit in ihrem Bereich finden kénnen und gezwungen sind fiir einen
niedrigen Lohn im Dienstleistungssektor zu arbeiten? Wiirde sich dieser Trend dann
doch nicht in einer normalen Situation verfestigen?

Naja aus einem ganz einfachen Grund, dass natiirlich diese Tatigkeiten extrem leicht
automatisiert werden kdnnen. Das heiBt, dass wir jetzt in einer Ubergangsphase sind,
wo es sich kapitalistisch gesehen noch lohnt, es noch rentabel ist, von Menschen
machen zu lassen. Aber in dem Malle, in dem die Automatisierung voranschreitet,
werden auch diese Jobs wegfallen. Also ich war letztes Jahr in Japan und Japan ist ja im
Moment die Gesellschaft auf der Welt, die am meisten automatisiert ist und da gibt es z.
B. Restaurants, [so] wiirde ich [diese] nicht nennen, Essbuden, die sind fast vollig
automatisiert. Da ist das Essen tatsdchlich in riesigen Maschinen und dann tippt man
einen Code ein und dann kommt es warm raus. Da ist wirklich nur ein einziger Mensch,
der dann an der Kasse das Geld einem abnimmt. Deswegen ist es ein voriibergehender
Trend. Sie haben vollig Recht, dass eine wachsende Zahl weltweit von gut
ausgebildeten Menschen in ihrem angestammten Gewerbe keinen Job findet. Und das
ist ja ein enormes Problem in sog. Entwicklungslandern, das kenne ich aus Afrika und
Kenia z.B. wo ich lange Zeit gelebt habe. Die Minderheit der Hochschulabsolventen
iiberhaupt eine intellektuell wiirdige Arbeit findet. Das ist wie gesagt ein absehbares
Phianomen. Es ist auch nicht vorstellbar, dass wir eine Gesellschaft haben in der es quasi
10% Reiche und 90% Sklaven gibt. Also das gab es Mal in der Menschheitsgeschichte.
Aber ich glaube nicht, dass eine Riickkehr moglich ist, weil natiirlich diese Menschen
viel zu gebildet sind, sich dies bieten zu lassen.

Marx hat ja diesen Begriff des Lumpenproletariats benutzt. Ich versuche diesen
Begriff zu aktualisieren indem ich von fberfliissigen Menschen spreche. Diese
tiberfliisssigen Menschen werden sich, wenn sie einmal Milliarden sind, das nicht
gefallen lassen. Deshalb glaube ich nicht, dass es eine Langzeitlosung ist.

Soll man die Reichen den Armen als Fraf$ vorlegen, nur, weil sie mehr verdienen? Sind
sie gezwungen durch diese sozialen Versuche ihr Geld an die Armen weiterzugeben?
., Ein Teil der Bevolkerung muss zum Wohl der Mehrheit geopfert werden |[...]. Soziale
Versuche, solche Entwicklungen zu mildern, wdren folgesichtig auf das Schdrfste
abzulehnen [Trojanow 2015: 15]. Sollte also eine Dezimierung unabwendbar sein,
wire es nach dem Gesetz des kleineren Ubels eher angebracht, einige Vermégende zu
opfern als Millionen von Armen “ [Trojanow 2015: 25].
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Ja, das ist immer das Problem, wenn man dekontextualisiert, das muss man aus dem
Kontext aus dem Buch wieder zuriickholen. Der Kontext ist innerhalb der Eliten; das
schildere ich ja, in der es in letzter Zeit zunehmend Menschen verachtende Positionen
gibt, die sagen ein GroBteil der Menschheit ist tberfliissig. Wir brauchen diese
Menschen nicht. Um die Absurditdt und den Wahnsinn dieser Haltung zu verdeutlichen,
habe ich dies polemisch auf den Kopf gestellt, und wenn man schon so denken wiirde —
was ich natiirlich selber nicht tue- dass es iiberhaupt Uberfliissige gibt, dann wire es ja
nach dem ethischen Gesetz des kleineren Ubels, was es - glaube ich - in jeder Kultur
und Gesellschaft der Welt gilt; ist auch in unserer Rechtsprechung vorhanden. Es gab
letztens ein riesiges, mediales Ereignis iiber ein Stiick von einem Autor namens
Ferdinand von Schirach®®, das vom ZDF verfilmt wurde, indem eine von Haaren
herbeigezogene Situation geschildert wird. In dem ein Kampfjet-Pilot die Wahl hat, ein
von Terroristen entfiihrtes Flugzeug, [das er] im Visier hat und das in ein Stadion
geflogen wird. Er hat jetzt die Wahl das Flugzeug abzuschie3en und 160-fachen Mord
zu begehen oder ldsst er zu, dass das Flugzeug in das volle Stadion in dem 70.000
Zuschauer sind, geflogen wird.

Die Zuschauer durften abstimmen; es war ein interaktives, modernes Programm.
Die allermeisten Zuschauer haben natiirlich entschieden er ist gerechtfertigt — trotz der
Befehle seines Generals - das Flugzeug abzuschieBen. Da heifit es ist nicht nur ein
Recht, ein Topos aus der Rechtsprechung, sondern es ist glaube ich ein ethischer
Instinkt, das man sagt, lieber opfere ich einen als hundert Menschen. Insofern wenn
man das als ein Argument annimmt, also, wenn man schon beginnt zwischen Menschen
zu unterscheiden nach wertvoll und weniger wertvoll, was iibrigens auch in der
Diskussion iiber die Migration hineinkriecht auf eine wirklich extrem problematische
Weise, weil diejenigen sagen Deutschland ist ein Einwanderungsland; formulieren, ok
dann miissen wir diese Realitdt dahingehend umsetzen, dass wir uns aussuchen wer zu
uns kommen kann. Auch das ist eine Philosophie: Es gibt wertvolle die wollen wir
haben; es gibt weniger wertvolle, die wollen wir nicht haben.

Das ist natiirlich eine Attacke gegen die Ideale der Franzosischen Revolution, der
Gleichheit und der Menschenrechte. Aber ich wollte den Leser provozieren sich zu
iiberlegen wieso sollen eigentlich Hunderttausende so leiden und krepieren, dass es
einem Millionédr sehr gut geht. Das andere Faktum aus dem Buch ist auch, dass ein
Milliondr so viel verbraucht wie eine ganze afrikanische Kleinstadt. Der zweite
Kontext: in Deutschland passiert das inzwischen sehr oft; in den Medien wird ganz oft
thematisiert, dass das Problem der Menschheit sei, es gebe zu viele Menschen. Dann
wird sofort gefragt wo gibt es zu viele Menschen. Natiirlich nur bei den Schwarzen und
bei den Braunen. Ich habe noch nie jemanden gehort, der gesagt hitte: bei den Weilen
sind zu viele. Dabei ist mit Ausnahmen wie Bangladesch und Monaco, das am
dichtesten besiedelte Land der Welt: die Niederlande. Also wenn man sagt es gibt zu
viele Menschen, ok dann fangen wir doch bei den Niederlanden an! Wenn wir schon
mit diesem Argument operieren.

D.h. das ist eine literarische Strategie bei politischen Texten. Was ja im Zeitgeist
passiert, ist, dass bestimmte Meinungen, die mir vollig pervers erscheinen, aufgrund
ihrer alltdglichen Dominanz, aufgrund dessen, dass sie stindig immer wiederholt und

13 deutscher Strafverteidiger und Schriftsteller (vgl. Schirach 2013).
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propagiert werden eine gewisse Normalitdt erhalten; und eines der literarischen Mittel
um das zu konterkarieren und den Leser zum Nachdenken zu zwingen, ist quasi
tatsichlich die Ubertreibung, die polemische Ubertreibung, das Auf-den-Kopf-stellen.
Und das Auf-den-Kopf-stellen ist eine uralte Strategie; und weil wir gerade in der
Tiirkei sind: Nasreddin Hodscha “macht das immer wieder. Es gibt eine eigene
literarische Form in der alten Hindi-Dichtung. Die heiflit ulat bamsi und ulat bamsi
bedeutet wortwortlich: Auf-den-Kopf-stellen. Das ist ein Erkenntnisinstrument, wenn
man die herrschende Ideologie oder die herrschenden Verhéltnisse auf den Kopf stellt,
wird manchmal ihre Absurditdt sichtbar und es geht ja immer darum die Imagination
des Lesers zu erweitern, dass er sich andere Realitaten und andere Gedanken vorstellen
kann.

Wenn alle Ldnder der Welt unseren Verbrauch und Lebensstandard erreicht haben,
sind wir ihnen immer noch voraus. ,, Entweder es ist genug fiir alle da und wir kénnen
mit dem globalen Wachstum weitermachen wie bisher, bis eines Tages alle Linder der
Welt unseren Lebensstandard samt unserem Verbrauch erreicht haben* (Trojanow
2015: 26). ,,Oder die Ressourcen sind begrenzt und das Wachstum wird gegen eine
Decke stofsen. Woraus folgt, dass wir unseren Wohlstand reduzieren miissen und den
Anderen wenigstens das Recht auf Nahrung und ein wiirdevolles Leben garantieren
miissen* (ebd.).

Ist ziemlich logisch, oder? Das sind tatsdchlich die einzigen zwei Mdglichkeiten die es
gibt. Entweder man geht davon aus, dass die Ressourcen unendlich sind. Es gibt einen
sehr schonen Satz; die einzigen Menschen die glauben, dass Ressourcen unendlich sind,
sind die Okonomen; alle anderen sind verniinftig. Dann kann man tatsichlich so eine
Vision haben wie der gegenwartige Kapitalismus, das hat ewiges Wirtschaftswachstum
und irgendwann Mal werden die anderen nachkommen. Wobei dies in ferner, ferner
Zukunft ist. Oder aber, dass diec Biosphédre eindeutig uns beweist, dass Ressourcen
begrenzt und limitiert sind, das ist von Zig-Okonomen bewiesen, dann ist es unmdglich,
dass 7-8 Milliarden Menschen den Lebensstandard eines wohlhabenden Deutschen
haben. Das gibt der Planet nicht her. Das sind die Alternativen.

In dem deutschen Worterbuch Wahrig wird das Wort Uberﬂuss als Luxus, Masse,
Reichtum wund zu viel angegeben, wohingegen das Wort Uberfliissig als unnotig
angegeben wird. Einerseits wird der Uberfluss in reichlicher Menge vorhanden sein.
Dagegen gibt es viele Menschen, die aussortiert werden miissen, sonst werden sie
iiberfliissig. In welchem Sinne ist der Mensch iiberfliissig? Wiirden Sie sagen [ob] dass
der Mensch iiberfliissig ist oder im Uberfluss lebt? , Der ,gesunde* Biirger kauft
Neuware ein, der lddierte Biirger frequentiert die Second-Hand-Ldiden, wer aber nur
die Miillkippe als Konsumtempel kennt, der kann — das leuchtet bestimmt jedem ein —
kein vollwertiger Mensch sein. Er ist ein Kollateralschaden des Konsumzwangs “
(Trojanow 2015: 54).

Genau. Ich meine, das Ganze ist ein Spiel tatsdchlich mit diesen zwei unterschiedlichen
semantischen Feldern; das Wort Uberfluss beim deutschen Leser. Deswegen spannt bei
diesem Buch die Ubersetzung natiirlich. Was macht man in Sprachen, in denen

im 13./14. Jahrhundert gelebter, legendérer Volksnarr und Schalk im tiirkisch-islamischen Raum (vgl.
Doehlemann/Lehmann 2013).
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Uberfluss und iiberfliissig nicht in so einem Spannungsverhiltnis stehen? Tatsichlich,
man konnte sagen, dass die deutsche Sprache die Logik meines Arguments
vorweggenommen hat, weil die Riickseite von Uberfluss iiberfliissig ist. Uberfluss ist
nur denkbar wenn es seit jeher, wenn es eine nicht geringe Anzahl von Menschen gibt,
die iberfliissig sind, in dem Sinne, dass liber sie frei verfiigt werden kann; dass sie
ausgebeutet werden konnen und dass sie jederzeit weggeworfen werden kdnnen.
Natiirlich, in der Sklaven-Gesellschaft am extremsten, im Feudalismus etwas weniger
extrem aber immer noch sehr evident, dann natiirlich beim Eintritt der Industrialisierung
die ganzen Arbeiter, die ja - was wir leicht vergessen - in unglaublicher Zeit tatséchlich
von dem System verbraucht und weggeworfen wurden. Ich habe das erlebt als ich zum
ersten Mal nach Bulgarien zuriickgekehrt bin, dort habe ich eine Reportage gemacht.
Die Mienenarbeiter z.B. in den Uran-Mienen, die sind durchschnittlich 40-45 Jahre alt
geworden. Wenn man sich mit Mienenarbeitern unterhalten hat, die zehn Jahre in der
Miene gearbeitet haben, die sahen aus wie alte Méanner und standen kurz vor dem Tod.
Da sieht man es ja, um Uberfluss zu schaffen braucht es eine groBe Zahl an Menschen,
die diesen Uberfluss bezahlen, tatsichlich mit ihrem Leben oder zumindest mit ihrer
Gesundheit. Und damit arbeite ich in meinem Buch — Uberfluss und iiberfliissig.

Demnach entsteht die spannende Frage: in welchem Sinne ist der Mensch
iiberfliissig? Es ist ja so, dass man in der Okonomie des 20. Jahrhunderts auf Englisch
von einem Human Capital spricht, d.h. dass der Mensch tatsachlich 6konomisiert also
quantifiziert ist, d.h. der Mensch hat einen bestimmten Wert. Wenn sie die Okonomen
lesen, gerade in letzter Zeit, sind sie ein bisschen euphemistischer geworden, aber
gerade in der Hochzeit der Neoliberalen Revolution, also in der Thatcher und Reagan
Ara — 80er Jahre — und wenn sie da Berichte von der Weltbank IMF usw. lesen, da
sehen sie ganz klar, da wird ziemlich unverblimt gesagt, dass in den sogenannten
Entwicklungsldndern ein Teil der Menschen keinen kapitalistischen Wert haben. Die
sind als Human Capital uninteressant. Die Subsistenzbauern produzieren ja nichts fiir
den Markt und als solche sind sie in den Bilanzen der Okonomen, die ja nur das
quantifizieren konnen, was einen bestimmten Wert hat, sind sie tatsiachlich wertlos und
dadurch tberfliissig.

Interessanterweise gibt es in Indien ein Massenphdnomen, dass Millionen von
Menschen, weil es eine Groflzahl von Subsistenzbauern gibt, tatsichlich sichtbar
iiberfliissig sind, weil sie in die Stiddte geschwemmt werden. Das, was die Menschen
immer an Indien schockiert, diese unglaubliche Armut ist eine Folge davon. Sie gehen
in die Slums und sehen Millionen von Menschen, die eigentlich fast nichts produzieren
und fast nichts konsumieren. Und worauf ich hinweisen wollte, ist, dass nach den
okonomischen Rechnungen der Konsum, um eine Wertigkeit als Mensch zu haben,
genauso wichtig ist wie die Produktion. Also wenn sie nichts konsumieren, sind sie
suspekt. Konsumverzicht ist eigentlich nicht vorgesehen. Es ist auch so, dass es eine
Katastrophe wire, wenn wir als Gesellschaft aufhdren wiirden diesen Uberfluss zu
konsumieren, [dann] wiirde die Wirtschaft zusammenbrechen, das kapitalistische
System wiirde zusammenbrechen.

Es gab ein Treffen in der Voulez der Reichen, Michtigen und Einflussreichen.
Und da hat Lawrence Summers™ vor zwei Jahren eine sehr interessante Rede gehalten.

15 US-amerikanischer Politiker und Professor fiir Wirtschaftswissenschaften.
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Lawrence Summers war Secretary of the Treasurey, also Finanzminister, und war der
Rektor der Harvard University, also ein sehr einflussreicher Mann. Er hat gesagt, dass er
nicht glaubt, dass unser System mehr als drei Jahre ein Ausbleiben des
Wirtschaftswachstums vertragen konnte. Dann hat er interessanterweise als Reaktion
auf diese hypothetische Entwicklung gesagt, dass man unter Umstinden radikale
MaBnahmen vornehmen miisste. Und die Mallnahmen, die er dann aber vorgeschlagen
hat, waren durch und durch staatssozialistisch. Er hat gesagt man miisste z. B. die
Banken verstaatlichen. Das ist genau das, was sich momentan tatsdchlich in
Deutschland anbahnt. Ich weif3 nicht, ob sie es mitbekommen haben, die Deutsche Bank
ist in einer unglaublichen Krise. Und es wird tatsichlich diskutiert, ob der deutsche
Staat die Deutsche Bank iibernehmen muss - oder man nennt es: retten. Aber tatsdchlich
ist es eine Verstaatlichung der Bank; d.h. die Banken werden mit Staatsgeldern ergo
Steuergeldern gerettet. Das ist sozusagen so eine Folge. Also wenn die Bilanzen
irgendwann aus dem Ruder laufen, ist die letzte Rettung des Systems der Staat? Ich
hatte letztens eine Diskussion mit einem hollindischen Okonomen Lorenz Lytendyieck,
der ein total spannendes Buch iiber die Banken in London geschrieben hat. Er hat
gesagt, wenn Deutschland, die Deutsche Bank retten miisste, dann wire Deutschland
auf dem Niveau von Griechenland. Weil es eine solche unglaubliche Belastung fiir den
Staatshaushalt wéire wund dadurch Deutschland ein hochverschuldeter, ein
iiberverschuldeter, prekdrer Staat werden wiirde. All diese Sachen sind quasi in diesen
Uberlegungen enthalten.

Ich habe eine Frage dazu. Dies ist ja auch etwas kontrovers, z.B. in den 70er Jahren hat
Margaret Thatcher im Konigreich alles privatisiert. Jetzt will man alles verstaatlichen.
Ist es nicht ein Schritt zuriick?

Es ist tatsdchlich ein volliger Widerspruch. Um jetzt beim Beispiel Deutschland zu
bleiben; in der Woche in der die Bundesregierung angedeutet hat, dass sie die Deutsche
Bank wird retten miissen, oder bleibt nichts Anderes tibrig, ich wei3 nicht, wie viele
Millionen Deutsche ihre Konten dort haben; in der Woche wurde auch im Spiegel ein
Plan der Regierung publik gemacht die Autobahnen zu privatisieren. Also da sehen sie
diesen Widerspruch aktuell, gleichzeitig. Es ist ja nicht so, dass dieses System, das ich
als spitkapitalistisch empfinde, dass dieses System im Moment von einer groflen
Rationalitdt geleitet wiirde. Der Fast-Zusammenbruch des Systems 2008 und es sind
noch immer viele Leute, die nicht kapieren, wie nahe wir tatsdchlich einem Tsunami
waren. Das hat {iberhaupt nicht zu rationalen Folgen gefiihrt. Eine rationale Gesellschaft
hitte eine ganz, ganz starke Reglementierung des gesamten Finanzsektors eingefiihrt,
hitte die Banken zerkleinert, hitte das, was es Jahrzehnte, Jahrhunderte lang gab, eine
Trennung zwischen Investmentbanking und dem restlichen Bankwesen durchgefiihrt
usw. Davon ist ja fast nichts passiert. Das sind fast nur kosmetische Verdnderungen;
d.h. das Thema im Moment ist nicht rational. Eines der groBen Téduschungen des
westlichen Kapitalismus und unserer Systeme ist es, S0 zu tun, seit der Zeit von Richard
Burton, im Gegensatz zum im Anfiihrungszeichen Orientalischen — das Orientalische ist
quasi irrational, gefiihlsbetont, mystisch usw. — wihrend wir in Westeuropa — wir sind
ja irgendwie verniinftig und operieren mit Bilanzen und so dhnlichem [Scheifl] — dabei
ist der Glaube an den Markt z.B. ein rein religioses Phdnomen, das kann man nicht
rational belegen. Das sind quasi religiose Phdnomene, die getrieben werden von der
Gier dieser Elite, die diesen Uberfluss fiir sich gepachtet hat.
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Die Arbeitskraft ,, Mensch* wird weitgehend durch den Computer/Roboter ersetzt. Seit
es den Computer gibt, wird spekuliert, wann er wohl den Menschen als Arbeitskraft
ersetzen wird. Computer sind in unserem Zeitalter undenkbar, aber den Menschen
komplett ersetzt haben sie noch nicht.

Ja, aber wir sind auf dem Weg dazu. Es gibt nur einen Ort, wo dies ein Schwerpunkt ist,
ndmlich in Oxford gibt es ein Institut, das sich mit dem eigenen Forschungsschwerpunkt
beschiftigt: Folgen der Automatisierung; da sind zwei fiihrende Experten. Sie haben
2013 oder 2014 die erste groBe Studie vorgelegt — bezogen auf die USA, dem
entwickeltesten Land der Welt - das in den ndchsten 10-15 Jahren 47% der jetzigen
Arbeitspldtze automatisiert werden. Das ist jetzt vollig egal ob es 47% oder 45% oder
43% sind. Das Ausmal} ist gigantisch. Das kennen sie ja alle, da sind Millionen von
Menschen in solchen Jobs wie Kassierern oder Lagerarbeitern; das kennen sie ja alle, es
gibt ja fast in jedem entwickelten Supermarkt die automatische Kasse. Die funktioniert
einwandfrei. Ich habe vier Monate in den USA verbracht. Da gibt es tatsichlich
Supermérkte, in denen eine flir die alte Oma oder so die mit dem Automaten nicht
umgehen will und alle anderen gehen zu den sechs, acht, zehn automatischen Kassen.
[Und] das auch in vielen anderen Bereichen. Es gibt den Chaos-Computerclub®®, das ist
quasi in Deutschland die Organisation, die sich am meisten mit sowohl den
Moglichkeiten des Computerzeitalters und als auch mit der Verteidigung der Rechte der
User gegen den Staat beschaftigt. Eine unglaublich kompetente und politisch sehr
niitzliche Organisation. Da haben zwei von denen ein total spannendes Buch iiber
Automatisierung geschrieben. Das Problem im Moment ist, dass die Schnittstelle
zwischen Maschine und Mensch problematisch ist. Man konnte sozusagen die gesamte
Lagerhalle, als Beispiel Amazon kdnnte man 100% automatisieren. Das wire technisch
kein Problem. Was tatsdchlich ein Problem ist, ist das Nebeneinander von Menschen
und Maschinen, weil die Maschinen noch nicht so entwickelt sind, dass sie den
Menschen wahrnehmen. Und was das Problem ist, dass die Maschine einfach so
ausfahrt und jemanden kopft. Das ist technisch extrem komplex, dass in einem
Arbeitsplatz wo auch sehr viel Bewegung ist, sie Menschen und Maschinen haben. Und
es ist iiberhaupt kein Problem, das gesamte Amazon zu automatisieren. [Dies] wiirde
auch passieren, wenn sie nicht, was ein politischer Skandal ist, wenn sie nicht absurd
niedrige Lohne zahlen wiirden und dadurch es quasi noch fiir sie rentabel ist. Wenn man
sie zwingen wiirde hohere Lohne zu zahlen, dann wiirden sie verschérft automatisieren.
Aber trotzdem ist es total absehbar, es ist auch vollig egal fiir diese These ob es zehn
oder 15 Jahre dauert; das ist vollig absehbar, dass Amazon fast 100% automatisiert ist.
Dann gibt es auch noch diesen riesigen Bereich der artifiziellen Intelligenz, das Al
(Artificial Intelligence), sie wissen ja Computer schlagen seit Jahren den besten
Schachspieler der Welt usw. Das ist alles absehbar. Das werden wir nicht zuriickhalten
konnen. Das werden wir nicht bremsen konnen.

Ich zitiere ja Entwicklungen in China wo selbst die groBen Produktionsstétten
inzwischen in Maschinen investieren. Ich weif3 nicht wer von Ihnen Apple-User ist. Die
Firma, die die ganzen Apple Produkte herstellt, will bis zum Jahre 2020 eine Million
Roboter. Das gibt es in den sogenannten Schwellenldndern oder unterentwickelten
Léndern, einen Automatisierungsschub; d.h. die gro3e Frage ist, wie werden wir unsere

16 or5Bte, europaische Hickervereinigung (vgl. https://www.ccc.de/)
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Wirtschaft verdndern um all die Menschen, die keine Arbeit finden kénnen, in
irgendeiner Weise ein menschenwiirdiges Leben zu ermoglichen.

Wir haben jetzt gesagt, dass es schwer ist, dass Mensch und Maschine zusammen
arbeiten - wenn ein Roboter als Diener, als Hilfskraft zu Hause arbeitet, wie steht es
dann zusammen im Kontext?

Naja, das sind ja sehr einfache Roboter. Meine Freundin und Kollegin Juli Zeh'’, mit
der ich ein Buch geschrieben habe, ich war neulich bei ihr, weil sie zwei kleine Kinder
hat, die hat in jedem Zimmer ein so kleines rundes Teil und das nennt sich 1-Clean oder
Clean-Robot. Der saugt die ganze Zeit. Sie meint das funktioniert 100%. Das sind
natlirlich Kleinigkeiten, also, wenn man {iiber den stolpert, das ist nicht so schlimm,
dann blockiert er. Er ist auch so programmiert, dass wenn er auf einen Gegenstand stoft
oder gegen das Kleinkind, gegen ihren Sohn oder ihre Tochter, dann fihrt er nicht
weiter. Auch da gibt es ja tiberall Losungen. Alles, was ich gesagt habe tiber dieses
Zusammenspiel sind voriibergehende Probleme. Es gibt ja Messen, Roboter-Messen,
wenn sie sich angucken was technisch schon moglich ist, da bleibt Thnen die Spucke
weg. Es dauert noch einige Jahre bis es in die Produktion geht und tatsdchlich weite
Verbreitung findet, aber das ist nur eine Frage der Zeit.

Die Frage der Langeweile ist ja eine, die wir bezeichnet haben, Russland 19.
Jahrhundert ist ja ganz stark an die sozialen Bedingungen gekoppelt. Der berithmteste
Roman Oblomov von Gontscharow®. Der liegt da rum im Bett und iiberlegt sich den
ganzen Roman ob er nicht einen Brief schreiben soll. Die sozialkritische Satire besteht
ja darin, dass es das System tiberhaupt zuldsst, dass es solche Menschen gibt, die sich
dieser Enui ergeben koénnen. Es ist ja, glaube ich nicht eine existenzielle genuine Enui,
sondern eindeutig eine Folge von diesem aristokratischen Feudalismus, der im 109.
Jahrhundert in Russland geherrscht hat. Ich glaube, dass die Frage, ob man sich
langweilt oder nicht, ja ganz entscheidend von der Bildung abhéngt, also wenn sie eine
Bildung haben, eine Schulbildung schon im Kindergarten oder im Elternhaus, bei der
die kreativen Kapazitidten und Fahigkeiten des Menschen frith gefordert werden, [d.h.
aber nicht,] und das wird ja unweigerlich kommen, weil wenn er nicht zugerichtet
werden muss fiir irgendwelche stupiden Arbeiten, dann ist ja diese Form von
Ausbildung wie wir sie im Moment haben, das Dressieren des Menschen als kleines
Rad oder Réddchen in diesem System, ist ja dann auch iiberfliissig. d.h. das wiirde ja
auch Energien freisetzen, den Menschen in der Richtung auszubilden oder zu
entwickeln, die ihm eigen ist und die nur ihm eigen ist, also tatsdchlich diese
phidnomenale, menschliche Kreativitdt und wenn man die kreativen Kriafte im Menschen
freisetzt, dann kann ich mir nicht vorstellen, dass Enui sein Hauptproblem ist. Ich meine
jeder von uns hat vielleicht einmal eine Zwischenphase. Aber ich glaube nicht, dass es
von allen Problemen in der Gesellschaft, die ich mir vorstellen kann, es das Geringste
ist. Zumal es ja inzwischen einen Uberfluss an Betiitigungsfeldern gibt. Die Menschheit
war ja noch nie so reich an spannenden menschlichen Tétigkeiten. So viele
kiinstlerische Formen, so viele Moglichkeiten des Zusammenkommens; also, wenn man
sich anguckt in einem reichen Land wie Deutschland wie viele Gruppen es gibt, Vereine
es gibt, was flir Tétigkeiten es gibt. Wie viele Leute Yoga machen oder andere machen

7 Deutsche Juristin und Schriftstellerin (vgl. Trojanow/Zeh 2010).
18 russischer Schriftsteller lwan Gontscharow (Goncharov) (vgl. Gontscharow 2008).
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Origami oder dritte machen Laientheater usw. Das sind alles Bereiche, die man dann
erweitern konnte, wenn man entsprechend mehr Freizeit hat.

4) Hypothesenkomplex zum Werk: Zu den heiligen Quellen des Islam: Als Pilger
nach Mekka und Medina (Giilru Bayraktar)

Als Pilger nach Mekka und Medina. Ilija Trojanow setzt mit der zweiten Uberschrift die
Stellung des Reisenden deutlich dar. Er reist als Pilger — nicht als Abenteurer,
Journalist oder als Beauftragter. (Doch ist er selbst dieser Reisende oder nutzt er einen
fiktiven llias?) Gibt es hier eine Parallele zum eigenen Leben: “Kannst du das
Labbayk*aufsagen? Fragte mich einer der Freunde, und ich stimmte die erste Zeile an,
etwas zaghaft anfangs, aber zunehmend sicherer, sobald die anderen in meine
Rezitation einfielen und wir gemeinsam, im sechzehnten Stock eines Hochhauses in
Bombay, den Pilgerruf sprachen” [Trojanow 2009: 11]. “Und in der Khutbah®, die ich
vor meiner Haddsch in Bombay und nach meiner Haddsch in Kapstadt gehort habe,
wurden die Gldubigen aufgefordert, sich dagegen zu wehren, dass sie auf der Haddsch
von den Muallim?! und anderen betrogen werden” (Trojanow 2015: 81).

Illyas deswegen, weil die islamische Form wvon llija llyas ist. Das ist ja
selbstverstiandlich. Ich glaube das Buch beantwortet die Frage. Das Buch ist ja aus der
Perspektive eines Pilgers. Wobei es natiirlich auch in einer Tradition steht. Es gibt ja in
der gesamten islamischen Literatur kein anderes Genre was so vielfiltig ist wie die
Haddsch-Beschreibung, die Safaname. Interessanterweise heilt ja die Safaname
,,Bericht von der Reise®, d.h. es wird nicht explizit gesagt, dass es der Haddsch ist.
Aber, weil sie die ultimative Reise des Islam ist, versteht es sich natiirlich von selbst.
Also insofern mache ich etwas Gewagtes. Ich stelle mich in eine Tradition, die in der
Sprache in der ich schreibe, in der deutschen Sprache, vollig unbekannt ist. Quasi nicht
existiert. Es ist eine literarische Tradition, die es nur im sogenannten Orient gibt. Es ist
aber auch, so glaube ich, wenn man es selber nicht gemacht hat, eine falsche
Vorstellung von der Figur des Pilgers bekommt. Man hat ja als Pilger unglaublich viel
Zeit, wie man auch in dem Buch erfahrt, — und das schone ist, man lernt wirklich viele
Menschen kennen und man sitzt irgendwo rum und unterhélt sich mit ihnen. Der Pilger,
tritt immer wieder aus dieser Rolle hinaus, weil es Momente gibt, in der er ganz, ganz
stark eingebunden ist, in vorgegebene Rituale, da ist er tatsichlich Teil einer
Gemeinschaft, die eine eigene Dynamik, eine eigene Bewegung hat; da ist er fast
depersonalisiert. Aber es gibt Momente, in denen er wieder ein Individuum ist und als
Individuum natiirlich nach dem, wo er herkommt, beobachtet, betrachtet und auch
beurteilt, was er dort sieht. Und da die Haddsch stattfindet, in einem Land, das fast
jeden in irgendeiner Weise zu sehr, sehr klaren Reaktionen provoziert, entweder positiv
oder negativ; entweder zu Saudi Arabien oder zum Wahhabismus®* (quasi die reinste

19 eigentlich Talbiya genannt, enthilt folgenden Ausspruch: ,,Labbaika Allshumma labbaik, labbaika 14
scharika laka labbaik, inna Al-Hamda wa An-Ni’mata laka wa Al-Mulk, 14 scharika lak.“ Auf Deutsch:
,Hier bin ich, o Allah, hier bin ich; hier bin ich, Du hast keinen Teilhaber, hier bin ich. Das Lobpreisen
und die Huld sind nur Dein und auch die Herrschaft, Du hast keinen Teilhaber!™ (vgl.
http://mww.wegzumislam.com/hadsch-fehler/824-fehler-beim-aussprechen-der-talbiya)

2 religiose Ansprache/Rede des Imam wihrend des Freitagsgebets (vgl. Mertek 2012).

2! kommt aus dem Avrabischen und bedeutet Lehrer, Gelehrter.

22 aus dem Islam hervorgegangene universale Religion (vgl. Khorchide 2013).
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Form des Islam) oder aber wie bei der Mehrheit der Moslems, das ist irgendwie eine
Zumutung etwas Fanatisches, etwas Radikales.

Da gibt es doch oft ziemlich heftige und interessante Debatten und fiir mich einen
iiberraschend vielfdltigen, kritischen Diskurs. Der auch damit zu tun hat, dass man als
Pilger unglaublich von den Saudis gegingelt wird und das beschreibe ich auch; man
muss seinen Pass abgeben und man muss immer wieder administrative Vorgaben
erfiillen, was viele, viele Pilger drgert. Viele Pilger empfinden, gerade jene, die aus alt
hergebrachten Zivilisationen kommen, ergo Leute aus tiirkischen GroBstddten, aus
dgyptischen GroBstddten, aus syrischen GroBstddten, empfinden die Saudis als
Barbaren. Das habe ich immer wieder gehort. Das ist auch quasi eine Art einer
Verachtung des Urbanen gegeniiber des Nomadischen oder gegeniiber den Beduinen?.
Dieser, das kann man tiberhaupt nicht nett formulieren, dieser plumpe Prunk der in
Mekka herrscht, der stoft doch sehr vielen auf. Das ist ungefahr wie hier der
Présidentenpalast von Erdogan.

Der Koran und die Hadith?®* sagen ganz eindeutig, der wahre Gliubige muss
bescheiden sein. Der berithmte Hadith: ,,Dein Haus darf nicht grof3er sein als das Haus
Gottes ...“ usw. Das wird alles vollig mit den Fiilen getreten, obwohl sie angeblich so
puristisch sind und sich genau an das Gesetz halten. Das erzdhle [ich] deshalb
ausfihrlicher, weil es hochinteressant ist. Man ist manchmal reiner Pilger, und nur
Pilger (und manchmal ist man ein Beobachter und nicht nur, weil ich Schriftsteller bin,
sondern das ging auch vielen anderen so). Es gab immer wieder Gespréche, bei denen
wir eigentlich ausgetreten sind aus der Pilgerschaft und wir eher so etwas waren wie
Touristen, wie Besucher oder wie kritische Zeitzeugen einer Merkwiirdigkeit. Ich
glaube nicht, dass es irgendjemanden gibt, der vom Ausland kommt und Saudi-Arabien
nicht teilweise als merkwiirdig empfindet. Ich habe fast niemanden getroffen, der quasi
sagt, dass er alles super normal gefunden hat. Es regt zu sehr, sehr vielen Diskussionen
dieser Art an. Das hat mir natiirlich das Schreiben dieses Buches erleichtert, weil ich
mich dann einbinden konnte, diese Gesprache auch immer mitschwingen lassen konnte,
andere Mitpilger sichtbar machen konnte. Das ist natiirlich eine Bereicherung, weil es
von der subjektiven Wahrnehmung wegfiihrt und einen Chor der Pilgerstimmen
einfangt.

Da stellt man sich die Frage, Sie haben in dem Buch beschrieben, wie Sie sich auf diese
Pilgerzeit vorbereitet haben; aber Sie beschreiben am Anfang, dass es viele
Zeitkonvertierte gibt, Konvertierte gibt, Reisende, Abenteurern, etc., Sie haben selber
gesagt, dass Sie iiber die Tradition der islamischen oder muslimischen Reise sehr lange
schreiben. Wie ist es bei lhnen? Darf man das fragen? Sie schreiben, Sie lehnen
vorgegebene Dogmen ab. Aber Sie bereiten sich nicht empirisch vor, wie Sie sich z.B.
auf die Olympiade vorbereiten, richtig?

Ich trenne die zwei Bereiche. Ich bin als Schriftsteller oft gezwungen, als jemand der
sehr, sehr radikal recherchiert, mich in Sachen einzuarbeiten, die mir nicht so unbedingt

% nomadische Wiistenbewohner in der syrischen Wiiste (vgl. Thesiger 2016).

2 Einer der gesammelten Ausspriiche, die dem Propheten Mohammed zugeschrieben werden und die
neben dem Koran die wichtigste Quelle fiir die religiosen Vorschriften im Islam sind (vgl. Warner
2016).
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liegen oder die ich nicht unbedingt sympathisch finde. Mich interessiert die Spiritualitit,
mich interessieren nicht die Dogmen. Aber wenn man auf einen Haddsch gehen will,
muss man sich auch mit den Dogmen beschéftigen. Es ist ja extrem durchkomponiert.
Es sind ja wirklich zu jedem Moment bestimmte Gebete vorgesehen, die muss man
auswendig konnen, sonst gilt man ja da nicht als Pilger. Es gibt ja nichts
Unangenehmeres als das, wenn alle irgendwelche Gebete aufsagen und man steht da
rum und fragt sich wo man seine Hénde tun soll.

Also diese Vorbereitung im 16. Stock in Bombay ist dann keine Fiktion?

Nein, in diesem Buch ist iiberhaupt nichts Fiktion. Es ist eine reine Reisebeschreibung.
Das in Bombay ist nur bevor wir aufgebrochen sind zum Flughafen. Davor habe ich ja
tatsdchlich ein Jahr mit ihnen gelebt. Ich habe — fiir die, die das Buch nicht gelesen
haben - mit einer Gruppe von Ulema?® ein Jahr lang gelebt und habe ihnen gesagt, ich
mache alles so wie ihr das macht. Es war meine Vorstellung, dass du quasi nicht mit
einem subjektiven Urteil beginnen kannst, bevor du nicht ein Fundament von Wissen
hast. Und ich habe mir gedacht, dass ich relativ zuféllig an dieses gerate. Das spielte fiir
mich keine Rolle, also, wenn ich zu einer anderen Gruppe gekommen wire oder zu
einem eigenen anderen Orden, wiéren natiirlich Details anders gewesen. Aber ich wollte
sozusagen tatsdchlich eine islamische Tradition ein Jahr lang ginzlich erfahren, mit
allen ihren weltlichen und theologischen Aspekten. Und das habe ich dann auch
gemacht und nach dem einen Jahr fiihlte ich mich auch wirklich gut vorbereitet; nicht
nur was die Kenntnisse angeht, sondern auch was die Haltung angeht. Ich hatte das
Geflihl, dass ich nicht in einer Weise ein Tourist bin, sondern, [dass ich] tatsichlich
[das] als Pilger [dort bin]. Das hat sich auch bestétigt, es haben sehr viele Moslems mir
geschrieben, dass sie das Buch sehr wertvoll fanden. Dass sie interessanter Weise -
quasi als freiglaubiger Mensch —meine Erfahrungen, meine Gefiihle sehr nahe an ihren
waren. Eine sehr schone, humanistische Erkenntnis ist das. Vielleicht, dass die
Weltanschauung, die man mitbringt, gar nicht so die entscheidende ist und dass es
bestimmte Aspekte gibt, die Menschen mit verschiedenen Uberzeugungen #hnlich
wahrnehmen und erfahren.

,,Der Reiseerzihler, der die Welt um seine Physis und Psyche kreisen ldsst, ist ein
neueres, ein westliches Phdnomen, das wesentlich dazu beigetragen hat, die
Reiseerzihlung als literarische Form zu diskreditieren. Unter dem guten halben
Dutzend nicht-muslimischer Haddsch-Autoren — so verschieden in ihrem Charakter wie
in ihren Alibis oder Maskeraden (Sklaven, Konvertiten auf Zeit, Forscher und
Abenteurer) - ragen die Berichte des Schweizers Johann Ludwig Burckhardt sowie des
Briten Sir Richard Francis Burton heraus. Sie bemiihen sich um Genauigkeit und sind
von ideologischer Verleumdung und rassistischer Gehdssigkeit weitgehend frei.
Bezeichnend ist, dass beide Autoren, wenn nicht als >gute< Muslime, so doch
zumindest als Sympathisanten des ideellen Islam gelten /.../ “ [Trojanow 2015: 8]. Ilija
Trojanow versucht sich, mit diesem Reisebericht, in die Tradition der muslimischen
Autoren, die iiber den Haddsch geschrieben haben, einzureihen. Sein Ziel - die
Authentizitdt?

% |slamischer Rechts- und Religionsgelehrter (vgl. Mertek 2012).
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Ein Jahr Vorbereitung, wiirde ich sagen, ist das Ziel einfacher, professioneller
Kompetenz. Ich glaube, [dass] die Metaebene, ist eine andere. Die Metaebene ist mein
lebenslanger Versuch aus dem Inneren zu schreiben. Da miisste ich jetzt etwas
biographisch ausholen. Ich habe Literatur entdeckt — ich bin ja in Kenia aufgewachsen —
als Jugendlicher in Kenia und ich habe natiirlich sehr viele Texte gelesen. Romane,
Reisebeschreibungen von Europdern, die iiber Afrika schreiben, und was mich schon
damals unglaublich irritiert hat, ist immer diese Fremdperspektive, die gekoppelt ist mit
einer sehr starken Verortung in dem eigenen Resortiment - in dem eigenen Vorurteil.
Das heif}t, die beschriebene Welt war flir mich teilweise gar nicht sichtbar, sondern es
war iiberwiegend geprigt von Projektionen. Ganz abgesehen von dem Duktus® der
Verachtung, der gerade wihrend der Kolonialzeit die meisten dieser Texte bestimmt.
Zweitens, die Einheimischen kommen nicht vor. Es ist ein unglaublicher Korpus von
teilweise genialen Autoren. Joseph Conrad?’ ist ein groBartiger Autor, Rudyard
Kipling®® ist ein groBartiger Autor, aber trotzdem, obwohl sie groBartige Autoren sind,
kommen die Einheimischen einfach nicht vor. Sie sind Nebenfiguren; sie haben keine
eigene Stimme. Und das hat mich dann dazu gefiihrt, dass ich begonnen habe,
afrikanische Literatur zu lesen und das war dann mein Einstieg {iberhaupt. Ich habe
dann einen Verlag gegriindet mit 24, um afrikanische Literatur in Deutschland zu
verlegen, weil ich davon ausgegangen bin, das was wir jetzt Globalitit nennen
eigentlich nur durchfiihrbar ist, wenn jeder eine horbare und sichtbare Stimme hat.

Insofern ist mein Schreiben eigentlich immer auch ein Versuch sozusagen diese
vorgegebenen Muster von Fremd- und Eigenperspektive zu durchbrechen. Die
Durchbrechung kann natiirlich so ein Beispiel der eigenen Verwandlung sein, es kann
aber auch sein, wie in vielen anderen Biichern, dass ich die Leute vor Ort zu Wort
kommen lasse; dass ich sie einfach in einer Art und Weise interviewe oder die
entscheidenden Fragen stelle, dass ihre Sichtweise auf die Welt tatsichlich
hineingefiihrt wurde.

Mein Lieblingsbeispiel ist, wenn Sie — ich habe einige Reportagen iiber Slums in
Bombay geschrieben — wenn Sie als jemand, der aus Ankara oder Siegen irgendwie
nach Bombay kommen und in den Slum hineingehen, dann sehen sie das Falsche. Weil
das Einzige, das sie sehen, ist eine fiir sic schockierende Armut. Was sie aber nicht
sehen, ist die unglaubliche Vielfalt an Daseinsformen an Wirtschaftsformen. Wenn sie
aber mit Einheimischen durchgehen, also Einheimische sind ja Leute, die in dem Slum
leben und die beschreiben Ihnen - ich habe das mal als Experiment gemacht - drei
Stunden lang habe ich gesagt du redest nur, du beschreibst mir was du siehst. Es war
ziemlich schwierig, weil er nicht kapiert hat, was ich wollte. Ich mdchte, dass du
durchgehst und mir einfach sagst was du siehst. Dann sagt er, das siehst du doch selber.
Ich sagte dann nein, das sehe ich nicht. Und das wird dann wirklich spannend, weil er
vollig andere Sachen sieht. Er sieht z.B. materiellen Wohlstand, er sagt, siehst du der
Typ da hat einen zweiten Stock gebaut, der Typ hier hat eine kleine Werkstatt sich
errichtet fir Gurte und exportiert sie bis ins Ausland, usw. Man beginnt diesen
Einheitsbereich an Missverstiandnis zu iiberwinden, d.h. man muss quasi die Blindheit -

%8 charakteristische Art, bestimmte Linienfithrung einer Schrift.
2" ritischer Schriftsteller (vgl. Forster 2007) .
28 Britischer Dichter (vgl. Welz 2015).
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das ist eigentlich fiir mich schreiben, man muss die Blindheit, die man immer mit sich
tragt, tiberwinden.

Das ist ein anstrengender Prozess und eines der Versuche war das Buch {iber den
Haddsch, weil ich da mit einem sehr groen Aufwand an Zeit und Energie und auch mit
einem gewagten Experiment tatsdchlich mich sozusagen génzlich hineingeworfen habe.
Ich habe versucht mich tatsdchlich dort so weit wie es geht aufzulésen, in der Figur des
Pilgers. Die Erfahrung, die jeder, der eine lingere Zeit in einem islamischen Land gelebt
hat, macht, ist immens wichtig fiir den Haddsch. Also nicht sozusagen nur die
kulturellen Bogen, sondern auch wirklich im Alltag der Menschen. Und die Tatsache,
wer den Hadsch macht und wer nicht, sagt unglaublich viel aus. Also wenn man etwas
tiber das Tirkische Sultanat erfahren will, reicht schon die Aussage, es war kein
tiirkischer Sultan auf dem Haddsch. Das sagt einem schon unglaublich viel {iber das
Verhiltnis, das sie zum Islam hatten, aus. Und um das wirklich zu beschreiben, dachte
ich mir ist es die einzige Moglichkeit — also es geht zurzeit nicht um Authentizitét,
sondern es geht um Wahrnehmung — das ist der einzige Weg, den ich gesehen habe, um
eine plausible wertvolle Wahrnehmung tiberhaupt zustande zu bringen.

., Was bedeutet fiir Sie Heimat? Wie bei jedem: die Menschen, die ich liebe, die Orte,
die zu mir sprechen, die Sprachen, die mich erfiillen, die ldeale, die mir heilig sind.
Lauter Heimate halt!* (buecher.de, "22 Fragen an ..."). ,,Die Grofie Moschee war ein
tiberwdltigender Platz, zu dem ich eine personliche Beziehung entwickelt hatte, der mir
zur Heimat geworden war — im Gebet, in Gedanken und vor allem in der Phantasie*
[Trojanow 2015: 139] Ausgehend von Ilija Trojanows ‘Heimaten’, kann man ihn in
dieser Reiseerzdihlung als Fiihrer durch eine seiner Heimaten, vielleicht sogar als eine
Art ‘Gastgeber’ verstehen!

Das finde ich sehr schon, dass sie das sagen, weil es fiir mich ein Ziel des Schreibens
wire. Ich glaube, dass das was mich an klassischen Reiseberichten immer geédrgert hat,
ist, dass ich quasi die Fremderfahrung des Autors oder der Autorin miterleben darf.
Aber das hat mich nie besonders interessiert, weil ich glaube die Irritation durch die
Fremde ist etwas Banales. Jeder, den man von irgendwo nimmt und wo anderswohin
verpflanzt, wird erstmal irritiert sein. Es geht jedem von uns so und das ist wenig
erkenntniswert, d.h. diese ganzen Beschreibungen von Leuten, die nach Indien, Afrika
und oder sonst wohin fahren und nur erzédhlen, dass es dort stinkt und die Leute so
merkwiirdig sind usw. finde ich fiir die Katz. Was ich viel interessanter finde und das
wire flir mich das Ideale eines Reiseberichts, dass ich tatséchlich hineingefiihrt werde.
Insofern finde ich es als schones Bild des Gastgebers, also der Schreibende als
Gastgeber. Thm gehort zwar diese Welt nicht, er ist auch nicht in ihr durchaus auf
komplexe und widerspriichliche Weise beheimatet. Auch mit Brechungen, auch mit
Skepsis usw. aber er hat eine Vertrautheit mit ihr, die er dem Leser 6ffnet; und das ist
das was ich durch das Schreiben versuche zu erreichen.

,,Niemand achtete darauf, nicht auf meinen ansonsten als Intimbereich geltenden
Gebetsteppich zu treten, mich nicht zu stéren. Knie stieffen mich, Fiifse traten auf meine
Matte, Stoffe streiften meinen Kopf, mein Gesicht“ [Trojanow 2015: 24]. [...] Die
Atmosphdre von Erregung und Begliickung, aufgeladen mit den Lebenstrdumen, die
sich in diesen Augenblicken verwirklichten. Und ohne nachzudenken, ohne mich
vorbereitet zu haben, kam mir ein bestimmter, klarer Wunsch auf, und meine Augen
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fiillten sich mit Trdnen” [Trojanow 2015: 29]. Dieser Reisebericht wirkt nicht als sei es
eine Biographie, sondern wie eine Chance fiir den Leser, eine Kultur samt ihren guten
und schlechten Facetten zu verstehen und durch den Text nachleben zu konnen. Keiner
respektierte mein Gebet, wie ich es aus der Moschee in Bombay gewohnt war.

Ubrigens. Entschuldigung. Ich habe etwas Wichtiges vergessen. Es ist natiirlich ein
politischer Impetus. Indem ich dieses Buch schreibe, ist es fir mich auch ein
Anschreiben gegen die Fanatiker. Mein Argument ist, diese ganzen Dogmatiker und
Fanatiker haben nicht das Recht, irgendjemandem den Zugang zum Islam oder zu der
enormen Vielfalt und dem Reichtum der islamischen Kultur zu verbauen. Ich finde das
als AnmaBung, die ich personlich nehme. Also ich empfinde es als ein Angebot fiir die
ganze Menschheit und jeder Mensch soll frei flanieren diirfen; durch dieses Angebot an
Poesie, an Musik, an Spiritualitdt. Indem das in eine Mitgliedschaft, eine Gefolgschaft,
an einen Gehorsam gekoppelt wird, wird es dadurch entwertet. Diese Entwertung, finde
ich tatsdchlich, ist ein Angriff gegen alles woran ich glaube. Insofern ist so ein Buch
auch ein politischer Versuch zu sagen, die Haddsch gehort der gesamten Menschheit
oder das, was in dem Haddsch sichtbar wird, ist ein allgemein menschliches Phanomen.
Es ist nicht quasi ein geschlossener Club von Bairtigen und Verhiillten, die irgendwie
dann irgendwelche esoterischen Geheimorgien veranstalten. Diese Trennung von
religidsen Welten von dem Rest der Menschheit finde ich extrem problematisch. Das ist
insofern auch noch eine Motivation.

Fiihlen Sie sich dann als Muslim?

Na soweit wiirde ich nicht gehen, weil das nicht praktikabel ist, weil die Leute, die Zeit
haben, ein Jahr mit Ulema zu leben, die kann man ja an einer Hand abzdhlen. Das hat
pragmatische Probleme. Ich habe das fiir mich selber so legitimiert, dass ich aus einer
Familie komme, die sehr viele Pragungen hat. Ich habe in meiner Familic — also der
Onkel meiner GroBmutter war der Patriarch von Bulgarien — wir haben aber auch einen
muslimischen Teil der Familie. Wir haben Anarchisten in der Familie, wir haben
Kommunisten in der Familie. D.h. ich nehme das wirklich ernst, als eine Vielfalt, die
mir in die Wiege gelegt worden ist. Und ich sehe nicht ein, wieso irgendjemand mir
sagen soll [...] also ich hatte sozusagen eine Phase als ich mich Orthodoxie beschaftigt
habe, eine Phase, in der ich mich mit dem Islam beschéftigt habe, ich kenne mich sehr
gut aus mit dem Anarchismus. D.h. ich finde es ist ein Teil dessen, was ich bin, was
mir mitgegeben worden ist. Ich nehme mir die Freiheit diesen verschiedenen Spuren,
diesen biographischen Spuren zu folgen. Das ist natiirlich auch jetzt ein spezieller Fall,
auch weil Bulgarien wirklich eines dieser Lander ist, wo sténdig alle durchgestrémt sind
- bis hin zum Transitverkehr in der modernen Form. Aber es ist tatsdchlich Aufgrund
der geographischen Lage Bulgariens besonders. Da komme ich halt her. Es ist Aufgrund
der Herkunft einfach auch ein bisschen angelegt, diese Vielfalt. Ich kann mir vorstellen,
dass es fiir einen Finnen nicht so naheliegend wiére.

Die nicht-Identifizierbarkeit seiner Zugehorigkeit dient Ilija Trojanow zum Schutz. ,,Die
Verwendung von Allah in einem deutschen Text steigert nur die Befremdung und legt
einen islamischen Gottesbegriff nahe, der sich von dem geldufigen christlichen
wesentlich unterscheidet [Trojanow 2015: 8]. ,,Am Tag seiner Nemesis begegnete
Roches alten Feinden aus Algerien. Er verlor sie wieder aus den Augen, aber von da an
fiihlte er sich unwohl in seinem Ihram. Kurz nach Sonnenuntergang wurde er genauso
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wie bei Kara ben Nemsi aufgeschreckt durch die Rufe: Ho, der Giaur! Fang den Giaur!
Ungldubiger, Sohn eines Ungldubigen!* [Trojanow 2015: 161].

Die Nicht-Identifizierbarkeit, die wiirde ich sofort unterschreiben, da haben sie vollig
Recht. Ob es ein Schutzmechanismus ist, weifl ich nicht, weil es in vielen Bereichen
einem auch zum Nachteil gereicht wird. Die Folgen sind nicht immer nur vorteilhaft,
nicht immer positiv. Eines der fliir mich wichtigsten Aussagen, die ich jemals gelesen
habe, ist von einem mittelalterlichen Monch, der hieB St. Viktor®®. Es geht
folgenderweise - ich paraphrasiere, weil ich es nicht auswendig gelernt habe — ein
Mensch, dem nur ein Ort Heimat ist, ist ein armer Knecht. Jener, dem mehrere Orte
Heimat sind, der ist schon ein bisschen entwickelter. Aber wirklich grofBartig ist der
Mensch, dem kein Ort Heimat ist. Ich habe diesen Satz wirklich frith entdeckt, ich war
18-19. Er ist im Original wirklich schoner, ich habe ihn schlecht paraphrasiert. Das hat
mir total eingeleuchtet. Diese Nicht-ldentifizierbarkeit ist auch ein Lebensentwurf, den
ich tatsdchlich am meisten genief3e und auch am meisten danach strebe, dass ich iiberall
ein Fremdheitsgefiihl mir bewahre und das ist glaube ich fiir mein Schreiben extrem
fruchtbar, also ich glaube es ist ein guter Zustand. Aber ich fithle mich auch Wohl in
diesem Zustand. Ich fiihle mich tatsdchlich, wenn es zu behaglich und gemiitlich wird
und wenn mir alles zu vertraut ist, fiihle ich mich unwohl. Vertrautheit ist - fiir mich
[etwas] das Gegenteil von anderen Menschen — es ist insofern, das glaube ich,
tatsdchlich ein Charakterzug von mir oder ein Programm. Wie es auch immer genannt
werden mag.

Darf ich noch eine persénliche Frage stellen. Schreiben Sie unter einem Decknamen
oder ist das ihr Name? Weil er klang mir sehr mythologisch. Hat man Sie darauf
angesprochen - Ilija aus Trojanow?

Nein, es ist mein Name. Ja, natiirlich. Es gab sogar einen penetranten Journalisten auf
der Buchmesse vor ein paar Jahren, der wollte dann einen Enthiillungsartikel schreiben
und der sagte dann zu mir ich habe es herausgefunden — ist doch Pseudonym- Sie
konnen es mir doch sagen. Ich wiirde es Ihnen auch sagen, aber es stimmt nicht. Jetzt
mal unter uns. Ich sage es nicht. Was soll das denn? Dann wurde er wirklich wiitend.
Was soll das denn, das ist doch total klar, Sie wollen uns verdppeln. ... Ilija ist, Ilija ...

Das Schone an meinem Namen, ich meine, es ist ja ganz interessant, dieses
Programm ist ja manchmal auch ... und es gibt ja sehr viele Kulturen, die glauben, dass
der Name den Lebensweg schon mit vorgibt. Bei manchen, bei den Inuit, das ist zum
Beispiel von iiberragender Bedeutung. Also der Name quasi sagt schon das ganze Leben
oder birgt schon das ganze Leben. Es ist fiir mich aus meiner Sicht nicht zufillig, dass
mein Name einer der wenigen Namen ist, der in allen unitaristischen Religionen
existiert. Also Elayga oder Elijas im Jiidischen, Ilyas im Islamischen und Ilija oder Ilja
im Christlichen. Das ist in Bulgarien ein sehr hdufiger Name. Der Nachname ist extrem
selten. Der Nachname hdngt damit zusammen - es gibt zwar Trajanowis, das ist sehr
héaufig- aber Trojanow ist sehr selten. Es gibt eine Stadt im Balkan die hei3t Trojan und
meine Vorfahren sind dort einmal weggegangen und dhnlich wie auch in der Tiirkei,
wie wahrscheinlich in vielen Léndern gab es frither ja keine Nachnamen. Nachnamen
sind ja eine moderne Erfindung und da hat man die aus Trojan kommen, sind die

% Hugo von St. Viktor, mittelalterlicher, christlicher Theologe (vgl. Eib 2001).
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Trojanows. Die normalen bulgarischen Namen, sind ja einfach die Vornamen mit —ow.
Als dann der Staat gesagt hat ihr braucht Nachnamen, dann haben die Leute gesagt ich
bin der Sohn von Peter, also heille ich Petrow und so funktioniert es im Bulgarischen
ziemlich einfach. Aber Trojanow ist sehr selten, ich kenne nur zwei andere Familien.

5) Hypothesenkomplex zum Werk: Die Versuchungen der Fremde (Betiil Kardes,
Gtilsah Sipahioglu)

Religion verursacht Integrationsprobleme. Wie stehen Sie dazu? Als Moslem im
Ausland zu Leben ist schwierig.

Schwieriges Thema. Es gibt sehr viele, die tatsdchlich diesen Riickzug in die religiose
Ideologie [machen] und dann alles ablehnen. Er (eine Figur im Buch) kam aus
Birmingham und in Birmingham gibt es inzwischen ganze Stadtteile, die unberiihrt sind
von der englischen Kultur. Also wirklich riesige, kulturell religiose Ghettos. Das ist eine
Realitdt. Der Grund dafiir ist die Ghettoisierung. Aus deutscher Sicht finde ich das sehr
interessant, in Deutschland haben wir das nicht. Diese riesigen Viertel, die es in Paris
gibt, wo liberhaupt keine Nicht-Moslems hinkommen, selbst die Polizei traut sich nicht
hin. No-go-areas. Zonen wo, weder Moslems noch Polizisten reingehen. Es hingt
offensichtlich davon ab, wie die sozialen Strukturen sind. In Deutschland haben sie
diese massenhafte Arbeitslosigkeit von Jugendlichen nicht. In Frankreich ist sie
inzwischen bei iiber dreiflig Prozent, in Spanien bei iiber vierzig Prozent. Das fiihrt
natiirlich dazu, [dass es] eine ganze Generation von Moslems gibt, die iiberhaupt keine
Chance haben. Da reagiert man natiirlich auf Grund der O6konomischen
Chancenlosigkeit mit Selbstaussonderung. Das ist, glaube ich, ein normales Phinomen.
Wenn die mich schon nicht wollen, dann zieh ich mich zuriick. Es ist natiirlich so, dass
tatsichlich die westliche urbane Welt ja unordentlich ist. Es ist eine Uberforderung,
nicht nur religiose Menschen, sondern auch viele andere sagen, dass das Leben in
GroBstidten wie Berlin, Paris, London eine Uberforderung ist. Das ist auch
verstindlich, dass man in seinem Bediirfnis nach Ordnung, Ubersicht, Sicherheit,
Kontrolle sich zuriickzieht auf etwas, was sehr iiberschaubar ist. Also irgendwie dem
Interesse, die Moschee, die Regeln und der strukturierte Alltag. Zweitens hidngt es
davon ab, welche Religion das ist. Islam ist ja insofern unterschiedlich, weil Islam mehr
als jede andere Religion das Alltagsleben durchdekliniert. Also es gibt keine andere
Religion, in der genau alles vorgegeben ist. Wenn man sehr konservativ sagen wiirde,
die Lange der Hose und wann man sich waschen muss. Wie man auf Toilette geht, was
man sagen sollte, wenn man in die Toilette reingeht und rausgeht. Wie man genau essen
sollte, an welchen Tagen was essen sollte. Also, das kenn ich sonst nur von den
Orthodoxen und Juden. Diese vollige Durchstrukturierung des Alltags, die Teilweise
was Absurdes hat, aber fiir Menschen, die eher eine Verunsicherung haben. Ich kann es
mir schon vorstellen, dass es mehr eine Beruhigung ist. Insofern glaube ich, ist es ein
Unterschied. Das sieht man ja ganz klar, welche Einwanderungsgruppen erfolgreich
sind und welche nicht. Dann muss man sagen, zum Beispiel [in] Deutschland ist die
erfolgsreichste Einwanderungsgruppe, die Iraner. Die Bildungsschicht der Einwanderer
ist sehr wichtig. Die iranischen Einwanderer waren im Durschnitt ziemlich gebildet.
Was wir grad erleben, ist ein ganz neues Phanomen. Einer meiner engsten Freunde hat
mir gesagt, dass man das sich immer wieder vor Augen halten sollte. In den siebziger
Jahren in Somalia haben Orthodoxe islamische Regeln befolgt. Nun ist Somalia ein
streng islamisierter Ort.
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Der Schleier ist fiir die Frau ein Vorteil. Im Buch steht, dass eine verheiratete Frau mit
Schleier ihrem eigenen Mann fremdgehen kann. Ist das ein Vorteil oder nicht?

Wenn sie fremdgehen will, ist es ein Vorteil. Wenn man es angelegt hat fremdzugehen,
ist es ein Vorteil. Aber das ist ja nicht besonders ernst gemeint.

Der Schleier ist ja ein Symbol der Religion.

Jein. In Bulgarien gingen die Frauen alle mit Schleier, ob christlich oder muslimisch.
Meine Grofmutter ist nie ohne Schleier aus dem Haus gegangen und sie war eine
glaubige orthodoxe Christin. Ich glaube nicht, dass es rein religios ist, sondern da sind
auch gewisse kulturelle Traditionen. Teil des Problems ist, dass die meisten Menschen
nicht zwischen uralten Traditionen oder ethnischen Traditionen und religiosen
Traditionen unterscheiden. Also Beschneidung ist ein gutes Beispiel. Es ist unglaublich
das Frauen beschnitten werden. Es ist Gewalt. Aber die Beschneidung der Frauen ist
vorislamisch, das ist wissenschaftlich schon tausendmal belegt, aber es wird natiirlich
gleichgestellt und dann regen sich unglaublich viele Leute auf. Dieser bose Islam
beschneidet die Frauen. Wenn man genauer reingehen will, muss man einfachmal
reingucken, wo das herkommt. In Pakistan zum Beispiel ist die Ulema gegen die
Beschneidung, aber diese kulturellen Verwurzlungen sind unglaublich stabil. In Afrika
gibt es auch Frauenbeschneidung, die die GroBmiitter verlangen. Das ist auch eine Form
konservativer Haltung, die auch nicht religids ist, sondern eher das Gefiihl alterer
Menschen. Es ist immer komplex.

Nochmal zuriick zum Schleier. Soll man das also nur so mit Humor annehmen oder
kritisieren Sie da indirekt den Schleier beziehungsweise hier die Religion?

Also, ich finde ja die Frauen miissen den Schleier kritisieren. Ich finde das [ist] ein
Frauenthema. Die Einmischung des Staates inakzeptabel. Ich finde es absurd, wie in
Frankreich, dass eine Frau am Strand gezwungen wurde sich auszuziehen, weil der
Burkini fiir die laizistische franzosische Gesetzgebung nicht akzeptabel ist. Ich finde, da
hat der Staat nichts verloren. Man kann die Menschen nicht dazu zwingen ihren Schleier
auszuziehen. Ich glaube, diese aggressive und vor allem auch arrogante Haltung
gegeniiber den Muslimen in Deutschland fiihrt eher dazu, dass mehr Menschen einen
Schleier tragen. Das ist tatsdchlich ein Problem. Seit 15 Jahren diskutieren wir, doch es
gibt im Gegenteil keinen Fortschritt. Die Zahl der Schleiertragenden nimmt zu. Also
offensichtlich ist die jetzige Strategie, die Falsche.

Im Iran habe ich das auch gesehen. Das ist ja auch wirklich ein Spiel. Also wenn
man den Schleier trigt, aber dann hauteng bekleidet ist und alles geschminkt usw. Auch
das sieht man ja teilweise in Deutschland. Also, total enge Jeans, Stockelschuhe und
dann einen Schleier. Wo ich dann schon bisschen schmunzeln muss. Ich glaube jetzt
nicht, dass sich die Frau wahnsinnig unterdriickt fiihlt, sondern tatsdchlich damit auch
selbstbewusst spielt. Sie mochte ihre Weiblichkeit zum Ausdruck bringen.

Obwohl alle Menschen von Natur aus unterschiedlich sind, versucht der Islam alle
gleichzustellen. Passiert das nur in der Kaaba?
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Das ist fiir mich Eines der wichtigsten Aspekte des Haddsch — Buches, dass das
egalitdre Versprechen des Islam vollig mit den FiiBen getreten wird. Das ist ja wie die
Bergpredigt. Das Wunderbare am Christentum und Islam ist ja tatsdchlich, dass es
eigentlich dieses grofle Ideal der Gleichheit aller Menschen gibt. Es ist natiirlich von
Anfang an ignoriert worden, Stichwort Sklaverei, Stichwort Unterdriickung und
Ausbeutung usw., aber es ist drin. Es gibt iiberhaupt keine Frage im Koran und im
Hadith, dass sich eine soziale Gerechtigkeit zwingend aus den Texten ergibt. Und es ist
wichtig drauf hinzuweisen, natiirlich ist es bei der Kaaba ein symbolischer Akt. Da ist
die Gemeinschaft aller Glaubigen und da sind tatsdchlich alle gleich. Wobei ich das ja
schon ironisiere, weil ich beschreibe, alle sind gleich, doch der eine trigt eine Rolex fiir
30 Tausend Dollar. Aber schon da sieht man, dass es gewisse Versuche gibt, diese
Gleichheit aufzuheben. Selbst dort gibt es Signale, dass sie nicht alle gleich sind, aber es
ist ganz eindeutig in dem Halsversprechen dieser Religion. Und deswegen ist es
wichtig, fiir die, die sich damit ernsthaft auseinandersetzten darauf hinzuweisen. Wenn
ein Staat wie Saudi-Arabien oder Katar, wenn es massenhaft Menschen ausbeutet, sind
sie unislamisch. Das kann man nicht oft genug sagen. Und dann hilft das auch nicht,
wenn sie finfmal am Tag beten. Und darum ging es mir. Man muss selektiv auspicken,
also Alkohol ist ganz schlecht aber Ausbeutung geht.

Heinrich Heine hat es wunderschon gesagt: ,,Sie predigen 6ffentlich Wasser und
trinken heimlich Wein.* Das ist eigentlich die Realitédt dieser Menschen.

Die islamische Frau ist bei der Kaaba dem Mann gleichwertig emanzipiert, weil sie mit
dem Mann direkt am heiligen Objekt zusammen beten darf. Und warum ist das
auferhalb der Kaaba nicht méglich? Wie stehen Sie dazu?

Nein, also fragen Sie mal einen Imam. Das ist doch vollig unsinnig. Das heif3t ,,Haus
Gottes”. Im Haus Gottes beten Manner und Frauen zusammen und irgendwo anders
fiinf tausend Kilometer entfernt miissen sie getrennt beten. Das ist ein Widerspruch.
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Diyalog 2017/1: 241-248

Bericht iiber die XX. Internationale Tagung Kronstadter
Germanistik

Yiiksel Giirsoy, Konya

Das wissenschaftliche Interesse auf dem Gebiet der Germanistik ist in den letzten 30
Jahren in Ruménien, besonders nach der blutigen und gewaltsamen Wende, stark
gestiegen. Die Germanistikabteilung der Philologischen Fakultdt in Kronstadt/Brasov
veranstaltete in Zusammenarbeit mit der Gesellschaft der Germanisten Ruméniens
[GGR] (Zweigstelle Kronstadt) und mit dem Generalkonsulat der Bundesrepublik
Deutschland in Hermannstadt zwischen dem 30. Mérz und 01. April 2017 ihre XX.
Internationale Tagung zum Thema Luthers Reformation und deren Wirkung auf
Sprache, Literatur und Kultur.

(Brasov / Kronstadt wird wegen seiner wunderschonen Lage direkt am Fufse des Tampa (967 m Hohe,
Seilbahn) in den Siidkarpaten auch das Rumdnische Salzburg genannt. Die Stadt entstand am
Schnittpunkt alter Kaufmannsstraflen nach Kleinasien, zur Adria, nach Mitteleuropa und nach dem
Balkan.) (Foto: Yiiksel Giirsoy)



(Tagungsort: Gdstehaus ,, Casa Sperangei “in der Moldova-Strafse Nr. 2) (Foto. Yiiksel Giirsoy)

Bevor die Tagung am Samstag, dem 31.03. um 9 Uhr begann, nahmen viele der
Germanisten und Literaturfreunde am Freitag, dem 30.03. um 19 Uhr auch an einer
Buchprisentation in der Tipografia mit anschlieBendem Konsularempfang teil. Der
ruménische Schriftsteller und Hochschullehrer Caius Dobrescu prasentierte in deutscher
Sprache die beiden zuletzt erschienenen Binde der Kronmstddter Beitrdige zur
germanistischen Forschung. Die Leiterin der Kronstiddter Germanistikabteilung und
Organisatorin der Tagung, Carmen Elisabeth Puchianu, stellte das wissenschaftliche
Buch Kleingeschriebenes ihres jiingeren Kronstadter Kollegen Robert G. Elekes vor.
Gleich drei Rednerinnen widmeten sich der soeben erschienenen Festschrift zum
sechzigsten Geburtstag von Carmen Elisabeth Puchianu: die Hermannstiddter
Germanistikprofessorin Maria Sass wiirdigte die Jubilarin in ihren vielfdltigen
Aktivitdtsfacetten und zugleich grundsitzlich als Mensch und Erzieherin, die
Hermannstiddter Germanistikdozentin Doris Sava stellte die sprachwissenschaftlichen
Beitrdge der Festschrift vor und die Herausgeberin der Festschrift, Delia Cotarlea,
prasentierte die literaturwissenschaftlichen Aufsitze dieser akademischen und
kiinstlerischen Hommage an Carmen Elisabeth Puchianu.

(Buchprdsentation: Eine der schonen Bars fiir Jugendliche oder Junggebliebene von Kronstadt/Brasov)
(Foto: Yiiksel Giirsoy)
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Bei der Eroffnung der Tagung am Freitagmorgen um 9 Uhr fiihrten musikalisch Paul
(Klavier) und Elena Cristian (Violine) ein, die auch bei den vorigen Tagungen
mitwirkten.

(Kammermusikalische Einstimmung durch Elena Cristian (Violine) und Paul Cristian (Klavier) mit
Werken von Felix Mendelssohn-Bartholdy und César Franck) (Foto: Yiiksel Giirsoy)

(Prof. Dr. Carmen Elisaberth Puchianu nahm die Begriiffung der Gdste auch im Namen des Rektorats
und Dekanats der Transilvania-Universitdt vor.) (Foto: Yiiksel Giirsoy)

Danach begann die eigentliche Tagungsarbeit zum Thema ,,500 Jahre Reformation*
sinnigerweise mit dem Vortrag eines Pfarrers der Evangelischen Kirche
Augsburgischen Bekenntnisses: Peter Klein aus dem nahe Kronstadt gelegenen
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Petersberg/Sanpetru sprach iiber Luthers Verstindnis von Psalm 37, der in der
gegenwirtigen Zeit auch als Ermahnung an die Wohlstandsbiirger des heutigen
Rumiéniens gelesen werden konne.

(Ein Foto von einigen Tagungstellnehmern beim ersten Vortrag der Tagung von Pfarrer Peter Klein)

09:00-09:30

09:30-09:50

09:50-10:10
10:10-10:30
10:30-10:50

10:50-11:15

11:15-11:35

11:35-11:55

11:55-12:15

12:15-12:35

(Foto: Carmen Elisabeth Puchianu)

Tagungsprogramm
Freitag, 31. 03. 2017

Eroffnung der Tagung.

Moderation: Carmen E. Puchianu
Peter Klein (Petersberg, Kronstadt): Warum geht es dem Bosewicht so
gut und dem Gerechten so schlecht? Eine synchrone Betrachtung von
Psalm 37 und sein Verstandnis durch Martin Luther
Adina-Lucia Nistor (Jassy): Martin Luther aus onomastischer Sicht
Gudrun-Liana Ittu (Hermannstadt): Vom protestantischen Bildersturm
zum ikonografischen Programm der Gegenreformation
Robert G. Elekes (Kronstadt): Der Protestantismus als Wegbereiter der
Sékularisierung und der Postmoderne
Diskussionen / Kaffeepause

Moderation: Maria Sass
Christel Baltes-Lohr (Luxemburg): Schiilerinnen und Zuhorerinnen
narrischer oder schiandlicher Lehren. Luther, ein frither Feminist?
Yiiksel Giirsoy (Tiirkei/Konya): Luther {iber die Tiirken
Toana Craciun-Fischer (Bukarest): Der Psalm De Profundis. Ein
Vergleich der Ubersetzungen durch Martin Luther (1517/1524) und
Michael Vehe (1537)
Sigrid Haldenwang (Hermannstadt): Die Reformation und ihre
Auswirkung auf kulturelle und sprachliche Identitit der Siebenbiirger
Sachsen - zu den Begriffen ,,deutsch", ,,séchsisch", ,,evangelisch" im
Gegensatz zu ,.katholisch" und ,,museresch"
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12:35-12:55

12:55-14:20

14:30-14:50

14:50-15:10

15:10-15:30

15:30-15:50

15:50-16:15

16:15-16:35

16:35-16:55

16:55-17:15

17:15-17:35

17:35-17:45

Cristina Mihai (Doktorandenschule, Hermannstadt): Durch die Zeiten
hindurch. Die Luther Rezeption im Spiegel der Kultur.
Diskussionen / Mittagessen

Moderation: loana Céciun-Fischer
Markus Fischer (Bukarest): Gedichte tiber Luther - ein Streifzug durch
500 Jahre deutscher Lyrikgeschichte
Stefan Lindinger (Athen): Luther 1806 Zacharias Werners Tragddie Die
Weihe der Kraft und Theodor Fontanes Erzahlung Schach von
Wuthenow.
Roxana Nubert, Ana-Maria Dascalu-Romitan (Temeswar): Der Einfluss
der Reformation auf den siebenbiirgischen Humanismus
Szabolcs Janos (Grosswardein): Die Reformation als Bezugsrahmen und
Kontext der dramatischen Literatur in Siebenbiirgen
Diskussionen / Kaffeepause

Moderation: Markus Fischer
Maria Sass (Hermannstadt): ,,Heute will man Luther horen!" Egon
Hajeks Roman Meister Johannes. Aus dem Werdegang der Deutschen in
Siebenbiirgen zwischen Literatur und Geschichtsschreibung
Delia Cotarlea (Kronstadt): Représentation reformatorischer Ideale am
Beispiel Traugott Teutschs Drama Johannes Honterus
Sunhild Galter (Hermannstadt): Katharina von Bora, die Lutherin in
Ungehaltene Reden ungehaltener Frauen von Christine Briickner
Gerhild Rudolg (Doktorandenschule Hermannstadt): Deutschsprachige
Lutheraner heute. Ein Uberblick iiber die Stellung der deutschen Sprache
im weltweiten Luthertum mit besonderer Beriicksichtigung der Situation
in Ruménien
Diskussionen

Der Abend war dann einer Theaterperformance durch das Duo Bastet gewidmet. Das
aus Carmen Elisabeth Puchianu und Robert G. Elekes bestehende
Zweipersonenensemble brachte sein neues Stiick mit dem auf Redundanz anspielenden
und zugleich Abundanz verheilenden Titel ,,Das neue Stiick auf die Biihne des
Arlechino-Puppentheaters in der Kronstadter Hirschergasse. In etwa 75 Minuten mit
Monologen, Dialogen, Rezitationen, Tanz- und Performanceeinlagen wurde der
Zuschauer staunender Zeuge der Urschopfung eines Dramas.

Am zweiten Tag folgten noch weitere interessante fachwissenschaftliche Vortrige von
germanistischen Forschern.
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09:00-09:20

09:20-09:40
09:40-10:00
10:00-10:20
10:20-10:30
10:30-10:50

10:50-11:10

11:10-11:30

11:30-11:50

11:50-12:00

12:00-12:20

12:20-12:40

(Das Plakat und eine Szene vom Studententheather: Das neue Stiick. Theaterperformance mit und von

Duo Bastet) (Foto: Yiiksel Giirsoy)

Samstag, 01.04.2017

Moderation: Adina Lucia Nistor
Carmen Elisabeth Puchianu (Kronstadt): Luther macht es moglich:
Performance in der Kirche am Beispiel evangelischer Krippen- und
Auferstehungsspiele
Kinga Gall (Temeswar): Tiere und Tiermetaphern in der Bibel
Carmen lliescu (Bukarest): Ontotheologische Pradikate in literatur- und
kulturgeschichtlichen Analysekontexten.
Mihaela Parpalea (Kronstadt): Ubersetzen ist kein Wortspiel
Diskussionen / Kaffeepause

Moderation: Sunhild Galter
Delia Egian (Jassy): Ressentiments und Klischees in Wilhelm Schéfers
Drama Jakob und Esau (1896)
Benjamin Vekas (Doktorandenschule Klausenburg): Kronstadt- ein Ort
der Wende. Der Schriftstellerprozess aus zwei Gesichtspunkten gesehen.
Ein Vergleich
Claudia Spiridon (Doktorandenschule Klausenburg): Ruméniendeutsche
Literatur im Visier der Zensurbehorde: das Jahr1971
Ileana Pantu (Doktorandenschule, Bukarest): Rolf Bosserts Rezeption in
der ruménischen Literaturkritik
Diskussionen / Kaffeepause

Moderation: Delia Cotarlea
Ioana Andrea Diaconu (Kronstadt): ,,Von morgens bis abends mit dem
deutschen padagogischen Wahn konfrontiert* oder Giinter Grass liber
Erziehung durch Literatur
Evemarie Draganovici und Andreea Rusen (Bukarest): Zur Entstehung
eines DaF- Lehrwerks fiir die Grundschule
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12:40-13:00 loana Hermine Fierbinteanu (Bukarest): Der Sprechakt Bitten im

deutschen und ruménischen Kulturkreis

13:00-13:30 Diskussion und Auswertung der Tagung

Alle Vortrdge sorgten flir angeregte Diskussionen und Meinungsaustausch und kritische
Meinungen blieben auch nicht aus.
Das wissenschaftliche Komitee der Tagung bestand aus den namhaften Germanistinnen:

Prof. Dr. Christel Baltes-Lohr, Universitdt Luxemburg

Prof. Dr. Carmen E. Puchianu, geschiftsfiilhrende Vorsitzende der GGR,
Transilvania Universitéit, Kronstadt/Brasov

Prof. Dr. Roxana Nubert, Vizevorsitzende der GGR, West Universitit,
Temeswar

Prof. Dr. Ioana Craciun Fischer, Vorsitzende der GGR Zweigstelle Bukarest,
Universitit Bukarest

Prof. Dr. Maria Sass, Herausgeberin der Germanistischen Beitrdge, Lucian
Blaga Universitit, Hermannstadt

Doz. Dr. Doris Sava, Vorsitzende der GGR Zweigstelle Hermannstadt, Lucian
Blaga Universitit, Hermannstadt

Lekt. Dr. Delia Cotarlea, Vorsitzende der GGR - Zweigstelle Kronstadt,
Transilvania Universitit, Kronstadt

Die Internationale Gesellschaft freut sich schon auf die nachste Internationale
Germanistik Tagung Kronstadt in Ruménien.
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