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Eigen- und Fremdkultur im Fremdsprachenunterricht (Deutsch)
Entwicklungsfaktoren und —stufen

Mohammed Salem Yosof - Al-Azhar Universitit Kairo

,Die Grenzen meiner Sprache bedeuten die
Grenzen meiner Welt. Ludwig Wittgenstein“
(Vescio 2003: 118).

,Jede neue Sprache ist wie ein offenes
Fenster, das einen neuen Ausblick auf die
Welt eréffnet und die Lebensauffassung
weitet” (Frank Harris 1856-1931).

0. Allgemeines

"Sprache und Kultur gehéren eng zusammen und sind miteinander verzahnt", so dullern sich
immer diejenigen, die sich mit dem Fremdsprachenlernen beschiftigen.Von dieser geldufigen
AuBerung ausgehend nimmt die Kultur seit den 90er Jahren immer mehr Platz im
Fremdsprachenunterricht ein. Aufgrund dessen ist die Beherrschung mehrerer (Fremd)Sprachen ein
Beweis flir das weite kulturell gepriagte Spektrum des Einzelnen. Daher sind vielféltige aber auch
vertiefte Sprach-und Kulturkenntnisse im Fremdsprachenunterricht wichtiger als je zuvor. Denn die
Fremdsprache ist das Fenster, das den Studenten einen Blick auf neue Kulturen erlaubt.

Hier bin ich der Meinung, dass Sprachenlernen auch Kulturlernen bedeutet. Dass
Sprachenlernen Vorteile bringt, ldsst sich heute auf der beruflichen und persénlichen Ebene leicht
beweisen. Mithilfe der kulturellen Aspekte beim Sprachenlernen koénnen die Studenten in die Welt
hinausblicken sowie ihren Horizont erweitern.

Ein weiterer Vorteil von Sprachenlernen liegt darin, dass die Fdhigkeit des Einzelnen,
mehrere Sprachen zu sprechen, einen unkomplizierten Austausch der verschiedenen Kulturen
ermoglicht. Dies ist wie folgt zu begriinden, dass man die sozialen und kulturellen Gegebenheiten
einer Gesellschaft vor allem durch die Sprache lernt, was die Bedeutung der Sprache als

Kulturtransfer unterstreicht. Hall (1959) duBlert sich folgenderweise: ,,Culture is communication and
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communication is culture“(vgl. Hall 1959: 186). In Anlehnung an Hall bin ich der Meinung, dass
Sprache und Kultur zusammenhingende, eng verzahnte Systeme sind.

Es ist aber sehr schwierig, eine Kultur - hier die Deutsche - wirklich kennenzulernen, ohne
sich im Land der jeweiligen Kultur aufzuhalten. Vielleicht kann man es schaffen, die sprachlichen
Strukturen einer Sprache auBlerhalb eines Sprachgebietes gut zu lernen, die Kultur oft aber nicht,
denn es kann doch Ausnahmen geben. Die Kultur muss lebendig und in konkreten Situationen
erlebt werden, auch wenn man davon in den Biichern liest. Wenn man neben seiner Muttersprache
eine oder mehrere Fremdsprache(n) beherrscht, so hat man ein tieferes bzw. weites Verstdndnis fiir
die (Fremd)Kulturen, was sich eben nur durch diese Mehrsprachigkeit leisten ldsst.

Es bleibt aber eine offene Frage, ob die Fremdsprachenlerner (auch mit sehr guten
fremdsprachlichen Kenntnissen) dazu fahig sind, die meisten sprachlichen und kulturellen
Relationen so zu verstehen und zu erkliren wie in der eigenen Muttersprache. Die Idee des
interkulturellen Lernens scheint hier sehr niitzlich aber auch erforderlich zu sein. Denn dieser
Prozess basiert auf die Idee, Mutter- und Fremdsprache zu verbinden, zu vergleichen und
letztendlich zusammenzufiihren. Natiirlich geht das interkulturelle Lernen weit dariiber hinaus, was
ich in dieser Arbeit nicht untersuche. Konnte man durch dieses interkulturelle Lernen seine
sprachlichen und kulturellen Féhigkeiten entwickeln, so ist eine transkulturelle kommunikative
Kompetenz im Sinne einer Kompetenz zur Verstindigung iiber Sprach- und Kulturgrenzen hinweg
erreichbar.

Auf die oben genannten Aussagen aufbauend stehen im Fremdsprachenunterricht die Lehrer,
die Studienficher sowie die Lehrbiicher im Mittelpunkt. Die Aufgabe des Lehrers ist es vor allem,
unterschiedliche  kulturgepriigte Ubersetzungstexte sowie landeskundliche Informationen
auszusuchen, die dem Lerner auBlersprachliche Informationen anbieten sollen. In diesem Sinne wird
die Ubersetzung sowohl als didaktisches Mittel als auch als kultureller Transfer mit
kommunikativer Funktion angesehen. Daher ist es sinnvoll, Kulturinhalte in alle Studienfdcher zu
integrieren, was das Einfiihren von Kulturwissenschaften im Fremdsprachenunterricht rechtfertigt.
Kurz gesagt geht meine Untersuchung davon aus, wie sich die Grenzen zwischen den
eigenkulturellen und den fremdkulturellen Erkenntnissen im Fremdsprachenunterricht durch z. B.
das Fach Ubersetzung abschaffen lassen. Natiirlich bedeutet das aber auch, dass die Lehrer die
Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen den beiden Kulturen zielgerichtet zum

Unterrichtsgegenstand machen sollen, die geklirt werden sollen.
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0. 1. Abgrenzung der Untersuchung

In diesem Beitrag gehe ich vorwiegend auf die Frage ein, in wieweit die Sprache und Kultur
verbunden sind und wie sich diese Beziehung erkennen ldsst. AnschlieBend wird untersucht, ob
diese enge Beziehung zwischen Sprache und Kultur Entwicklungsfaktoren und -stufen aufzeigt?
Die vorliegende Arbeit setzt sich also mit der universitiren Kulturvermittlung im
Ubersetzungsunterricht in Agypten auseinander. Dabei werden Fille aus der Unterrichtspraxis
dargestellt und untersucht.

Unter den kulturellen Aspekten versteht die vorliegende Arbeit die Elemente, die den
Lernprozess neben den sprachlichen Faktoren beeinflussen konnen: die Umgebung, Traditionen,
Werte, Einstellungen u.a. Besitzt der Fremdsprachenlerner die sprachliche Fahigkeit nicht oder fehlt
ithm das Verstindnis dieser kulturellen Aspekte, konnte dies zur Komplexitit fremdsprachlichen
Unterrichts fithren. Die sprachlichen Elemente im Unterricht sind eine Voraussetzung fiir den
Erwerb der kulturellen Aspekte, die wiederum fiir das richtige Kommunizieren mit dem Fremden
notwendig sind.

Es ist zu erwihnen, dass es hier nicht um die Aufzdhlung von kulturellen Aspekten in einer
Sprache oder um die detaillierte Beschreibung einer Kultur geht (Es wird hier darauf nur
hingewiesen), sondern nur darum, diese Erscheinung zu untersuchen bzw. zu kldren. AuBBerdem
werden Beispiele aus meiner langjdhrigen Lehrerfahrung als Uni-Dozent angefiihrt, um dieses
Phanomen griindlich zu erdrtern. Ich werde auch durch diese Beispiele zeigen, dass nicht alle
kulturspezifischen Aspekte iibersetzbar sind und wenn man sie {libersetzt, kommen sie erneuert mit
Fragen kultureller Art.

Meine Entscheidung fiir das Fach Ubersetzung als eines der wichtigsten Elemente des DaF-
Unterrichts ist darauf zuriickzufiihren, dass die Ubersetzung als Kulturtransfer ein sehr wichtiges
Element im Fremdsprachenunterricht ist. Auflerdem ist eine ausreichende bzw. ausgezeichnete
Sprachkompetenz fiir das Verstehen von kulturellen Aspekten beim Ubersetzen unentbehrlich.
Natiirlich gibt es in einem Fremdsprachenunterricht weitere Faktoren, die einen gro3en Einfluss auf
den Verlauf des Unterrichts ausiiben, was ich hier nicht zur Untersuchung ziehe.

0.2. Ziel und Methode der Untersuchung
Das Ziel meiner Untersuchung ist es zu kldren, was man unter den kulturellen Aspekten versteht
und in wieweit der Fremdsprachenunterricht durch die kulturellen Aspekte beeinflusst wird. Es

stellt sich auch die Frage, wie sie identifiziert werden? Zu diesem Zweck wird diese Erscheinung
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anhand von ausgesuchten Beispielen aus der Unterrichtspraxis des Faches Ubersetzung untersucht.
Dieses Phianomen wird ausgehend von zwei Gesichtspunkten untersucht:

Erstens: Aus dem Gesichtspunkt des Fremdsprachenlerners selbst; d. h. inwieweit stellen die
kulturellen Aspekte fiir ihn ein Problem bzw. ein Hindernis oder eine Chance zum Verstdndnis des
Anderen beim Lernen einer Fremdsprache dar.

Zweitens: Aus dem Gesichtspunkt der Lehrer, also ob dieses Thema wichtig bzw. nétig zu

erforschen ist; welche Lehrmethoden konnen dafiir benutzt werden.

Um den Arbeitsgegenstand moglichst umfassend untersuchen zu kdnnen, habe ich mich in
vielen Teildisziplinen der Linguistik eingearbeitet: DaF-Unterricht, Kulturwissenschaft und
Didaktik. Zuerst wird eine terminologische Definition des Begriffes (Eigen- und Fremdkultur)
vorgenommen. Davon ausgehend versuche ich die Stufen sowie die Faktoren dieses Prozesses mit
Beispielen zu erhellen und zwar durch meine Unterrichtserfahrung bzw. Unterrichtspraxis an der
Germanistikabteilung der Al-Azhar Uni. (Kairo). Diese konkreten Unterrichtssituationen beziehen
sich nicht nur auf die Studenten an der Sprachen- und Ubersetzungsfakultit der Al-Azhar
Universitdt, sondern auch auf unterschiedliche Deutschabteilungen an den &gyptischen
Universititen, wo ich tétig bin.

1. Zum Begriff "Kultur"

Der Begriff Kultur hat im Allgemeinen zahlreiche Bedeutungen und Definitionen. Bei Els
Oksaar (1988:5) bedeutet der Begriff Kultur ,,ways of people* und bezeichnet damit alles, wodurch
eine Person oder eine Nation gekennzeichnet wird. Selbst im Fremdsprachenunterricht hat der
Begriff Kultur unterschiedliche Bedeutungen. Kultur ist einerseits der Gebrauchskontext eines
Wortes, also wo wird eine AuBerung verwendet und mit welcher Bedeutung.

Kultur wird in DUDEN so definiert: Gesamtheit der geistigen und kiinstlerischen
LebensduBerungen einer Gemeinschaft, eines Volkes ( vgl. DUDEN 2001:557).

Im Jahre (2002) definiert die UNESCO in ihrer Universal Declaration on Cultural Diversity
den Begriff Kultur folgendermafBen:

Reaffirming that culture should be regarded as the set of distinctive spiritual, material,
intellectual and emotional features of society or a social group, and it encompasses, in
addition to art and literature, lifestyles, ways of living together, value systems, traditions

and beliefs (Universal Declaration on Cultural Diversity, Hervorhebung im Original)
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In der neuen Zeit wird die Kultur also als "ein in Bewegung befindliches System verstanden,
das aus mehreren verzahnten Systemebenen besteht" (vgl. Hamburger 1999a: 39f). Wichtig dabei
ist zu verstehen, dass Kulturen Kreise bilden, die ferner Menschen einschlieBen. So sind wir
manchmal  aufgefordert,  mit Menschen aus anderen Kulturkreisen  unter  interkulturellen

Voraussetzungen zusammenzuarbeiten.

Ein erweitertes Verstindnis der Kultur betrachtet sie als "einen dynamischen Prozess, sodass
man die Kultur nicht mehr auf Nationalkultur reduzieren kann" (vgl. Freise 2005: 22). Diese
Vorstellung der Kultur soll dazu fiihren, dass interkulturelle Erfahrungen heute zum Lebensalltag
der Menschen gehoren.

Eine umfassende Definition des Begriffes Kultur bietet uns Thomas (1996) an:
Kultur ist ein generelles, universelles, fiir eine Gesellschaft, Organisation und Gruppe
aber sehr typisches Orientierungssystem. Dieses Orientierungssystem wird aus
spezifischen Symbolen gebildet und in der jeweiligen Gesellschaft usw. tradiert. Es
beeinflusst das Wahrnehmen, Denken, Werten und Handeln aller Mitglieder und
definiert somit deren Zugehorigkeit zur Gesellschaft (vgl. Thomas 1996: 112)

Da wir von einer Auseinandersetzung beim Definieren von Kulturbegriff reden konnen,
haben die Lehrer bei der Kulturvermittlung im Fremdsprachenunterricht ein grof8es Problem, da sie
sich auf keinen anerkannten Kulturbegriff nicht beziehen kdnnen.

1. 1. Eigen- und Fremdkultur: Eine begriffliche Erklarung

Jede Gesellschaft hat ihre eigene Kultur, die sie von den anderen Gesellschaften
auszeichnet. Diese eigene Kultur hat ihre kennzeichnenden Merkmale und Besonderheiten. Daher
ist es selbstverstandlich, dass das was uns eigen ist, den Anderen fremd ist, und was uns fremd ist,
den Anderen angehort. Trotz dieser Verschiedenartigkeit der Kulturen kommt es ab und zu zur
Beriihrung bzw. Anndherung zwischen den unterschiedlichen Kulturen und deren Anhidnger. So
spricht man hier nicht nur von kultureller, sondern von interkultureller bzw. zwischenkultureller
Anndherung durch das Sprachenlernen.

Die Bedeutung der Kultur erkldrt sich vorwiegend dadurch, dass einige

Handlungsgewohnheiten bzw. Verhaltensweisen nur unter kulturellen Voraussetzungen verstanden
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werden konnen. In den europdischen Kulturen z.B. hat das Winken mit der Handfldche zwei
Bedeutungen: Es kann sowohl ,,Komm her!* als auch ,,Auf Wiedersehen*signalisieren. Auch die
Gesten konnen in den unterschiedlichen Kulturkreisen anders verstanden werden z.B. das
Kopfschiitteln, das iiberall auf der ganzen Welt als Nein verstanden wird, bedeutet in Indien und
Bulgarien das Gegenteil. Auch bei der Korperndhe befinden sich kulturelle Unterschiede. In
Deutschland z.B. fiihlt man sich schnell unwohl, wenn Ausldnder nahekommen, wobei es in den
arabischen Liandern als unhoflich angesehen wird, ein Stiick wegzutreten, wenn jemand zu nahe

kommt.

1.2. Sprache, Kultur und Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht: drei Aspekte fiir eine
Aufgabe

Ich mochte voraus schicken, dass die Sprachen vor allem Kulturtriger und die Volker
Kulturaufbauer sind. So ist das Erlernen von Sprachen zugleich als ein Lernen von Kulturen unter
den Volkern zu verstehen. In diesem Lernprozess spielt der Lehrer eine entscheidende Rolle, wo er
kulturbezogene Ubersetzungstexte aussuchen soll, um den Lernenden kulturelle Erkenntnisse
mittels der Sprache zu vermitteln,was sie spiter erginzen, verbessern und auch vertiefen konnen.

In diesem Sinne ist das Fach Ubersetzung mehr als reine Wiedergabe eines Textes von einer
Sprache in eine andere. Sie vermittelt dem Lerner reiche Informationen aus dem jeweiligen
Kulturkreis. Ein gutes Beispiel aus dem Unterricht ist der Satz: Die Sonne scheint, ich gehe kurz
spazieren. Beim Ubersetzen solcher Sitze handelt es sich nicht nur darum, was das Wort bezeichnet,
sondern darum, was es bei dem Leser bewirkt. Dieser Satz kommt oft in der deutschen Kultur vor.

Fiir einen Agypter, der mit der deutschen Kultur nicht vertraut ist, ist dieser Satz nicht klar.
Ein Agypter wird eher umgekehrt einen Spaziergang vermeiden, wenn die Sonne scheint.

So soll die Ubersetzung in diesem Zusammenhang nicht nur als Informationsverarbeitung,
sondern gleichzeitig als eine transkulturelle Aktion angesehen werden (vgl. Lungu-Badea 2004:30).
Die Studenten miissen im Falle des DaF-Lernens in Agypten also lernen, nicht nur den sprachlichen
Inhalt eines Textes wiederzugeben, sondern auch zwischen der deutschen und der arabischen Kultur
zu vermitteln.

Ich mochte hier auch unterstreichen, dass ein verstirktes kulturwissenschaftliches Interesse
in der Ubersetzungsforschung in den letzten Jahren uniibersehbar ist. Dieses Interesse bezieht sich

auf zwei Probleme:
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Die Fremdheit als Problem interkulturellen Transfers,

Die Ubersetzung als sprachliches Handeln (vgl. Krapoth 1998: 1).

Es ist hervorzuheben, dass die Ubersetzung hier als interkulturelles Handeln verstanden
wird, was einen unmittelbaren Einfluss auf die Ubersetzungsdidaktik und -praxis ausiibt. In diesem
Zusammenhang bin ich der Meinung, dass es sich beim Ubersetzen von kulturbezogenen Texten vor
allem um die Decodierung bzw. ErschlieBung von kulturellen Einheiten handelt. Drei Wissenstypen
sind sehr relevant beim Ubersetzen von kulturellen Texten:

Allgemeinsprachliches Wissen, also durch Beziige auf auBersprachliche Sachverhalte,

Einzelsprachliches Wissen, also durch Beziige auf einzelsprachliche Elemente und

Textkompetenzbezogenes Wissen, gemeint hier ist die "Angemessenheit" durch die Beziige
auf bestimmte Situationen (vgl. Coseriu 1988).

Daher gehdren v.a. die Ficher Ubersetzung und Landeskunde zu den wichtigsten
Entwicklungsfaktoren zum Verstehen der Fremdenkultur im Fremdsprachenunterricht. Das Fach
Landeskunde ist authentisch eine Sammlung von Wissen bzw. Informationen iiber die Lander der
jeweiligen Zielsprachen. Die Wichtigkeit der kulturellen Aspekte erklért sich durch die Tatsache,
dass es einfacher ist, jemandem zu verzeihen, der einen Satz mit grammatischen Fehlern produziert,
als jemandem, der (wenn auch unbeabsichtigt) gegen die Sitten und Traditionen einer Nation
verstoBt. Durch das Fach Ubersetzung als Kulturtransfer im Fremdsprachenunterricht werden
folglich folgende Ziele verfolgt:

Die Studenten finden eherdie Vielfalt der Sprachen und Kulturen heraus,

Sie konnen zwischen den gelernten Fremdsprachen vergleichen,

Die Grenzen der Sprachen und Kulturen abschaften.

Erwédhnenswert ist, dass neue Ansétze davon ausgehen, Kultur als Text zu verstehen, was
sich im Fremdsprachenunterricht durch kulturbezogene Ubersetzungstexte realisieren lisst. Auch
Kramsch (1993:3) betont drei Aspekte der Sprache-Kultur-Beziehung: “Sprache driickt Kultur aus,
verkorpert sie und ist Symbol einer Kultur. Im Jahr (2006) hat Risager (2006, 77) diese Bezichung
ausgeweitet, in dem sie sich auf die Unabhéngigkeit einer Sprache von einer Kultur konzentriert.

Im Anschluss daran ist vorzuschlagen, dass der Klassenraum selbst im
Fremdsprachenunterricht zu einem transkulturellen Erfahrungsraum werden soll. Es handelt sich

hier um kulturelle Begegnungsrdume, in denen die Studenten neue kulturelle Inhalte durch die
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Ubersetzungstexte begreifen und einiiben kénnen. Das wird als die kulturelle Grenziiberschreitung
bzw. Austauschprozesse im Fremdsprachenunterricht genannt, die sich in konkreten Lernmethoden
und Lernzielen ausdriicken lassen.

Dieser Prozess lauft nicht ohne Probleme ab, sodass unterschiedliche Probleme mit dem
Erlernen einer Fremdsprache in Erscheinung kommen: Sprachliche Probleme (Interferenz, Satzbau
u. a.) und kulturbezogene Aspekte (Kleidung, Feste u. a.), die man leichthin durch die {ibersetzen
Texte lernen kann. Kulturelle Aspekte werden generellunter drei Aspekten untersucht, die Els
Oksaar (1988) angefiihrt hat:

a. Das Prinzip der Ganzheit und des Teilganzen

Die Kultur muss im Fremdsprachenunterricht als eine Einheit angesehen werden. Die
einzelnen Elemente der Analyse von Sprache und Kultur diirfen nicht zu friih von den gréferen
Einheiten der Sprache getrennt werden. Kleinere Einheiten der Sprache miissen also auch immer in
Zusammenhang mit dem Ganzen gesehen werden und umgekehrt.

b. Das Prinzip der Dynamik und der Variation

Sprache und Kultur sind verdnderliche Systeme, die zu keiner Zeit fest und unverinderlich
sind. Es kann auch vorkommen, dass die Handlung bzw. die Aussageform gleich bleibt, die
Bedeutung allerdings verdndert sich situationsmaBig.

c. Das Prinzip der Heterogenitit

Jede Gesellschaft hat ihre Kultur als Ganze geerbt, deren einzelne Teile sich niemals
vollstindig gleichen. Es kann zwischen zwei Kulturen zu Gemeinsamkeiten aber auch
Unterschieden kommen, die innerhalb einer Kultur existieren. Eine und dieselbe Handlung kann in
unterschiedlichen sozialen, kulturellen und sprachlichen Kontexten unterschiedliche Bedeutungen
haben, wihrend auch umgekehrt die gleichen Inhalte auf unterschiedliche Art und Weise vermittelt
werden konnen.

1.2.1. Zum kulturellen Lernen im Fremdsprachenunterricht

Wie oben erwihnt wird, umfasst der Begriff Kultur nicht nur die Kunstwerke, die Literatur
und die Musik, was schnell in den Sinn kommt, sondern beinhaltet auch die sogenannte
Alltagskultur (Familie, Schule, Freizeit...) (vgl. Bechtel 2003, 50). Die kulturellen Aspekte im
Fremdsprachenunterricht beziehen sich daher auf die sog. Alltagskultur, die durch die
Alltagserfahrungen und alltidglichen Lebensbediirfnisse (Essen, Wohnen, Einladen, zum Café

gehen...) die Briicke bzw. der Ubergang vom Eigenen zum Fremden bilden sollen.
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Ich gehe hier von der Annahme aus, dass die Bedeutungen sprachlicher Ausdriicke nur unter
Beriicksichtigung der kulturellen Aspekte verstanden werden konnen. In diesem Zusammenhang
nimmt das Konzept "Didaktik des Fremdverstehens" von Fécke (2011) eine besondere Stellung ein.
Dieses Konzept basiert auf dem ,,Wechselverhdltnis zwischen dem Eigenen und dem Fremden*
(vgl. Fiacke 2011, 178). Auch Heyd (1991) berichtet iiber die Gewichtigkeitder kulturellen Aspekte
im Fremdsprachenunterricht, indem er schreibt:

Die Sprache kann als Kommunikationsmittel nicht ohne Bezug zu der Gesellschaft, in

der die Sprecher dieser Sprache leben, vermittelt und erlernt werden, dass der Lerner

Informationen iiber die natiirlichen Bedingungen und das Leben der Bewohner eines

Landes, seine politischen, wirtschaftlichen, kulturellen Gegebenheiten und

Entwicklungen bendtigt (vgl. Heyd 1991: 47).

Obwohl die kulturellen Aspekte beim Erlernen von Fremdsprachen von grofler Wichtigkeit
sind, richtet sich der Fremdsprachenunterricht in Agypten noch immer an innersprachlichen
traditionellen Konstruktionen aus. Als rein sprachliche Aspekte stehen Grammatik, Phonetik und
Ubersetzung bei uns im Mittelpunkt des Studiums. Oft geht es dabei nur um die Feststellung von
grammatischen und lexikalischen Fehlern, indem die Lehrer sie behandeln und zu korrigieren
versuchen. Kulturelle Strukturen werden dabei fast komplett abgesehen. Dieses Problem erkennt
der Fremdsprachenlerner erst dann, wenn er mit Muttersprachlern konfrontiert ist. Féhrt er selber
sogar zum ersten Mal in das Zielland, kdnnte er auf Probleme stofen, denen er entgehen kdnnte,
wenn er dies im Fremdsprachunterricht gelernt hitte. Um diesem Problem zu entgehen, sollen die
Aufgaben und Ziele des Fremdsprachenunterrichts mit einer neuen Zielsetzung neu gestaltet
werden. Auf den folgenden Seiten fiihre ich die Vorschldge von Kaikkonen (1993) zu den Aufgaben
und Zielen des Fremdsprachenunterrichts ein, die vor allem die kulturellen Aspekte beinhalten

sollen:
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Abbildung 1: Aufgaben und Ziele des Fremdsprachenunterrichts im Hinblick auf das Individuum
(vgl. Kaikkonen 1993:6)

In der Mitte der Ziele des Fremdsprachenunterrichts steht nach Kaikkonen "iiber die
muttersprachlichen und eigenkulturellen Grenzen hinauswachsen lassen", was man nur durch die
folgenden sechs Aspekte leisten kann:

1. Kommunikationsfahigkeitoptimieren,

2. Fiir sprachpolitische Fragen sensibilisieren,

3. Sprachokologisches Bewusstsein erwecken,

4. Zum Frieden erzichen,

5. Klischees und Vorurteile erkennen bzw.beseitigen und
6. Zum interkulturellen Lernen anleiten.

Aufgrund dessen darf das interkulturelle Lernen im Fremdsprachenunterricht nicht bei der
Wissens- und Informationsvermittlung stehen bleiben, sondern soll v.a. an der Weiterentwicklung
von Fihigkeiten des Studenten beim Umgang mit fremden Kulturen und Gesellschaften arbeiten.

Nach Posner (1988) ist "eine Kultur eine Menge von Texten", die sich vor allem durch die
Ubersetzung in die Muttersprache verstehen lisst. Dies ist darauf zuriickzufiihren, dass eine Kultur
nicht nur aus sprachlichen Zeichen besteht (vgl. Posner 1988), sondern sie umfasst zumindest auch:

Institutionen und Rituale (soziale Kultur),

Artefakte und Fertigkeiten (materiale Kultur),

Konventionen (mentale Kultur).
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Dieser Prozess (das kulturelle Lernen durch das Fach "Ubersetzung") erfihrt freilich
zahlreiche Entwicklungsphasen, die durch bestimmte Entwicklungsfaktoren beeinflusst werden,
was ich in dem vorliegenden Beitrag unter (1.4.2.) erkldre. Zusammenfassend lédsst sich feststellen,
dass die Richtigkeit eines Ausdruckes sich auf die duBerliche, inhaltliche und kulturelle Seite
bezieht: d.h., eine AuBerung kann von Muttersprachlern trotz formaler Richtigkeit falsch verstanden
werden, weil sie nur im falschen Zusammenhang oder auf falsche Art und Weise ausgedriickt wird,
was wiederum als kulturbezogener Fehler bezeichnet wird. Konnte der Student kulturelle
Kenntnisse erwerben, so fiihrt dies tatsichlich nicht nur zur Uberlegung, sondern auch zur
Bereicherung der eigenen Kultur.

1.2.2. Kulturell gepréagte Begriffe im Fremdsprachenunterricht: Stereotypen

Als Beispiel fiir die kulturell gepriagten Begriffe im Fremdsprachenunterricht steht der
Begriff Stereotypen oder Klischees. Ein optimaler Sprachunterricht hat unterschiedliche Bereiche,
die die Fihigkeiten und Kompetenzen des Lerners zur Entfaltung bringen sollen. Diese Bereiche
sind v.a sprachlich und kulturell gepriagt. Zur Beseitigung bzw. Abschaffung dieser Stereotypen
sollen die Studenten die beiden Kulturen vergleichen bzw. gegeniiberstellen. Fest steht ja, dass der
Kulturvergleich das Instrument fiir sprachliches und kulturelles Lernen unter Berticksichtigung der
Perspektive der Anderen im interkulturellen Ansatz ist. Bonmot BAUSINGER (1988, 160) schreibt:

Stereotyp ist der wissenschaftliche Begriff fiir eine unwissenschaftliche Einstellung.

So sollen die Studenten die Satze der gelernten (Fremd)Sprache nicht als isolierte Sitze
verstehen, sondern auch in ihrem Kontext, was auch einen betrachtlichen Teil der
Bedeutung abdeckt. So geht es im Fremdsprachenunterricht nicht nur um die Sprache
selbst, sondern auch um Sprachverhalten, um die verfélschten Vorurteile zu beseitigen:
Es gibt kein interkulturelles Lernen ohne [...] die Auseinandersetzung mit Stereotypen

(vgl. Pieklarz 2006, 110).

Stereotypen und Klischees werden als unwissenschaftliche Aspekte sowie als Storfaktoren
im Unterricht und sogar als Defizit an richtigem Wissen und als Gefahr fiir das freie Denken
angesehen (vgl. Volkmann 2010, 87f).

Rieger (2008) hat einen Aufsatz unter dem Titel ,,Die Deutschen sind so kalt! — Ndhe und
Distanz in interkulturellen Begegnungen® geschrieben. Hier hat er von zwei Situationen erzihlt:

Eine italienische Studentin, die sich bei einer netten und gastfreundlichen deutschen Familie im
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Rahmen eines Studentenaustauschprogrammes authilt, berichtet, dass sie am Ende des Aufenthalts
trotz grofBer Gastfreundlichkeit von der Gastfamilie nur mit einem Handschlag Abschied genommen
hat. Dieses Verhalten empfand sie als ,,kalt”. In so einer Situation in Italien sollte es zur Umarmung
oder Wangenkuss kommen.

In der zweiten Situation geht es um einen amerikanischen Studenten, der seinen deutschen
Gesprichspartner bei einer Einladung als ,,kalt* bezeichnet, weil er die Einladung nicht zum Anlass
nahm, sich fiir den Gastgeber zu interessieren, sondern wegen der grolen Menge des Essens einen
Vortrag iiber den Hunger in der Welt hilt.

Solche Situationen u.a. kommen oft in einem Fremdsprachenunterricht vor. Um diese
Situationen aus dem Gesichtspunkt der Deutschen richtig zu verstehen, sind die deutschen
Kulturstandards von Thomas (1996) hierzu relevant. Nach den Kulturstandards von Thomas hat das
Verhalten der Deutschen in den zwei Situationen nichts zu tun mit der Gefiihlskilte. In der ersten
Situation stimmt die Verabschiedung mit dem Handschlag mit dem Prinzip ,,interpersonaler
Distanzdifferenzierung® in Deutschland iiberein, indem der Grad der Bekanntheit entscheidend ist
(vgl. Thomas 1996, 113). Im zweiten Fall entspricht diese Handlung nach Rieger (2008, 96-97) den
deutschen Kulturstandards ,,Direktheit in der Kommunikation*. Kann ein Fremdsprachenlerner
solche Verhaltensweisen durch das Fach Grammatik oder Phonetik richtig verstehen?

1.3. Der Deutschunterricht und das Fremde

Aufgrund der oben eingefiihrten Darstellung liegt das Ziel des Fremdsprachenunterrichts
darin, interkulturelle Schwierigkeiten zu vermindern. Nabil Kassem (1993) befasst sich mit dem
Thema"Der Deutschunterricht und das Fremde, in dem er sich besonders auf die Situation in
Agypten bezieht. Er meint auch mit Recht, dass das Wort fremd in den unterschiedlichen Kulturen
stark von Vorurteilen und Klischees geprégt ist. Diese Vorurteile und Stereotypen erkennt man erst,
wenn man mit einer anderen Kultur in Berithrung kommt und auch den Normen und Urteilen dieser

Kultur unterwirft. Die folgendeAbbildung erkldrt die Schritte des kulturellbezogenen

Lernprozesses:
LT“IT L Eigerrbuliur . sume e Frevywaik vy,
Boioan Sprncie- T 1T Spemche sigens o,
[ TV ] I_:_“*w“= Fresrmie 5 por o Fus
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Abbildung 2: Prozess des Fremdsprachenerwerbs nach Kaikkonen (1993: 11)

Diese Abbildung zeigt, dass das Wort fremd zentral fiir den Fremdsprachenunterricht ist, das
nach Waldenfels (2006) im kulturellen Kontext drei unterschiedliche Bedeutungen hat:

Fremd bezeichnet einen Ort, der aullerhalb des eigenen Bereichs liegt und dem Inneren
entgegensteht.

Fremd ist, was einem anderem gehort und nicht in meinem Besitz ist.

Fremd bezieht sich auf das, was von fremder Art ist, d.h. fremdartig, unheimlich und seltsam
(vgl. Waldenfels 2006, 111 f.).

So soll der Fremdsprachenunterricht das Ziel haben, die drei Formen des Begriffes fremd
(Ort, Besitz und Fremdartigkeit) zu beseitigen, da die drei Aspekte mit Land, Traditionen und
Kultur zu tun haben. Aus langjéhriger Erfahrung stelle ich fest, dass ein Fremdsprachenlerner seine
Fachkenntnisse in der fremden Sprache bzw. Kultur erst dann entwickeln kann, wenn er die
Grenzen seiner Muttersprache {iberschreiten kann. Problematisch in diesem Fall ist die Tatsache,
dass die Studenten auch mit der Eigenkultur mit all ihren Elementen zusammenwachsen, von der
man sie nicht einfach entfernen kann.

Daher kommt es auf die Lehrer und Lernmaterialien (Biicher, Videos u.a.) an, wie die
Studierenden dieses Fremde zum groBten Teil als Eigenes ansehen konnen. Moderne
Lehrmaterialien und -mittel wie Videos oder kurze Filme mit Dialogen aus Alltagssituationen helfen
dabei, nicht nur die Sprache des Fremden zu sprechen, sondern auch das Fremde und seine Kultur
zu entdecken, zu verstehen bzw. sich anzueignen. Denn dabei sollen die Lernenden nicht nur die
sprachlichen Aspekte beriicksichtigen, sondern die Situation als Ganzes erfassen. Also was
versteckt sich vielleicht hinter dem Verhalten des Sprechers? Wie sieht diese Situation in ihrer
Kultur aus? Was hitte man anders tun konnen? Um diese Techniken richtig umzusetzen, soll der
Klassenraum u.a. daher als ,Biihne* verstanden werden, wo jeder Student versucht, die
verschiedenen Rollen zu spielen und kulturspezifische Situationen zu durchleben.

1.3.1. Der Lehrplan (Curricula) im Fremdsprachenunterricht in Agypten

Die sprachlichen bzw. grammatischen Aspekte nehmen in der universitiren
Fremdsprachenausbildung in Agypten eine besondere Stellung ein. Hiufig werden sogar nur die

grammatischen (morphosyntaktischen) Gesichtspunkte im Deutschunterricht berticksichtigt. Ein
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normaler Unterricht beginnt z.B. mit dem Uben der regelmiBigen und unregelmiBigen Verbformen,
Deklination und Konjugation, dem Hauptsatz und Nebensatz und geht Schritt fiir Schritt den
komplexeren grammatischen Formen und Regeln nach.

Die Lernenden sollen also zuerst die Bedeutung einzelner Worter, dann die grammatischen
Zusammenhdnge und Relationen in einem Satz erkennen und schlieBlich die Bedeutung des Satzes
erschlieBen bzw. libersetzen. Was aber die Situation bzw. den Kontext und die kulturelle Seite eines
Ausdruckes betrifft, spielt es oft in der Auffassungsphase keine grof3e Rolle, obwohl es von grof3er
Bedeutung ist. Kiirzlich ist festgestellt worden, dass alltdgliche Kommunikationssituationen mit
kulturellen Inhalten im Lehrplan stark verankert werden sollen. Dies ist darauf zuriickzufiihren, dass
durch die interkulturelle Kommunikation viele Missverstindnisse, Probleme und Konflikte
vermieden werden konnen, was das vertiefte Einfiilhren von interkultureller Kommunikation im
Fremdsprachenunterricht und die Thematisierung von Werten, Traditionen und Mentalititsfragen im
Fremdsprachenunterricht rechtfertigt.

1.3.2. Thematisierung von Werten und Traditionen als Kulturaspekte

Die Thematisierung von Werten, Einstellungen, Traditionen, etc. im Sprachunterricht iibt
einen groflen Einfluss auf die Lernenden beim Verstehen dieser Unterschiede aus. Dadurch lernen
die Studenten etwas Wichtiges kennen: Die Mentalitit und die Denkweise des Anderen. Als klarer
Ausdruck dieser Werte und Traditionen sind z. B. die Kleidertraditionen anzusehen.

Kleidertraditionen sind iiberall ein Zeichen der sozialen, regionalen und geschlechtlichen
Unterschiede. Natiirlicherweise sehen also die Kleidungen der Minner in Agypten anders als die
der Frauen aus, was im europiischen Raum kein Thema mehr ist. In Agypten wird eine religidse,
politische oder modische FEinstellung oft durch die Kleidung ausgedriickt. Bei der Verstindigung
dieser Kulturunterschiede sowie der Vieldeutigkeit einer fremden Kultur spielt der direkte
Kulturkontakt eine grofe Rolle. Das ,,Zwiebeldiagramm* von Hofstede (2006) gibt uns ein klares
Bild iiber die Ebenen einer Kultur, die die Sprachenlerner erkennen sollen, um Missverstindnisse zu

vermeiden. Zu diesen Ebenen zdhlen Symbole, Helden, Rituale und Werte:
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Abbildung 3: Das ,,Zwiebeldiagramm® (vgl. Hofstede: 2006:8)

Diese Aspekte bilden den grofiten Teil einer Kultur. Die Symbole umfassen Dinge (Worter,
Bilder, Farben usw.), die eine bestimmte Bedeutung haben, die nur fiir die Angehdrigen der
jeweiligen Kultur erkennbar ist. Die Helden sind Personlichkeiten, die fiir eine Gesellschaft als
bedeutsam betrachtet werden. Rituale sind Verhaltensmuster z.B. BegriiBung, Einladung...etc. Sie
sind Praktiken, die mit dem guten Benehmen und dem richtigen Verstehen von Werten und
Traditionen verbunden sind, die der Kernpunkt HofstedesZwiebeldiagrammbilden.

1.4. Ziele des interkulturellen Fremdsprachenunterrichts

Wilhelm von Humboldt schrieb von den Aufgaben und Zielen des Sprachunterrichts, in dem
er sagte:

Das Gewinnen einer neuen Weltsicht ist alsZiel vom Fremdsprachenunterricht zu
verstehen, da jede Sprache das ganze Gewebe der Begriffe und die Vorstellungsweisen
eines Teiles der Menschheit enthilt (von Humboldt 1835, zitiert bei Erdmenger 1996,
15).

Auch in der modernen Zeit steht im Gemeinsamen Europédischen Referenzrahmen fiir
Sprachen (GERS) (Europarat 2001, 5.1.1) geschrieben, "die Lernenden miissen Wissen iiber das
Land oder die Lénder erwerben, in dem bzw. in denen die Sprache gesprochen wird". Das Wort
"Wissen" bezieht sich in diesem Zuge nicht nur auf das sprachliche Wissen. Denn spéter im (GERS)
unter 5.1.1.2 wird das soziokulturelle Wissen hervorgehoben und als bedeutend bzw. notwendig im

DaF-Unterricht dargestellt, das besondere Aufmerksamkeit verdient. Dazu steht Folgendes:
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Weil es im Gegensatz zu vielen anderen Wissensaspekten sehr wahrscheinlich auBlerhalb des

fritheren Erfahrungsbereichs des Lernenden liegt (Europarat 2001:1)

Um diese unterschiedlichen letztendlich zusammenhédngenden Wissensaspekte zu kléren,
berichtet der (GERS) von Aspekten, die die Lebensbedingungen, die Kenntnis von Ritualen sowie
die interpersonalen Beziehungen und Werte umfassen. (GERS) bestétigt die Tatsache, wenn die
Lehrer darauf abzielen, dass die Studenten eine neue Sprache lernen, so miissen sie die zentralen
Aspekte der dazugehdrigen Kulturen erkldren, was sich nur durch das Einfiithren von kulturellen
Aspekten im Unterricht realisieren ldsst.

Das hat auch Burwitz-Melzer (2003) festgestellt, in dem er sagt, dass "die kulturellen und
interkulturellen Strukturen und Inhalte der Kernbestand jedes Fremdsprachenunterrichts bilden
sollen" (vgl. Burwitz-Melzer 2003, 38). Auch sehr wichtig fiir das kulturbezogene Lernen von
Fremdsprachen ist das regelméfige Zusammenkommen von Vertretern unterschiedlicher Kulturen.
Das ist der Kern der Theorie Intercultural Communicative Competence von Michael Byram (1997).
Diese Theorie hat das Ziel, die Lernenden einer Fremdsprache in Kommunikationssituationen mit
Vertretern anderer Kulturen zu bringen (vgl. Byram 1997, 71), was wir in Agypten durch
Studentenaustausch mit den deutschen Universitéten leisten konnen.

Daher sollen im Fremdsprachenunterricht alle Maflnahmen getroffen werden, um die
Vertrautheit der Studenten mit der Sprache und der Kultur auch die eigene Einstellung gegeniiber
dieser Kultur positiv zu dndern. Dieser Prozess findet jedoch nicht zwangsldufig statt. Beim ersten
Kontakt mit der fremden Kultur ist die Einstellung gegeniiber den Fremden und Auslédndern noch
wenig klar. Am Anfang haben die Studenten meist grofles Interesse am Anderen, was die Lehrer
ausniitzen kénnen, um den Studenten positive Eindriicke von dem Fremden zu geben (vgl. Oomen
Welke 1990, 98f).

Zu den Kernkompetenzen des Fremdsprachenunterrichtes, die dieses Ziel erfiillen konnen
und durch den Rat der Européischen Union festgestellt wurden, und unter denen die kulturelle und
interkulturelle Kompetenz eine zentrale Stellung einnimmt, gehoren die folgenden acht
Kernkompetenzen:

1. Muttersprachliche Kompetenz,

2. Fremdsprachliche Kompetenz,

3. Mathematische Kompetenz,
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4. Computerkompetenz,

5. Lernkompetenz,

6. Interpersonelle, interkulturelle und soziale Kompetenz,

7. Unternehmerische Kompetenz,

8. Kulturelle Kompetenz.

Hans-Jiirgen Krumm meint zu Recht, dass das Fremdsprachenlernen ,,Zugang zu einer
anderen Kultur suchen* bedeutet(vgl. Krumm 1994, 118). Beim Suchen nach diesem ,,Zugang zu
einer anderen Kultur* bendtigen wir diese acht Kompetenzen, um interkulturell kommunizieren zu
konnen. Mit dieser ,interkulturellen Kommunikation® wird im Allgemeinen die Fahigkeit
beschrieben, mit Angehdrigen anderer Kulturen effektiv zu kommunizieren.

1.4.1. Der Einfluss auBlersprachlicher Faktoren auf das Erlernen des Deutschen als
Fremdsprache

Das Fremdsprachenlernen ist ein komplexer Prozess, der durch unterschiedliche Faktoren
(sprachlich und auBlersprachlich) beeinflusst wird, was die Lehrer verpflichtet, im
Fremdsprachenunterricht sowohl die sprachlichen als auch die kulturellen Aspekte zu vermitteln.
Sogar im modernen Fremdsprachenunterricht soll der Lehrer versuchen, das Kulturbild des
Fremden bei dem Fremdsprachenlerner positiv zu vermitteln. Die Gestaltung eines kulturell
gepriagten Fremdsprachenunterrichtes fiihrt zur Kombination bzw. zur gegenseitigen Ergdnzung von
sprachlichem und kulturellem Lernen.

Da die Auffassung dieser Aspekte (sprachlich oder kulturell) von Studenten zu Studenten
verschieden ist, ist der Lernprozess aus dieser Perspektive eine individuelle Angelegenheit. Trotz
dieser Individualitit fokussiere ich in meiner Arbeit das Erlernen von Fremdsprachen in einer
Institution (an der Uni.), was immer mit gruppenspezifischer Erfahrung verbunden ist. Die Kraft der
Institution bindet die Lerner zusammen und stellt fest, wer, wo, wie, wann und unter welcher
Voraussetzung dies stattfindet.

Als ein Sammelbegrift fiir die auBersprachlichen Faktoren im Fremdsprachenunterricht
finde ich die sog. ,interkulturelle Bildung" treffend. D. h., die Studenten sollen im Unterricht
interkulturell gebildet werden. Interkulturelle Bildung umfasst z.B. folgende Elemente:

1. Die Studenten sollen die Bibliothek regelmaBig besuchen und auch die Meisterwerke der
Weltliteratur lesen,

2. Die Studenten sollen auch die kulturellen Zentren oder Museen besuchen,
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3. Die Studenten sollen informative Videos bzw. Filme iiber Land und Leute der zu
erlernenden Fremdsprache anschauen,

4. Die Studenten sollen an die kulturellen Aktivititen der deutschen Institutionen in Agypten
aktiv teilnehmen,

5. Den Studenten soll die Mdglichkeit geboten werden, einmal nach Deutschland zu fliegen.

Nach dem deutschen Kulturrat umfasst die kulturelle Bildung alle Prozesse und Aktivititen
im Fremdsprachenunterricht, die zur Bereicherung und Entwicklung der Sprache fiihren (vgl. Dt.
Kulturrat 2009, 8). Interkulturelle Bildung bedeutet v.a die Allgemeinbildung, durch die alle
Menschen sich entfalten sowie an der gesellschaftlichen Aktivitdten teilnehmen konnen. Gemaf der
UNESCO Menschenrechte (Artikel 22 ft.) gehort die Allgemeinbildung zu den Menschenrechten.

Kulturelle Bildung ist das, was von Menschen sich aneignen lésst; also korperlich,
emotional, sprachlich, kulturell, was letztlich zur Bildung der eigenen Personlichkeit fiihrt. Durch
diese kulturelle Bildung ist der Student weltoffen und kommunikationsféhig. Sie l4sst die Studenten
sich fiir fremde Kulturen interessieren.

Kurz gesagt orientiert sich die kulturelle Bildung an dem pédagogisch orientierten
Lernansatz: "Lernen mit allen Sinnen". Durch diese kulturelle Bildung &uBBern sich die Studenten
nicht nur "Das habe ich gelesen", sondern auch ,,Das habe ich gesehen". "Das habe ich gehort!*
oder am besten "Das habe ich erlebt".

Aufgrund des Einfiihrens von kulturellen Aspekten im Unterricht soll ein guter
Fremdsprachenunterricht so gestaltet sein, dass er alle Dimensionen des Studentenlebens (seines
Alltags) — im Unterricht und auflerhalb des Unterrichts — nicht nur beriicksichtigt, sondern auf
hohem Niveau erfiillt. Das Lehrbuch steht natiirlich zentral in der Kulturvermittlung und ist eines
der wichtigsten Werkzeuge, die der Lehrer im Prozess der Kulturvermittlung benutzen kann.
Themen iiber die Feste, Feiertraditionen, Einladung u.a. in der fremden Kultur sind fiir die Lerner
von grofler Bedeutung. Es wire eine grofe Leistung, wenn es den Lehrern gelingen konnte, die
Kulturkompetenz im Deutschunterricht zu einem realistischen Lernziel zu entwickeln.

Ein gut gestalteter Unterricht hat nach Hilbert Meyer (2004) zehn Merkmale. Diese zehn

Merkmale eines guten Unterrichts konzentrieren sich eher auf diese kulturellen Aspekte:
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Abbildung 4: Die zehn Merkmale eines gut gestalteten Unterrichts von Hilbert Meyer (2004:10)

Die zehn Merkmale sind:

(1) Klare Strukturierung des Unterrichts,

2)
€)
(4)
()
(6)
(7)
(8)
)
(10)

Hoher Anteil echter Lernzeit,
Inhaltliche Klarheit,

Transparente Leistungserwartungen,
Methodenvielfalt,

Lernforderliches Klima,
SinnstiftendesKommunizieren,
Individuelles Fordern,

Intelligentes Uben,

Vorbereitete Umgebung.

Aus dieser Darstellung geht hervor, dass diese Aspekte eher mit der Kultur als mit der

Sprache zu tun haben. Vor allem handelt es sich dabei um Handlungsstrukturen und sozialkulturelle

Strukturen,

Fremdsprachenunterrichtes zu verstehen sind.

die zusammen mit den anderen sprachlichen Strukturen im Rahmen des
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1.4.2 Entwicklungsfaktoren und -stufen von kulturellen Aspekten im Deutschunterricht
Eine Fremdsprache zu beherrschen bzw. einer Fremdkultur ndherzukommen, bedeutet nicht, dass
man seine Sprache oder seine eigene Kultur vergisst oder vernachldssigt, um die andere zu lernen.
Ganz im Gegenteil sollen die Lernenden ihre eigene Kultur bewahren und schiitzen und sogar
entwickeln, um die Zielkultur aus ihrer eigenen Perspektive wahrnehmen zu konnen. Denn mittels
unserer Kultur konnen wir also die neue (fremde) Kultur modifizieren und modulieren (vgl.
Bredella/Delanoy 1999, 11 f). Da wir mit unserer Kultur aufgewachsen sind, bildet sie fiir uns eine
Stiitze und Hilfe beim Umgang mit der fremden Kultur.

Die zwei wichtigen Faktoren zur Entwicklung vom Eigenen zum Fremden im
Sprachunterricht, die die vorliegende Arbeit feststellt, sind das interkulturelle Lernen und wenn
moglich der Studentenaustausch. Beide iiben einen grofen Einfluss auf die Entwicklung von
eigener zur fremden (neuen) Kultur aus. Dies erfolgt so, dass die Lehrer sich bemiihen miissen, den
Fremdsprachenunterricht als interkulturelles Lernen zu gestalten, was darauf abzielt, das Fremde zu
verstehen, wie es ist und Verstindigung mit ihm zu suchen. In diesem Fall miissen die Lernenden
thre Erwartungen und Erfahrungen sowie ihre eigene Identitét bewahren und erweitern.

Das Umsetzen vom interkulturellen Lernen ist nicht unproblematisch. Denn es braucht viel
Miihe und bestimmte Ziele, {iber die Autoren wie Neuner (1999, 278) und Bredella (1999, 114) u. a.
geschrieben haben. Ziele des interkulturellen Lernens sind:

1. Offenheit und Interesse fiir das Andere bzw. das Fremde,

. Erweiterte Wahrnehmungsfahigkeit fiir Fremde,
. Das Andere als anders akzeptieren und wertschitzen,

. Mit Anderssein / Fremdheit der Gesellschaft umgehen konnen,

2

3

4

5. Sich gegenseitig tolerieren,

6. Fahigkeit, Auseinandersetzung auszutragen,

7. Fahigkeit, Identitdten zu entwickeln,

8. Erziehung zu Frieden und Gewaltlosigkeit gegeniiber der Fremden.

Dies alles bestitigt, dass der interkulturelle Fremdsprachenunterricht nicht nur Wissen
vermitteln, sondern den Lernenden auch Gelegenheit fiir interkulturelle Begegnungen geben soll
(vgl. Bredella / Delanoy 1999, 21). Daher betone ich in Anlehnung an Klippel (2000, 26), dass die

Studierenden so friih wie moglich mit fremden Kulturen, den Sitten und Gebrduchen in Kontakt
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kommen sollen. Der Umgang des Fremdsprachenlerners mit den kulturellen Aspekten erfolgt durch
drei Entwicklungsstufen:

a. Sensibilisierung: Hier geht es vor allem um das Verstehen vom Kulturbegriff und
Vertrauen mit all seinen Aspekten sowie um die Entdeckung fremder Kulturen und die Beobachtung
kultureller Verhaltensweisen. Wie schon in dieser Arbeit festgestellt wird, fiihrt das Lernen der
fremden Kultur bzw. Sprache zu Kenntniserweiterung der eigenen Kultur bzw. Sprache.

Es verlduft so: Zuerst die Gemeinsamkeiten zwischen der Eigen- und Fremdkultur erkennen,
beachten und beriicksichtigen, denn das Verstdndnis der anderen Kultur erfolgt durch das
Bewusstwerden der eigenen Kultur und ihrer Grenzen. Dabei gilt die Eigenkultur als die
Vergleichsgrundlage fiir fremdkulturelle Erscheinungen. Am Anfang haben die Studenten nur die
Eigenkultur als der einzige Wegweiser fiir den fremdsprachlichen Prozess, spiter, wenn sich die
Erfahrungen des FEinzelnen iiber die Fremdkultur vermehrt haben, verliert die Eigenkultur
allméhlich ihre mafigebende Rolle bei der Interpretation neuer Erscheinungen. Dann kommt es
selbstverstidndlich zu den sog. Interferenzerscheinungen (sprachliche Interferenz und kulturelle
Interferenz).

b. Entdeckung fremder Kulturen: Um eine Fremdkultur richtig zu entdecken, muss man das
Alltagsleben mit all dessen Elementen (Essen und Getrdnke, Urlaub, Arbeitsgewohnheiten, Klima,
Bevolkerung, Wirtschaft, Politik usw.) im Unterricht beachten. Bei einem Ubersetzungsunterricht
sollen die Lehrer daher bestimmte Texte mit kulturellen Zusammenhédngen aussuchen. Die zentrale
Frage bei der Entdeckung der fremden Kultur soll lauten: ,,Was ist in der anderen Kultur anders®.
Stellen wir den Studierenden diese Frage, so bekommen wir ein klares Bild iiber die Vorstellungen,
Vorurteile und Erwartungen der Studenten gegeniiber der fremden (neuen) Kultur.

c. Beobachtung und Analyse kultureller Verhaltensweisen: Das Ziel bei der Beobachtung
und Analyse kultureller Verhaltensweisen im Fremdsprachenunterricht ist vor allem, das Kulturelle
in der Kommunikation zu beobachten und zu erkennen. Frither wurde geglaubt, dass das Erlernen
von Fremdsprachen nur durch die Vermittlung von reinem Sprachwissen erfolgen kann und dass die
kulturellen, politischen und wirtschaftlichen - also landeskundlichen - Informationen iiberhaupt
nicht wichtig sind (vgl. Huneke/Steinig, 1997, 51). Mit der Zeit ist aber klar geworden, dass der
Fremdsprachenunterricht ohne diese Inhalte kaum erfolgreich ist.

1.5. Kulturelle Aspekte im Ubersetzungsunterricht
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Die Ubersetzung hat die Aufgabe, vor allem den Sinn eines Textes wiederzugeben. So ist die
Hauptrolle der Ubersetzung bei der Wissensvermittlung bei allen Vélkern und Nationen sehr klar.
Dedecius (1993) vergleicht die Ubersetzer mit der Bedeutung des Blutkreislaufes fiir den
Organismus. Er schreibt:

Ohne Briicken keine Verstindigung und ohne Verstindigung keine Einigung (...). Wer
von Verstindigung spricht, muss wissen, dass es Verstindnis voraussetzt und dass das

Verstédndnis die vornehmste Funktion des Verstandes ist (Dedecius 1993, 13)

Dedecius bestitigt die Tatsache, dass die Menschen dank der iibersetzten Texte die anderen
Kulturen besser verstehen und gegebenfalls in den passenden Situationen entsprechend reagieren
konnen.

Die gleiche Meinung vertritt Risku (1998). So meint er, dass man mit einer Kultur vertraut
ist, bedeutet die Fahigkeit zur erfolgreichen Kooperation (vgl. Risku 1998, 70). Es ist daher
notwendig, die fremde Kultur richtig zu verstehen, was bei dem Verstindigungsprozess unter den
Kulturen eine entscheidende Rolle spielt, weil man fiir die kulturellen Probleme sensibilisiert sein
sollte. AuBerdem bilden die guten Ubersetzungen eine Grundlage fiir das bessere Verstindnis von
anderen Volkern und ermdglichen einen problemlosen Austausch von kulturellen Aspekten. Risku
(1998) kommt zu folgender Schlussfolgerung:

Ubersetzen ist dann keine Ausfiihrung automatischer Verhaltensweisen, sondern sorgt in
flexiblem Stil fiir diverse interkulturelle Problemldsungen, wobei immer mehr der
Problemloser selbst entscheidet, in welcher Weise er zur Gestaltung des Soll-Zustandes

beitrdgt (Risku 1998, 145)

Entscheidend dabei ist die Forderung, dass die Unterschiede zwischen den Kulturen beim
Ubersetzungsprozess beachtet werden sollten. Weiterhin miissen sie erkannt und richtig interpretiert
werden, wofiir man das entsprechende Wissen und die notige Sensibilisierung bendtigt.
Zusammenfassend wird die Ubersetzung oft als das wichtigste Mittel zur Ubermittlung des in einer
Gesellschaft vorhandenen Wissens von Generation zu Generation angesehen. Das Wissen iiber die
Verwendung sprachlicher Einheiten in bestimmten soziokulturellen Kontexten ist fiir den
Ubersetzer von zentraler Bedeutung.

1.5.1. Konkrete Fille aus dem Ubersetzungsunterricht
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Ich versuche, die Situation in Agypten anhand von konkreten Unterrichtsfillen anschaulich
zu machen. Diese konkreten Unterrichtssituationen beziehen sich nicht nur auf die Sprachen- und
Ubersetzungsfakultdt der Al-Azhar Universitit, sondern auch auf unterschiedliche
Deutschabteilungen an den dgyptischen Universititen, wo ich noch tétig bin. Aus langer Erfahrung
sollen die Studenten des Fachs "Ubersetzung" vor allem lernen, dass bestimmte Einstellungen und
Handlungen, wie z.B. die offene Kritik an einer anderen Person, in einer Kultur als ganz normal
bezeichnet werden, aber in einer anderen fremden Kultur als Unhoflichkeit angesehen werden
konnen. Sie lernen allgemeines Wissen iiber das Land bzw. die Leute der zuerlernenden
Fremdsprache, was zur Vermeidung von zahlreichen Ubersetzungsfehlern fiihren kann. Im
Allgemeinen verursachen fiinf Griinde diese Ubersetzungsfehler:

1.5.1.1.Der Unterschied zwischen den Werten, Traditionen und Einstellungen

Die Lebensbedingungen sowie die Umgebung, in der man aufgewachsen ist, spielen eine
entscheidende Rolle bei der Gestaltung seiner Einstellungen. Da die Einstellungen und Werte sich
bis zu einem gewissen Grad zwischen den Kulturen unterscheiden, bringt die Ubersetzung von
kulturellen Aspekten Schwierigkeiten mit sich.

Das erste Beispiel in diesem Zusammenhang ist der Satz: Ich habe eine Freundin, der so
einfach als "dLaa " (ly Sadyiqaton) iibersetzt wird, obwohl die Bedeutung dieses Ausdruckes
kulturell gesehen in den beiden Kulturen ganz anders ist. Bei uns in Agypten kann man eine
Ehefrau, eine Kollegin haben; jedoch aber keine Freundin. Ubersetzt man diesen Satz ins Arabische,
so sollte die unterschiedlichen Bedeutungen des Wortes Freundin "4%22" (Sadyigah) in den beiden
Sprachen kulturell erldutern werden, sonst kommt es zu gro3en Problemen.

Ein gutes Beispiel fiir diese kulturellen Aspekte ist der Satz ,,Komm doch mal vorbei!“, oder
,»Besuch uns mal!“, der kulturell gesehen unterschiedliche Bedeutungen hat. Najm Haddad (1983-
77) erklirt, dass das Aussprechen einer solchen Einladung im arabischen Raum (auch in Agypten)
den Sprecher dazu verpflichtet, seinen Gast jederzeit auch ohne Voranmeldung zu empfangen, was
aber in den deutschsprachigen Léndern eine andere Bedeutung hat. Nehmen wir mal an, dass einem
Deutschen diese kulturellen Hintergriinde unbekannt sind, so wird er den arabischen Gast als
unho6flich beurteilen. Der arabische Gast wird auch den Deutschen als unfreundlich bezeichnen.
Beide werden in diesem Fall nach den eigenen kulturellen MaBstiben beurteilt, ohne die

interkulturellen Unterschiede zu beachten.
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Ein weiteres Beispiel fiir einen kulturbezogenen Ubersetzungsfehler ist das Wort
Weihnachtsbaum. Einige Studenten haben keine Ahnung, was das ist, und iibersetzen es falsch mit "
443 3 2" (§jarh alzynah) (Zierstrauch), obwohl es richtig als "2Suall e 3 28" (§jarh “ydalmylad)
(Weihnachtsbaum) {ibersetzt wird. Dieser Ubersetzungsfehler ist auf religidse Griinde
zurlickzufiihren, da Weihnachten ein christlicher Feiertag ist.

1.5.1.2.Das mangelnde Wissen bei den Studenten

Ein Grund fiir solche Fehler kann auch auf das mangelnde sprachliche und kulturelle Wissen
bei den Studenten iiber das Land und Leute zuriickgefiihrt werden. Der Mangel an kulturellem
Wissen lésst sich durch das folgende Beispiel erkldren: Der Begriff Reformation wird so einfach als
"3yl (alislah) (Verbesserung) iibersetzt, obwohl es als """l 8 s 73aY) 45 )a (harakat
alislah aldiny fi Giropa) tibersetzt werden sollte.

Auch der Mangel an Sprachwissen lésst sich durch das folgende Beispiel feststellen: Wenn
die Studenten den folgenden Satz ins Arabische iibersetzen wollen, miissen sie den Satzbau beider
Sprachen beachten. Ein Satz wie: "Téglich bis 22.00 gedftnet", wird ins Arabische so iibersetzt: "
Sls ilall s L sy oSl (nastagbilukum TattAas-sAYa al-Asir alailan). Beide Sitze sind inhaltlich
gleich, wobei die Struktur beider Sétze anders ist. Die wortliche Ubersetzung heiit: Wir empfangen
Sie bis zehn Uhr nachts.

Daher ist es eine wichtige Voraussetzung, bei der Ubersetzung von kulturell bedingten
Unterschieden zwischen Gesellschaften auszugehen. Denn ein Zieltext konne aufgrund der
Unterschiedlichkeit von Ausgangs- und Zielkultur ,nicht dasselbe sein“ wie ein Ausgangstext.
Aufgrund dessen bedeutet Ubersetzen bei Lauscher funktionales, zielkulturelles Handeln (vgl.
Lauscher 1998, 287).

Ein deutliches Beispiel in diesem Zusammenhang ist der folgende Satz: (Die Menschen
kimpfen um den Frieden)" sl Jal (e &l Qi | (Yunadl alba$ar men ajl alsalam). In diesem
Beispiel bedeutet das Wort 2—d"" (alSalam) der Frieden. Das Wort "a" (Salam) hat im
Arabischen mehrere Entsprechungen. Das Gemeinte kann man nur durch den Kontext erschlieSen.
Im Koran steht wiahrend eines Gesprachs mit Ibraham:

"aal y e Lols Ta 5806 Lya Naru kiini barrdan wa slaman’la Ibrahim "
Hier bedeutet "a3"Salam Heil. Im Paradies ist "a2w"(Salam)angeblich die GruB3formel. Hier heif3t
Salam ,,ich griie euch®“. An einer anderen Stelle nennt Allah das Paradies "l J)Y'(Daru as-

Salam) (Wohnort des Heils). 25wd""(al Salam) ist auBerdem einer der 99 Namen Allahs.
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Hier weitere Beispiele:

Das Wort Bayern wird ins Arabische manchmal als "L UL d4u "(Madinat bavaria) oder "4
0" (Madinat bayarn) iibersetzt.

Das Wort Niedersachsen wird als" ¢S5 4" (nidersaksen) oder als" Jéud) L guSu (saksonia
alsofla) libersetzt.

Das Wort Rheinland-Pfalz wird als ¢V 4dki""(mantikat al rain) oder (ald: a¥ "¢ )" (rain
land pfals) wiedergegeben.

Das Wort Donau wird als" stisxd) »¢"(nahr aldonau) oder "ol ,¢"(nahr aldanoub)
ibersetzt.

Das Wort Nordsee wird als Jwill """ (bahr alshmal) oder ¢ 2, 5" (nord see) iibersetzt.

1.5.1.3. Die Abkiirzungen

Die Abkiirzungen kdénnen auch solche Ubersetzungsfehler verursachen:

Das ZDF wird oft als" <& 52 <wi'(tst di if) tibersetzt, was als blole Buchstaben betrachtet
wird. Nach der Ubersetzung versteht man nicht, was das bedeutet.

Die DW wird oft als (di fi)" * s2"wiedergegeben.

Die SDP wird oft als (is bi di)" 2 = u= "libersetzt.

1.5.1.4. Die kulturell gepragten Wendungen

Auch die kulturell gepriagten Wendungen bilden ein Problem fiir die Studenten bei der
Ubersetzung. House (2004%, 496) setzt auch voraus, dass Kulturwissen, einschlieBlich des Wissens
iiber Subkulturen, eine notwendige Voraussetzung ist, um richtig {ibersetzen zu kénnen. Aus ihrer
Sicht ist hierbei das Wissen dariiber, wie sprachliche Einheiten in bestimmten situativen und
soziokulturellen Kontexten verwendet werden, von zentraler Bedeutung. Denn es ist in erster Linie
das Wissen iiber die Verwendung eines sprachlichen Ausdrucks in einer bestimmten kulturellen
Situation bzw. das Wissen iiber die pragmatische Bedeutung eines Ausdrucks.

Ein Beispiel dafiir ist: Es wird nichts so heif gegessen, wie es gekocht wird! Ubersetzt man
diese feste Wendung wortlich, so lautet die Ubersetzung: (In yu’kal §y’ kama tobikh)" ¢ 5 JS5 ¢
gab WS (AL was falsch und nicht gemeint ist. Beachtet man aber die kulturellen Hintergriinde bei
der Ubersetzung, so sieht es aus: ."Ja ) dia (e 4 | iy Lefialitil 5 (e Lmed 3 W"(ma byn gamdt “Tn
wa intibahatiha yugair allah men hal ila hal).

1.5.1.5. Kulturelles Erbe
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Der Satz: Er sicht wie eine Eule aus!"4ssll Jia s "(hwi mtlu albiimah) hat in den beiden
Kulturen unterschiedliche Bedeutungen: Eine Eule symbolisiert bei den Arabern Pech, wobei sie in
der deutscheren Kultur ganz im Gegenteil ein Symbol der Weisheit und der Wiirde ist. So ist die
Bedeutung dieses Satzes in den beiden Kulturen anders zu verstehen. Ein weiteres Beispiel hierzu
ist das Wort Mond. Es ist im Arabischen ein Symbol der Schonheit, wobei er in der westlichen
Kultur ein Symbol fiir den Wechsel der Natur ist.

So ist die Bedeutung des Satzes: Sie ist wie der Mond" <&l Jis 4"(hia mtlu alkamar) in den
beiden Kulturen anders zu verstehen. Solche Beispiele wu.a. kommen oft im
Fremdsprachenunterricht beim Ubersetzen vor, die die Lehrer v.a. durch das Aussuchen von
kulturell geprigten Ubersetzungstexten hitte vermeiden konnen. Solche kulturell geprigte
Ubersetzungstexte, die sich vor allem mit den kulturellen Elementen befassen, sollten im
Ubersetzungsunterricht bewusst und gezielt integriert werden. Als Beispiele dafiir sind
unterschiedliche Zeitungsartikel mit zahlreichen Themenbereichen sowie die Top-Themen mit
unterschiedlichen Themenbereichen zu nennen. Mit solchen Themenbereichen konnten die
Studenten sich gleichzeitig iiber Neues aus aller Welt informieren und dabei ihren kulturellen

Horizont erweitern.

Restimee

Diese Darstellung hat uns klar gezeigt, dass Sprache und Kultur miteinander verzahnt sind
und dass die kulturellen Aspekte ein wesentliches Element im Fremdsprachenunterricht sind, die
einen grofen Einfluss auf den Verlauf der Informationsvermittlung im DaF-Unterricht ausiiben
konnen.

Mithilfe der kulturellen Aspekte beim Sprachenlernen konnen die Studenten in die Welt
hinausblicken sowie ihren Horizont erweitern.

Die Kultur muss lebendig und in konkreten Situationen erlebt werden, auch wenn man
davon in den Biichern liest.

Die Idee des interkulturellen Lernens scheint in diesem Zusammenhang sehr niitzlich aber
auch erforderlich zu sein. Denn dieser Prozess basiert auf der Idee, Mutter- und Fremdsprache zu

verbinden, zu vergleichen und letztlich zusammenzufiihren.
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Die sprachlichen Elemente im Unterricht sind eine Voraussetzung flir den Erwerb der
kulturellen Aspekte, die wiederum fiir das richtige Kommunizieren mit dem Fremden notwendig
sind.

Die Bedeutung der Kultur erkldrt sich vorwiegend dadurch, dass einige
Handlungsgewohnheiten bzw. Verhaltensweisen nur unter kulturellen Voraussetzungen verstanden
werden konnen.

In diesem Sinne ist das Fach Ubersetzung mehr als reine Wiedergabe eines Textes von einer
Sprache in eine andere. Sie vermittelt dem Lerner reiche Informationen aus dem jeweiligen
Kulturkreis.

Aufgrund dessen darf das interkulturelle Lernen im Fremdsprachenunterricht nicht bei der
Wissens- und Informationsvermittlung stehen bleiben, sondern soll v.a. an der Weiterentwicklung

von Fihigkeiten des Studenten beim Umgang mit fremden Kulturen und Gesellschaften arbeiten.
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