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1. Einleitung

Der folgende Bericht fasst den Verlauf und die vorldaufigen Ergebnisse des Projekts ,Gender und
Romanistik: Studien- und Berufsentscheidungen Studierender am Fachbereich 10“ zusammen, welches
dank der finanziellen Unterstiitzung durch den Ruth-Moufang-Fonds und den Fachbereich 10 der GU
zwischen Dezember 2018 und September 2019 unter der Leitung von Anna-Christine Weirich
durchgefiihrt werden konnte.

Das Interesse des Projekts besteht darin, einerseits die Entscheidungsprozesse besser nachvollziehen
zu kénnen, die bei den heutigen Studierenden der Romanistik an der GU zu ihrer Studienwahl gefiihrt
haben. Andererseits geht es darum, mehr dariber zu erfahren, welche beruflichen Ziele und
Vorstellungen diese Studierenden haben und welche Angste und Sorgen dabei zu Tage treten.

In Anbetracht des hohen ,Frauenanteils” in romanistischen Studiengingen ist auf einer
wissenschaftlichen Ebene auch von Interesse, welche Rolle Gender in diesen Entscheidungsprozessen
spielt. Sozialwissenschaftliche Studien zur Berufswahl legen jedoch nahe, dass der Zusammenhang von
Gender und Studien- und Berufsentscheidungen komplex ist und wesentlich durch Sozialisation im
weitesten Sinne gepragt wird (Borsch 1982; Gisbert 2001; Dressel/Wagner 2008). Damit entzieht er
sich weitestgehend der Untersuchung mit einem methodischen Instrument, wie es eine punktuelle
Online-Umfrage darstellt.

Praktisches Ziel der Erhebung ist auch die Verbesserung des Angebots zur fachspezifischen
Berufsorientierung am Institut und am Fachbereich, die der langfristigen und nachhaltigen
Verbesserung der Karrieremoglichkeiten von Romanist*innen innerhalb und auRerhalb der
Wissenschaft verbessern dienen.

Der Bericht ist folgendermaRen aufgebaut: in den drei Unterkapiteln zur Einleitung werden der Verlauf
der methodischen Vorarbeiten (Konstruktion des Fragebogens, Konstruktion des Interviewleitfadens)
und Ablauf der Datenerhebung skizziert, die bereits durchgefiihrten oder noch geplanten Mallnahmen
zur Verbreitung und Verwendung der Ergebnisse dargestellt und schlielRlich die Problemstellung des
Forschungsprojekts erlautert.

Hierauf aufbauend schafft Kapitel 2 einen Uberblick {iber diejenige Forschungsliteratur zu Gender und
Studienwahl (im Speziellen Romanistik bzw. Lehramtsstudiengange), die maRgeblich fiir methodische
Entscheidungen und Vorannahmen in diesem Forschungsprojekt war. Im Zentrum stehen dabei die
Forschungsarbeiten von Christine Bierbach und Kolleg*innen in den 90ern sowie die umfangreichen
Daten der Ziiricher Studie GUNST (,,Geschlechts(un)typische Studienwahl“). Im dritten Kapitel werden
auf Basis der Zahlen aus der Studierendenstatistik und der beiden Universitatsweiten
Studierendenbefragungen (UwStB) die verfligbaren Zahlen und Studien zur Romanistik an der GU
kompakt prasentiert und diskutiert.

In Abschnitt 4 wird eine Ubersicht {iber die Vorannahmen présentiert, die wir aus der Diskussion der
Forschungsliteratur und der Studierendenbefragungen gewonnen haben. Kapitel 5 diskutiert dann
zunachst einige allgemeine Ergebnisse der Online-Umfrage und diskutiert im Anschluss die Daten im
Hinblick auf die Vorannahmen. Im letzten Teil des flinften Kapitels legen wir einige erste Eindriicke aus
den Interviews dar, deren Auswertung jedoch zum gegenwartigen Zeitpunkt noch nicht abgeschlossen
ist.!

1.1 Ablauf der Datenerhebung

Die Datenerhebung in unserem Projekt erfolgte in zwei Schritten. Vom 1. bis 31. Dezember 2018 wurde
mit Hilfe des webbasierten Umfrage-Editors EvaSys eine schriftliche Online-Umfrage unter den
Studierenden der Romanistik durchgefiihrt, die den Titel , Luftfahrttechnik, Landschaftsbau — oder
doch Romanistik? Etappen und Entscheidungen auf dem Weg ins Romanistikstudium trug. Sie war im
Sommersemester 2018 im Rahmen eines Projektseminars mit dem Titel ,Romanistik — ein
Frauenfach?“? zur Berufsorientierung im Bachelor Romanistik konzipiert worden. Ein herzlicher Dank

L Ein herzlicher Dank gilt an dieser Stelle Martin Diz Vidal und Daniel Fuger fiir ihre hilfreichen Kommentare zu
diesem Bericht.
2 Siehe Vorlesungsverzeichnis SoSe 2018, https://qis.server.uni-



Etappen und Entscheidungen auf dem Weg ins Romanistikstudium, Anna-Christine Weirich

gilt an dieser Stelle Marie-Sophie Bernzen, Emanuela Pagano und Sergio Rafael Mendes Soares fiir die
produktive Mitarbeit bei der Konzeption des Fragebogens und bei der Bewerbung der Online-Umfrage
unter den Studierenden.

Der Konzeption des Fragebogens ging eine intensive Beschaftigung mit Studien zu den Themen Gender
und Studienwahl voraus (insbesondere die Arbeiten von Bierbach/Hilgemann/Wolter 1995, Gisbert
2001 und den Resultaten der GUNST-Studie, s.u.) sowie mit relevanter Methodenliteratur.

Der Fragebogen umfasst ca. 55 Fragen, unterteilt in 6 Fragebereiche. Neben demographischen Daten
und Informationen zu den studierten Fachern handelt es sich dabei um einen Fragekomplex ,,Familie”,
in dem es vor allem darum geht, ob wichtige Bezugspersonen Einfluss auf Studien- und
Berufsentscheidungen genommen haben und falls ja, wie; einen Fragekomplex zum Thema Schule, in
dem es um fachliche Neigungen, die Forderung durch das Lehrpersonal sowie Angebote zur
Berufsorientierung geht. Weitere Fragekomplexe befassen sich mit dem Zustandekommen der
Studienentscheidung selbst, dem Studienverlauf und den Berufsplanen der Befragten. Fir die
Beantwortung waren ca. 20 Minuten einkalkuliert. Ziel war es, moglichst alle Studierenden der
Romanistik und der romanischen Sprachen im Lehramt zu befragen. Nachdem anfanglich eine
Befragung sowohl in Papier-, wie auch in digitaler Form vorgesehen war, haben wir uns schlussendlich
entschieden, nur die digitale Form anzubieten, um die Auswertung zu vereinfachen. Um einen
moglichst groRen Ricklauf zu gewahrleisten, wurden die Instituts-Kolleg*innen per eMail und im
Rahmen einer Direktoriumssitzung um Unterstiitzung gebeten. Um rechtzeitig und ausreichend fiir die
Umfrage zu werben, haben wir in den ersten zwei Dezemberwochen alle von Lehrenden des Instituts
flir Romanische Sprachen und Literaturen angebotenen Lehrveranstaltungen besucht und Werbeflyer
verteilt, auf denen der Link zur Online-Umfrage abgedruckt war, wie auch ein QR-Code, der direkten
Zugang zur Umfrage ermoglichte. Bei dieser Werbeaktion wurden wir dankenswerterweise von den der
Geschaftsfiihrung zugeordneten Hiwis Kathrin Muthorst, Doriane Reck und Natalia Kropp unterstitzt,
denen ebenfalls an dieser Stelle Dank gebihrt.

133 Studierende beteiligten sich an der Umfrage, was bei einer angenommenen Grundgesamtheit von
maximal 1130 nur einem Riicklauf von etwa 11% entspricht. Dies ist etwas weniger als erhofft und liegt
auch leicht unter der Beteiligung an der 2. Universitdtsweiten Studierendenbefragung (die im BA
Hauptfach bei 15% lag). Neben der allgemeinen Bereitschaft an solchen Umfragen teilzunehmen, hat
sicherlich die Informationslage die Teilnahmezahlen beeinflusst: Studierende, die im Wintersemester
keine Seminare besucht haben (vor allem solche in der Abschlussphase) wurden von der Werbung
wahrscheinlich nicht erreicht, ebenso wie Studierende, die aus personlichen Griinden wie Krankheit
0.3. in den fraglichen zwei Dezemberwochen nicht an Lehrveranstaltungen teilgenommen haben. Da
wir Uber kein zentrales eMail-Verzeichnis aller romanistischen Studierenden verfiigen, konnten wir auf
diesem Wege keine Werbung machen. Teilweise sind Griinde sicherlich auch in der Art der Umfrage zu
suchen, die relativ umfangreich war, viele Pflichtfelder enthielt, die mdglicherweise in einzelnen Fallen
zum Abbruch fiihrte® und eine relativ groRe Menge an persdnlichen Fragen rund um das Thema Familie
und personliches Umfeld enthielt. Hierliber wurde zumindest vereinzelt in der Kommentarrubrik der
Umfrage Missfallen von Personen geduRert, die die Umfrage dennoch bis zum Ende durchgefiihrt
haben. Uberwiegend war das Feedback jedoch sehr positiv.

Einige erste Eindriicke und vorlaufige Resultate der geschlossenen Fragen konnte ich dem Institut
bereits am 30.01. in der Direktoriumssitzung prasentieren. Dank Ausschreibung einer HiWi-Stelle
konnte zum 16.06.2019 mit einer Vertragsdauer bis 30.09. und einem Gesamtumfang von 180 Stunden
die Soziologiestudentin Paulina Astraschwesky fiir die Auswertung der Daten gewonnen werden. In
enger Zusammenarbeit mit mir kodierte sie zunachst die mit EvaSys generierten Daten fir die
Auswertung mit SPSS um, was insbesondere fiir die offenen Fragen viel Zeit in Anspruch nahm. Im
Anschluss erstellte sie eine umfassende deskriptive Statistik mit SPSS, bei der die gruppenspezifische
Auswertung nach Studiengdngen im Vordergrund stand. Wir beschrdanken uns wegen der relativ
geringen Fallzahl und der Gberwiegend nominalen Natur der Kategorien, die aus offenen Fragen

frankfurt.de/qisserver/rds?state=verpublish&status=init&vmfile=no&publishid=254604&moduleCall=webInfo&
publishConfFile=webInfo&publishSubDir=veranstaltung
3 In den von EvaSys generierten Daten kénnen wir keine Abbruchquote einsehen.
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gewonnen wurden, auf eine einfache Beschreibung der Daten an Hand von Tabellen und Grafiken und
verzichten auf statistische Tests. Dies ist bei der (vorsichtigen!) Interpretation der Daten zu
bericksichtigen.

Parallel hierzu entwickelte ich in einem weiteren Projektseminar im Optionalmodul des Bachelors
gemeinsam mit der Studentin Christina Christ einen Leitfaden fir semistrukturierte
Leitfadeninterviews (siehe Anhang), die ergdnzend zu den quantitativ auszuwertenden Daten zum
Zwecke der ,Methoden-Triangulation” (Flick 2007) durchgefiihrt werden sollten, um ausgewahlte
Aspekte des Fragebogens vertieft zu diskutieren.

Der Leitfaden umfasst Fragen, die die in der Umfrage thematisierten Aspekte vertiefen, insbesondere
hinsichtlich solcher Aspekte, wo Uiber die quantitative Auswertung der Antworten hinaus Erklarungen
und persodnliche Einschatzungen relevant sind. Hierbei geht es insbesondere um die Frage, wann und
wie die Entscheidung fiir ein (oder mehrere) bestimmte(s) Studienfach bzw. -facher gefallen sind und
welche Rolle das soziale Umfeld dabei spielte. Ein zentraler Aspekt ist dabei auch die Selbst- und
Fremdwahrnehmung im Hinblick auf die Studienentscheidung.

Mit wem wurden diese Entscheidungen auf welche Art und Weise diskutiert, welche Reaktionen hat
das Studium einer romanischen Sprache bei anderen hervorgerufen? Welche Zweifel oder
Unsicherheiten haben den Entscheidungsprozess begleitet? Wie haben sich Studien- und
Berufswiinsche im biographischen Verlauf verdndert und welche Faktoren waren hierfir
ausschlaggebend? Welche Berufe waren aus dem Familienumfeld und Freundeskreis bekannt und
inwiefern dienten diese als positive oder negative Vorbilder? Wie hat sich das soziale Umfeld im
biographischen Verlauf verandert? Wie ist gegenwartig die Selbstwahrnehmung in Bezug auf das
Studienfach und die berufliche Zukunft? Wie ist die Fremdwahrnehmung in Familie, Freundes- und
Bekanntenkreis? Ein letzter thematischer Block soll explizit die Frage der Genderverteilung in
romanistischen Seminaren thematisieren. Hierbei geht es einerseits darum, zu erfahren, wie sich die
Studierendenschaft in Romanistik und anderen Fachern in den Augen der Befragten unterscheiden
(nicht nur in Bezug auf Genderaspekte). Wie empfinden die Befragten den hohen Frauen*anteil* in
romanistischen Seminaren und welche Relevanz hat diese Frage fir sie?

Die Interviewflihrung lieR im Sinne einer , offenen Fragetechnik” (Hopf 2007) Raum fir die Entwicklung
eigener Thematisierungslinien, die fiir die Frage der Studienwahl relevant sind. Es ist jedoch
einschrankend anzumerken, dass die meisten Teilnehmer*innen trotz verschiedener
Erzahlaufforderungen zu knappen Antworten tendierten, was auch damit zusammenhangen kann, dass
wir den Uberwiegenden Teil der Interviewpartner*innen zum Interviewtermin das erste Mal trafen und
sich somit keine vorherige Vertrauensbeziehung bilden konnte.

Im Rahmen der Online-Umfrage hatten wir die Studierenden auch gefragt, ob sie bereit waren an
Interviews teilzunehmen. 45 Studierende hatten hieran Interesse geduRert, die ich am 03.05.
angeschrieben habe, um zu erfahren, ob weiterhin Interesse besteht und einen Termin zu vereinbaren.
Insgesamt kamen neun Interviews zustande, von denen acht Christina Christ und ich gemeinsam
gefiihrt haben und eins ich alleine. Die Dauer der Interviews lag in der Regel bei ca. 30 Minuten, nur
ein Interview dauerte deutlich langer. Im Anschluss haben wir im Protokollbogen die wichtigsten
Eindriicke notiert und uns Uber den Gesprachsverlauf ausgetauscht. Christina Christ und ich selbst
haben detaillierte Verlaufsprotokolle der Interviews angelegt und diese anonymisiert. Im nachsten
Schritt werden ausgewadhlte Stellen detailliert transkribiert, kodiert und analysiert.

Unmittelbar im Anschluss an die Interviews wird von den Interviewer*innen ein Protokoll angefertigt,
in dem sowohl thematisierte Inhalte als auch kontextuelle Faktoren festgehalten werden.

4 AuBer in (direkten und indirekten) Zitaten wird in diesem Bericht bei gendernden Substantiven und Adjektiven
grundsatzlich die Sternchenform verwendet, um zu verdeutlichen, dass es dabei nicht um ein biologisches
Geschlecht, sondern um Genderidentitdten geht, die erstens nicht binar sind und sich zweitens in den jeweils
individuellen Fallen trotz gleicher verwendeter Bezeichnung deutlich unterscheiden kénnen.
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1.2 Problemstellung

Romanistik sei ein ,Frauenfach”, das wohl weiblichste Studienfach (berhaupt, konstatierten die
Romanistinnen Christine Bierbach, Irene Hilgemann und Birgit Wolter im Jahr 1995. Dieser Sachverhalt
veranlasste sie die Motivationen und Hintergriinde fiir diese Fachwahl zur erforschen — und zu der
Frage, inwiefern die mit dieser Wahl verkniipften Erwartungen sich im Romanistik-Studium dann
erfillen wiirden. Die Genderverteilung unter Studierenden in den Sprachen und speziell der Romanistik
spiegelt sich auch in den Zahlen der GU. Der Anteil weiblicher Studierender ist bis in die Gegenwart
unverandert hoch. Hinzu kommt jedoch zumindest an der GU ein Sachverhalt, der die Genderfrage in
den Hintergrund treten lasst: deutlich sinkende Studierendenzahlen in den romanistischen
Studiengéngen (hierunter werden im Folgenden Bachelor-Studiengdnge im Haupt- und Nebenfach
sowie das Studium im Lehramt einer romanischen Sprache verstanden).

Aus der Perspektive der empirischen Sozialforschung ergibt sich hierbei ein bekanntes Dilemma:

Was NICHT ist, bzw. was Menschen NICHT tun (in unserem Fall: sich fir ein Studium der Romanistik
entscheiden) lasst sich kaum erforschen. Wir missen also mit unserer Fragestellung bei denjenigen
Personen ansetzen, die ein Interesse an romanischen Sprachen haben und sich fir ein entsprechendes
Studium entschieden haben — um gegebenenfalls daraus auch Hypothesen zu den Griinden fiir das
sinkende Interesse ableiten zu kénnen. Ziel der vorliegenden Studie ist es also, Entscheidungsprozesse
der Studierenden romanischer Sprachen besser nachvollziehen zu kénnen.

Flr die Grundgesamtheit der zu Befragenden bedeutet dies, dass diese sich mit groRer Mehrheit mit
dem weiblichen Geschlecht identifiziert. Abgesehen davon, dass die Setzung von Gender in einem
bindren Verstdndnis als unabhangige Variable bei der statistischen Auswertung an sich hoch
problematisch ware, erlaubt auch der geringe prozentuale Anteil von Studierenden, die sich mit dem
mannlichen Geschlecht identifizieren, kaum eine sinnvolle differenzierende Auswertung (vgl. auch
Rienacker/Beutter 1994:148).

Obwohl Gender nicht unkritisch als die Studienwahl bestimmende Kategorie gesetzt werden soll, lasst
sich bei einem Frauen*-Anteil von Uber 80% in der Romanistik schwer abstreiten, dass
Genderidentitdaten Relevanz fir Studienentscheidungen haben und dass Personen, die sich mit dem
mannlichen* Geschlecht identifizieren, offenbar deutlich weniger dazu neigen, sich fiir ein Studium der
romanischen Sprachen zu entscheiden als Frauen*. Diese Feststellung allein sagt jedoch noch nichts
Uber die Art des Zusammenhangs zwischen Gender und Studien- und Berufswahl.

Wir legen in dieser Studie einen konstruktivistischen Ansatz zugrunde, der davon ausgeht, dass Beruf
und Professionalisierungsprozesse entscheidende Raume der sozialen Konstruktion von
Zweigeschlechtlichkeit darstellen (Wetterer 1995). In dieser Perspektive bringt ein segregierter
Studien- und Arbeitsmarkt nicht natlrliche Genderunterschiede zum Ausdruck, sondern bringt die
Vergeschlechtlichung von Berufsarbeit permanent neu hervor:

»Auch Prozesse der Vergeschlechtlichung von Berufsarbeit beférdern deshalb fortwahrend einen ZirkelschluR,
der fiir den Fortbestand der natiirlichen Selbstverstandlichkeit der Zweigeschlechtlichkeit konstitutiv ist: den
ZirkelschluR, ihr Ergebnis zeige, was als Voraussetzung immer schon in sie eingegangen ist.” (Wetterer
1995:21)

Diesen Zirkelschluss gilt es in Studien zu Gender und akademischen Berufen zu vermeiden:

,Prozesse der Vergeschlechtlichung von Berufsarbeit filhren immer neu dazu, dal so gut wie jede Arbeit in
unserer Gesellschaft ein bestimmtes Geschlecht hat [...] Und das ist auch im Bereich der akademischen Berufe
und Professionen nicht grundlegend anders. Zwar haftet ihnen nach wie vor besonders hartnackig der Nimbus
an, in ihnen ginge es vor allem um Fachwissen und Sachkompetenz und lGber den Zugang zu Position und
Status entschiede dementsprechend ausschliefllich die akademisch-wissenschaftliche Qualifikation. Aber
dessen ungeachtet haben auch hier in den Jahrzehnten seit der Zulassung der Frauen zum Hochschulstudium
geschlechtsspezifische Segregationsprozesse eingesetzt, die in mehr oder minder plausibler Weise an gangige
Geschlechterstereotype anknupfen [...]“ (Wetterer 1995:11).

Diese horizontale Segregation des Arbeitsmarkts hangt mit der gleichzeitigen vertikalen Segregation
der Statusdistribution auf dem Arbeitsmarkt zusammen (Dresser/Wagner 2008; Wetterer 1995:12).



Etappen und Entscheidungen auf dem Weg ins Romanistikstudium, Anna-Christine Weirich

Beziiglich Alltags- aber auch wissenschaftlicher Diskurse zum Thema Gender und Studiengdnge sei
angemerkt, dass eine starke Ungleichverteilung im Hinblick auf Gender in bestimmten Studiengdangen
in der Regel pauschal als Defizit wahrgenommen wird und die Idealvorstellung eine (binar gedachte)
ausbalancierte Genderverteilung ist. Dies tritt insbesondere in Studiengdngen mit hohem
Frauen*anteil in Widerspruch zum Gebot der Férderung von Frauen*, wie es die universitdre
Gleichstellungspolitik an der GU und an den meisten anderen deutschen Hochschulen weiterhin
aufrechterhilt. Insbesondere im Zusammenhang mit pddagogischen Berufen und Studiengangen, wird
die Erhéhung des Manner*anteils aus unterschiedlichen Griinden als Ziel ausgegeben (siehe z.B.
Kappler et al. 2014 fir Grundschullehrer*innen in der Schweiz), wahrend insbesondere Schiilerinnen*
starker flir Naturwissenschaften interessiert werden sollen (Bieri Buschor et al. 2008). Auch wenn es
hierflr viele gute Griinde geben kann, liegt doch eine Gefahr in der Argumentation: die Reproduktion
der Abwertung von Berufen, in denen lUberwiegend Frauen* tatig sind — und die Annahme, dass diese
Berufe an Prestige oder Attraktivitdat gewinnen, wenn mehr Manner* in ihnen tatig sind. Wenn es
strukturelle Ursachen fiir eine geringe Anziehungskraft bestimmter Berufe und Facher gibt (z.B. geringe
Bezahlung), sollten diese der Fokus politischer Anstrengungen sein.

Bei allem Interesse am Fortbestand der Disziplin Romanistik kann das Leitinteresse also nicht sein, mehr
Personen fir dieses Fach zu gewinnen, die sich mit dem mannlichen* Geschlecht identifizieren,
sondern insgesamt zu verstehen, wann und warum sich Schiiler*innen und junge Erwachsene fiir ein
Studium einer romanischen Sprache entscheiden, um gegebenenfalls diejenigen bestdrken und
unterstiitzen zu kénnen, die Interesse an diesem Studium haben, sich aber dennoch dagegen
entscheiden. Unabhangig von Gender muss das Interesse einer auf den Abbau von Barrieren und
Marginalisierungen ausgerichteten Hochschul- und Institutspolitik sowie Bildungsarbeit darin liegen,
Personen in ihren Interessen zu bestarken und gute Bedingungen fiir das Studium zu schaffen.
Notwendig geht es dann auch darum diejenigen besonders zu unterstitzen, die mit lhren Interessen
auf Ablehnung und Widerstand stofRen, damit sich deren individuelle Handlungsoptionen vergrofRern.
Beim Design der Studie war uns daran gelegen, weder zur bindren Konstruktion von
Zweigeschlechtlichkeit beizutragen, noch Gender als wichtigste unabhéngige Variable zur Erklarung der
Ergebnisse heranzuziehen.

,Eine der Ticken des Zweigeschlechtlichen Klassifikationsverfahrens besteht darin, daR man es kaum
beschreiben, kaum rekonstruieren kann, ohne es — zumindest hinterriicks und indirekt — selbst nachvollziehen
und damit erneut zu bestatigen und zu reifizieren. [...] Ohne Prozessualisierung der Kategorien und ohne
Kontextualisierung der Befunde ist die soziale Konstruktion von Geschlecht weder der Analyse zuganglich,
noch darstellbar: Nur die standige Bezugnahme auf den ProzefRcharakter der Herstellung von Geschlecht im
Vollzug sozialen Handelns und nur die fortwahrende Kontextualisierung dessen, was ,geschlechtsspezifisch’
in einem bestimmten sozialen Bereich und in einer bestimmten sozialen Phase je verschieden bedeutet,
bewahrt davo, daR sich die wissenschaftliche Rekonstruktion selbst an der sozialen Konstruktion dessen
beteiligt, was sie aufzuschlisseln sich vorgenommen hat.” (Wetterer 1995:23)

Bei der Entwicklung des Fragebogens haben wir uns deswegen auch intensiv mit der Frage
auseinandergesetzt, wie wir die Kategorie Gender im Fragebogen abfragen. MaRgebliche Quellen dafiir
waren Dong (2015); Fryear (2016); Gender Identity in U.S. Surveillance (GenlUSS) (2014); Wronksi (0.J.).
Wir haben uns auf Basis dessen entschieden, die Frage als offene Pflichtfrage zu formulieren, ohne
Antwortmoglichkeiten vorzugeben. Der Uberwiegende Teil der Antworten verortete sich jedoch als
Weiblich/w/Frau/cis-weiblich bzw. mannlich/m/maskulin/Mann, nur eine Person wahlte eine dieser
Angaben mit Einschrankung und eine Person machte keine Angabe. Wir haben es deswegen fiir legitim
befunden, diese Angaben nachtréglich mit ,,weiblich”, ,mannlich“ und , keine Angabe“ zu kodieren.

Bei ausgewahlten Fragen haben wir die Daten in Abhdngigkeit von Gender statistisch beschrieben
(Genderverteilung in den einzelnen Studiengdngen, Anhang Tabelle A14; Studierte Sprachen, Anhang
Tabelle A9; Bundesland des Wohnortes vor dem Studium, Anhang Tabelle A21; Vorhandensein eigener
Kinder, Anhang Tabelle A28; Parteipraferenzen, Anhang Tabelle A30; Abiturnote, Anhang Tabelle A70;
Informationsquellen beziiglich des Studiums, Anhang Tabelle A83; Einfluss des Umfelds auf die
Studienentscheidung, Anhang Tabelle A61; Schatzung des Méanner*anteils in der Romanistik, Anhang
Tabelle A113; subjektives Empfinden der Genderverteilung, Anhang Tabelle A117; Familienplanung,
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Anhang Tabelle A132). Insgesamt sind dies weniger als 10% des Tabellenmaterials im Anhang.

Eine Frage, die mit (bindren) Genderkategorien arbeitete, war diejenige nach der Einschatzung der
Griinde, warum deutlich mehr der romanistischen Studierenden sich mit einem weiblichen*
Geschlecht identifizieren, als mit dem mannlichen* (Frage 6.8). Die hier vorgegebenen
Antwortmoglichkeiten (die eine bereits kritisch selektierte Auswahl der Antwortmadglichkeiten bei
Bierbach et al. 1995 darstellten), wurden in den Riickmeldungen zur Umfrage teils kritisiert. Allerdings
ist den Ergebnissen zu entnehmen, dass jede Antwortmoglichkeit von mindestens 4 Antwortenden
ausgewahlt wurde — insofern es in der Umfrage ja darum ging, die Einschatzung der Studierenden
abzufragen (und nicht wahre Griinde fiir die Genderverteilung zu ermitteln), scheinen also dennoch
alle Antwortmaoglichkeiten eine gewisse Berechtigung gehabt zu haben. Es ist nicht auszuschliel3en,
dass eine (ausschlieBlich) offene Frage an dieser Stelle sinnvoller gewesen wére (die Frage enthielt die
Antwortoption ,sonstiges” mit einem offenen Feld). Dies ware fiir kiinftige Umfragen grindlich
abzuwagen.

Eine andere Frage, auf die wir im Nachhinein vermutlich besser verzichtet hatten, war diejenige nach
den Charaktereigenschaften von Familienmitgliedern — sie hatte sich im Verlaufe der
Seminardiskussion inspiriert von der Auseinandersetzung mit Gisberts Hypothesen zum Einfluss der
familiagren Kommunikationskultur auf Studienentscheidungen ergeben. Da die offenen Antworten
jedoch schwierig zu kodieren und noch schwieriger auszuwerten waren, haben wir sie fir diesen
Bericht vorerst auller Acht gelassen.

1.3 Nachhaltigkeit, Verbreitung der Ergebnisse

Das Institut flir Romanische Sprachen und Literaturen und insbesondere die Geschéaftsfihrung zeigten
grol3es Interesse an der Studie und unterstiitzten das Projekt im Rahmen des Moglichen. Die ersten
Eindriicke, die sich durch den von EvaSys automatisch erstellten Report ergeben, wurden in einer
Direktoriumssitzung am 30.01.2019 prasentiert, die ganz der Frage der Attraktivitdat der romanistischen
Studiengdnge gewidmet war. Der Abschlussbericht wird den Mitgliedern des Instituts und dem Dekanat
des Fachbereichs 10 per eMail zur Verfligung gestellt. Fiir die Internetseite des Instituts wurde ein
kurzer Text erstellt, der die Studie vorstellt.”

Die Ergebnisse der Studie werden auRerdem in der nadchsten Ausgabe der Zeitschrift ,,Quo Vadis
Romania?” veroffentlicht. Es ist darliber hinaus beabsichtigt, diesen Abschlussbericht (ber den
Bibliotheksserver der GU zu veroffentlichen.

In einer Sitzung mit den Gleichstellungsbeauftragen des Fachbereichs habe ich angeboten, den Online-
Fragebogen zur Verfligung zu stellen, um ihn in adaptierter Form auch an anderen Instituten zu
verwenden. Die Riickmeldungen hierauf waren zunachst positiv, aber meines Wissens wurde die
Umfrage in keinem anderen Institut verwirklicht.

2. Forschungsstand: Studienwahl und Beruf, spezifisch Romanistik

Fir die Erarbeitung des Fragebogens waren vier Arten von Publikationen grundlegend: erstens die
Studie von Christine Bierbach und Kolleg*innen zur Entscheidung fiir ein Romanistikstudium an den
Universitdten Kassel und Gottingen Anfang der 90er Jahre (Bierbach et al. 1995), zweitens die
umfangreiche Langzeitstudie GUNST (,Geschlechts(un)typische Studienwahl“®), die in den 2000er

5 https://www.uni-frankfurt.de/85544903/ContentPage 85544903 [zuletzt gepriift am 06.02.2020]. Der Text ist
auch auf dem Blog Gramaticamea zu lesen: https://gramaticamea.wordpress.com/2020/01/11/luftfahrttechnik-
landschaftsbau-oder-doch-romanistik-warum-hast-du-dich-fur-das-studium-einer-romanischen-sprache-
entschieden/ [zuletzt gepriift am 06.02.2020]

6 padagogische Hochschule Ziirich: Geschlechts(un)typische Studienwahl: Was hilt Frauen vom Studium der
Ingenieur- und Informatikwissenschaften ab, und warum werden Manner nicht Primarlehrer? (GUNST),
https://phzh.ch/de/Forschung/Forschung-auf-einen-Blick/projektdatenbank/projektdetail /?id=121 [zuletzt
geprift am 04.12.2019]
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Jahren an der Padagogischen Hochschule Ziirich durchgefiihrt wurde, drittens die qualitative Studie
von Kristin Gisbert (2001) zu geschlechtsuntypischer Studienwahl und schliefilich statistische Studien
und Berichte der GU Frankfurt, die Zahlen zur Romanistik enthalten. Hier wurden v.a. die erste und
zweite universitatsweite Studierendenbefragung (UwStB) ausgewertet (Goethe-Universitat 20133, b, c
und Goethe-Universitat 2018).

Da insbesondere aus der GUNST-Studie Publikationen in sehr groRem Umfang hervorgegangen sind,
konzentriere ich mich in diesem Bericht auf die Darstellung derjenigen Aspekte, die zu unserer
Hypothesenbildung beigetragen haben.

2.1 Ausgangspunkt ,,Romanistik — ein Frauenfach?“

Die Inspiration zur Idee, eine Befragung unter den Studierenden der Romanistik in Frankfurt
durchzufiihren, brachte die Studie von Bierbach et al. (1995), die ich im Rahmen zweier Seminare
(,Linguistische Aspekte der Konstruktion von Geschlechtern in der Romania, WS 2011/12 und
,Genderaspekte des Franzosischen”, SoSe 2015) mit Studierenden kritisch diskutiert hatte. Diese
bezogen sich ihrerseits auf die Studie von Boérsch (1982 in Hamburg), die noch untersuchte, ob
Romanistik ein ,Frauenfach” sei. Demgegeniber setzen Bierbach et al. dies als Pramisse (Bierbach et
al. 1995:29). Bezugspunkt ist dabei die quantitative Uberreprasentanz von Frauen in der Romanistik.
Vor diesem Hintergrund stellte sich fir sie die Frage, warum Frauen dennoch Romanistik studieren.
AulRerdem verknipften sie das Interesse an Motivation und Hintergriinden , geschlechtstypischer
Fachwahl” mit der Frage, ob ,weibliche Erwartungen, Interessen und Ziele [sich] [...] im Studium auch
verwirklichen” (ebd.)

Aus heutiger Perspektive ist an dieser sicherlich schon 1995 provokanten Frage Verschiedenes
problematisch:

1. Die Kategorie ,Frauenfach” ist kein wissenschaftlicher Begriff mit Erklarungskraft, der fur die
empirische Forschung taugt.

2. Den Betrachtungen liegt ein bindrer und moglicher Weise essentialistischer Gender-Begriff
zugrunde, der (deterministisch) als Erklarung herangezogen wird, nicht als etwas Konstruiertes
und damit zu Interpretierendes. Ebenso wenig wird eine Vielfalt von mdglichen
Genderidentitdten auf einem Kontinuum gesehen, sondern von einzig und allein zwei
Kategorien ausgegangen.

3. Die Frage, ,Warum studieren Frauen Romanistik — malgré tout?” suggeriert, dass Frauen* kein

Interesse haben sollten, ein Fach zu studieren, das als ,Frauenfach” angesehen wird, d.h. es
findet implizit eine Abwertung der Romanistik auf Grund ihres hohen Frauen*anteils statt.
Gleichzeitig wird nahegelegt, dass die Entscheidung von Frauen* Romanistik zu studieren,
irrational sei. Dies ist als Leitfrage weder angemessen, noch hilfreich.
Es ergibt sich hieraus jedoch die Frage nach dem Image des Romanistik-Studiums. Diese ist
durchaus relevant, denn sie hat mit Sicherheit Auswirkungen auf die soziale Anerkennung, die
Romanistik-Studierende und Absolvent*innen erfahren. Hierzu sind mir keine expliziten
Studien  bekannt, jedoch bieten insbesondere  Medienberichte (und die
Leser*innenkommentare) ein reichhaltiges im Internet verfiigbares Datenmaterial fir eine
Diskursanalyse, die hier nur als Desiderat formuliert werden kann. Zur Illustration haben wir
in der folgenden Box einige Beispiele zusammengestellt:

Tabelle 1: ,,Frauenfach Romanistik“ — Beispiele aus der Presse

,Liebe statt Technik? Der Frauenanteil in naturwissenschaftlichen und technischen Fachern ist nach
wie vor niedrig. US-Forscher haben nun eine These aufgestellt, die das zumindest zum Teil erkldren
kdonnte: Wenn Frauen in traditionell mannliche Bereiche vordringen, die mit ihrer Geschlechterrolle
kollidieren, flirchten sie um ihre Attraktivitat...

»3. Romanistik

Platz drei geht an den typischen Frauenbereich Sprachen: Beim Romanistik-Studium, also etwa
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Italienisch, Spanisch oder Franzosisch, sind 83,1 Prozent der Studierenden Frauen.”
https://www.diepresse.com/696044/mannerlos-die-top-ten-der-frauenstudien

,Denn Historiker und Romanisten kdnnen in der Wirtschaft Karriere machen - wenn sie es denn
wollen. Ganz oben bei den Berufswiinschen steht nach wie vor "irgendwas mit Medien".
Journalismus, PR und Werbung bieten Absolventen traditionell am ehesten einen Jobeinstieg. [...]
Viele Frauen = seichtes Fach?

[...] Vielleicht hdngen diese Beobachtungen auch damit zusammen, dass zwei Drittel aller
geisteswissenschaftlichen Studenten Frauen sind. Und der weibliche Anteil der Absolventen sogar
bei 72 Prozent liegt. Mayte Peters, 25, promoviert gerade zum Thema "Europdische Integration" und
wehrt sich gegen die herablassende Bezeichnung "Frauenfach": "Das suggeriert, dass Romanistik
oder Literaturwissenschaft seichte Facher seien - nur, weil das wenige Manner studieren", stellt
Mayte fest. Der hohe Frauenanteil in den Geisteswissenschaften sei wohl kaum genetisch bedingt,
meint sie: "Geisteswissenschaften sind nicht gleich weiblich, Frauenfacher nicht automatisch leicht,
blonde Madchen nicht alle hohl, Studentinnen nicht gleich Streber."

Hinrichs, Per (03.07.2007): Geisteswissenschaften. Die Dickbrettbohrer,
https://www.spiegel.de/lebenundlernen/uni/geisteswissenschaften-die-dickbrettbohrer-a-483979-
3.html

,Frauen studieren die falschen Facher. Sie machen zwar 6fter Abitur als Manner, studieren ofter,
haben bessere Noten und behaupten auch, sie wollten in die Chefetagen und dort ordentlich Geld
verdienen. Aber dann studieren sie nicht die Facher, mit denen man das schafft. Das Fach mit den
meisten Frauen ist immer noch Germanistik, das Fach mit den meisten Mannern ist Informatik. Ein
Durchschnittsgermanist verdient nach zehn Jahren im Beruf 51.300 Euro, ein Informatiker verdient
70.800 Euro. Frauen bevorzugen die Kuschelfacher, Sozialwissenschaften, Sprachen, Lehramt.
Warum studieren Frauen statt Larifari nicht 6fter mal ein Karrierefach? [...]

Vom Informatikerdasein etwa ndhmen viele Frauen an, man musse stets auf dem neuesten Stand
sein und kénne keine Babypause nehmen. Deswegen studieren so wenige Frauen Informatik. [...]
Was soll man einer Frau denn sagen, wenn sie Grundschullehramt studiert und sich beschwert, dass
der Chef der Deutschen Bank ein Mann ist? Sie ist doch selbst schuld, dass sie nicht an seiner Stelle
sitzt! Unter den Vorstandsvorsitzenden der 30 grofSten Unternehmen Deutschlands hat niemand ein
Kuschelfach studiert, dort sitzen elf Wirtschaftswissenschaftler, zehn Ingenieure, sechs Juristen und
drei Naturwissenschaftler. Nur ein Drittel der Akademikerinnen studiert solche Facher.”

Bender, Justus (23.02.2010): ,Frauen sind besser, Maéanner gewinnen”,
https://www.zeit.de/campus/2010/02/studium-maenner-frauen/komplettansicht

Flr unsere Umfrage und die Interviews haben wir hieraus die Frage abgeleitet, wie hoch die Befragten
den Frauen*anteil in Romanistik schatzen und welche Hypothesen iber die Griinde ihnen am
plausibelsten erscheinen (Online-Umfrage, 6.5-6.7), welche Vorstellung vom Studium die Befragten im
Vorhinein hatten und wie sie die Studierendenschaft der Romanistik beschreiben wiirden (Interview).
Diese Fragen dienten nicht dem Ziel, etwas Uber die tatsachlichen Griinde fiir die Genderverteilung zu
erfahren, denn solche abstrakten theoretischen Zusammenhange konnen nicht in einer online-
Umfrage direkt ermittelt werden (Helfferich 2011:154, 183), sondern dazu, etwas lber das Bild von
Romanistik zu erfahren, welches die Teilnehmer*innen haben. Riickmeldungen ergaben, dass die
Antwortmaglichkeiten von den Studierenden teils sehr kritisch gesehen wurden (siehe 1.2).

Wir vermuten, dass Studierende einer romanischen Sprache bereits wahrend ihrer Schulzeit und im
Entscheidungsprozess mit negativen Bildern von Romanistik konfrontiert wurden (Hyp19) und dass zu
dem Bild, das die Befragten vor ihrem Studium von Romanistik hatten, auch zahlt, dass es sich hierbei
ein Fach handelt, das liberwiegend von Frauen* studiert wird (Hyp20) (siehe Abschnitt 4, Ubersicht
Gber die Vorannahmen).
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Die anfangliche Idee, den gleichen Fragebogen wie Bierbach et al. (1995) bzw. Riendcker/Beutter (1994)
verwenden zu kénnen, um einen direkten Vergleich zu ermodglichen, musste deswegen rasch
aufgegeben werden. Jedoch haben wir unseren eigenen Fragebogen in enger kritischer
Auseinandersetzung mit diesen Arbeiten entwickelt.

Die Studie wurde von Studierenden unter Leitung der Dozentin Christine Bierbach in einem
zweisemestrigen Projektseminar durchgefiihrt. Der im Sommersemester 1992 entwickelte, 80 Punkte
umfassende, Fragebogen wurde Mitte des Semesters in einer Reihe ausgewahlter sprachpraktischer
Veranstaltungen (Franzosisch und Spanisch) an den Universitdten Kassel und Goéttingen verteilt und
nach Moglichkeit in den Lehrveranstaltungen selbst ausgefuillt.

Die Ricklaufquote lag bei 75% gemessen an den ausgegebenen Fragebdgen: 240 von ca. 320
ausgegebenen Fragebogen kamen zuriick, von denen 227 ausgewertet werden konnten. 187 der
Antwortenden waren Frauen*, 40 Manner*. Ebenso wie in der Borsch-Studie (1982) wurden hier
bereits Genderunterschiede verzeichnet: so etwa eine tendenziell geringere Bereitschaft der Manner*,
offene Fragen zu beantworten. Trotz des hierdurch bedingten sehr geringen Anteils von Mannern*
unter den Antwortenden nehmen Bierbach et al. eine genderdifferenzierende Auswertung vor. Die
Fragen richteten sich auf personliche Motivationen, sozialisatorische Hintergrinde (Elternhaus,
Schule), Erwartungen, Ziele, fachspezifische Studienbedingungen. Die Daten wurden ausschlieBlich
deskriptiv ausgewertet und keine Standardabweichungen, Signifikanzniveaus etc. berechnet.

Aus dem Projekt hervorgegangen ist auch die Diplom-Abschlussarbeit von Dorte Rienacker und
Stephanie Beutter (1994), deren Ziel es war ,,zu untersuchen, welche spezifisch weiblichen Interessen,
Einstellungen und Motivationen fiur die Wahl zum Fremdsprachenstudium vorliegen und welchen
Stellenwert die Zielsprachen und Zielsprachenkulturen flr die Studentinnen haben.” Der erste Teil der
Arbeit beschaftigt sich mit der ,Entstehung und Herausbildung von Interessen- und
Motivationsstrukturen, die die Ursachen fiir eine Uberreprasentation von Frauen in fremdsprachlichen
Studiengidngen sind.” (Rienacker/Beutter 1994: 2) Insofern ,geschlechtsspezifische Erziehung und
Vermittlung stereotyper Geschlechterrollen durch gesellschaftliche Variablen” als maRgeblich fir die
Interessenherausbildung von Kindern und Jugendlichen bis ins Erwachsenenalter betrachtet werden,
gilt das besondere Augenmerk der Studie den EinflussgréBen Elternhaus und Schule
(Rienacker/Beutter 1994: 34).

Die Studie umfasste einen Teil zu Studienmotivationen, Erwartungen und Einstellungen und einen
zweiten zu den Studienbedingungen, den wir fir unsere Betrachtungen an dieser Stelle auBen vor
lassen. Die Fragenkomplexe bezogen sich auf die folgenden libergeordneten Aspekte: Warum wurde
das Studium aufgenommen? Wurde durch das Umfeld bestdrkt? Welche Vorerfahrungen mit
Fremdsprachen bestehen (1 Fragekomplex Schulerfahrungen, 1 Fragekomplex Elternhaus)? Welche
Berufswiinsche und Beziehungen zu Sprechern und Kultur des Landes bestehen?

Die Ergebnisse der Studie legen nahe, dass eine Entscheidung fiir ein Romanistik-Studium in der Regel
stark interessengeleitet ist. Das Studium einer romanischen Sprache im Lehramt stellt haufig eine
Verknipfung dieser Interessen mit pragmatischen Erwdgungen statt.

Bei den Griinden fir die Wahl des Fachs nannten die Teilnehmer*innen unabhangig vom angegebenen
Geschlecht am haufigsten , Interesse an Sprache” (214 von 227) und Interesse an ,Land und Leuten
(204) als wichtigste Griinde (Bierbach et al. 1995:34). Wir haben hierauf aufbauend die Hypothese
aufgestellt, dass sich das bei unseren Studierenden dhnlich verhalt (Hyp6 und Hyp9).

Gute Schulleistungen in den betreffenden Fachern sind fiur die befragten Frauen* tendenziell etwas
haufiger ein Grund als fir Manner*. Dies korrespondiert auch damit, dass weibliche Studierende eher
schon in der Schule eine Affinitdt zu Fremdsprachen nennen (1995:36). Jedoch werden sie insgesamt
von einer nur sehr geringen Anzahl von Studierenden als wichtigster oder ausschlaggebender Grund
benannt.

Auch fiihren insgesamt sehr wenige Studierende spezifische Berufsziele an (ebd. 34). Wir vermuten,
dass das bei den Frankfurter Bachelor-Studierenden &dhnlich ist (Hyp14 und Hyp15).

Nur eine Frage zielt hier darauf, wie das soziale Umfeld auf die Studienwahl reagiert hat. Die
Auswertung dieser Frage zeigt relativ deutlich, dass mehr weibliche Teilnehmer*innen angeben, dass
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ihnen zu diesem Studium geraten wurde, als mannliche (1995:35) (=2 Hyp22). Mehr, als dass dieses
Ergebnis Rickschlisse auf die Entscheidungsgriinde der Studierenden lassen wiirden, deutet es darauf
hin, dass unter den Eltern die Bewertung eines Studiengangs als geeignet vom Geschlecht der
Befragten abhangt. Eine andere mogliche Hypothese ware, dass fir die Studienentscheidung bei
Frauen* die Ratschlage des Umfelds oder der Familie hohere Relevanz fir die Studienwahl haben. Diese
kénnen wir jedoch auf Basis unserer Umfrage nicht Giberprifen.

In lhren Schlussfolgerungen relativieren die Autor*innen ihre etwas despektierliche Titelfrage:

,DaR Interesse und Spal’ als Grund fiir die Entscheidung vieler Frauen, eine Fremdsprache zu studieren von
den ,Betroffenen’ selbst an zweithaufigster Stelle genannt wird, unterstreicht (...) daR das Romanistikstudium
flr die meisten Frauen nicht nur ein ,Parkstudium’ oder eine Wahl mangels anderer Moglichkeiten bedeutet,
so wie das gesellschaftlich liber lange Zeit eingeschatzt wurde. Immer wieder wurde behauptet, die
Konzentration auf Frauenfacher hange vor allem mit mangelndem SelbstbewuRtsein oder einer Abwehr gegen
die mannliche Konkurrenzsituation zusammen. [...] Nach wie vor scheinen Madchen und Frauen in ihrer
Orientierung auf Sprache(n), Kommunikation und ,Soziales’ mehr Bestadtigung zu erfahren als fiir andere
potentielle Interessen, mehr Erfolg zu verbuchen (und sich auch selbst hierfiir eine gréRere Eignung
zuzuschreiben). Dartiber hinaus zeigt unsere Untersuchung aber auch, daR die Studentinnen ein hohes Mal}
an (intrinsischer) Eigenmotivation besitzen, gebunden insbesondere an das Erlernen und die (kommunikative)
Ausibung der Fremdsprache, sowie an die persénliche Beziehung zu ,Land und Leuten’, die ihrerseits das
Interesse an Geschichte, Kultur, Literatur fordert.” (Bierbach et al. 1995:49)

2.2 Zuricher Studie GUNST

Die Zurcher Langzeitstudie GUNST (Geschlechts(un)typische Studienwahl, 2006-2012) befasste sich
nicht explizit mit der Romanistik, ist jedoch aufschlussreich im Hinblick auf Studienentscheidungen im
Allgemeinen und die Fille ,,geschlechtstypischer bzw. -untypischer” Facher im Speziellen.

Sie untersucht exemplarisch den Studienwahlprozess von jungen Frauen, die sich fiir ein Studium in
den technisch-ingenieurwissenschaftlichen Fachern interessieren, und von jungen Mannern, die den
Beruf des Volksschullehrers in Betracht ziehen. Diese Langzeituntersuchung fand in drei Phasen statt:
1) kurz nach der Wahl von Leistungskursen im Gymnasium, 2) wahrend Informationstagen und 3) am
Ubergang zwischen Gymnasium und Hochschule (Bieri Buschor et al. 2014(2012):2). Methodisch
basiert die Studie auf einer schriftlichen Befragung von 1460 Maturand*innen der deutschsprachigen
Schweiz zu Studien- und Berufswiinschen aus dem Jahr 2006. Zwei Jahre spater erfolgte eine weitere
schriftliche Befragung, an der rund 60% der bereits zuvor Befragten teilnahmen. In einem Interview
gab eine Gruppe von 16 Studierenden mit einer ,geschlechtsuntypischen” Studienwahl Einblick in
ihren Entscheidungsprozess. Zusatzlich wurden zwischen 2009 und 2012 etwa 600 Schiiler*innen im
Rahmen von Informationstagen an Hochschulen befragt und im Rahmen einer Vergleichsstudie 1081
15-jdhrige Gymnasiastinnen und Gymnasiasten kurz nach der Wahl von Leistungskursen.

Sie kann somit anders als die meisten anderen Studien auf umfassende Langzeitdaten zuriickgreifen.
Die Studie ging den Fragen nach, welche Bedingungen einen Einfluss darauf haben, dass ein
,geschlechts(un)typisches”  Studium  (nicht) aufgenommen  wird, welche Bedeutung
Unterstiitzungssysteme im Zusammenhang mit der Entscheidung fiir ein Studium haben und wie die
Akteur*innen (Gymnasiast*innen der Befragung 2006) ihren Entscheidungsprozess rekonstruieren.
Hierbei geht es auch um das Verhaltnis zwischen beabsichtigter und tatsdchlich realisierter
Studienwahl (Berweger et al. 2010).

Theoretischer Hintergrund der Studie sind Modelle zur Erklarung von Laufbahnentscheidungen nach
Lent et al. (1994), mit dem sowohl die Ausbildung karriererelevanter Interessen, als auch die Auswahl
von akademischen und Karriereoptionen bedacht werden, wie auch der Erfolg beim Verfolgen von
Bildungs- und professionellen Zielen (Keck et al. 2017).

Zu den theoretischen Pramissen muss hier kritisch angemerkt werden, dass die Studie individuelle
Entscheidungsprozesse betont und strukturelle Faktoren weitestgehend ausblendet; auBerdem wird
Gender unkommentiert als binare Kategorie und unabhangige Variable gedacht.

Im Folgenden prasentieren wir ausgewdahlte Resultate der GUNST-Studie, insofern sie sich auf den
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Zeitpunkt von Entscheidungen und im Entscheidungsprozess relevante Faktoren beziehen.

Zum Zeitpunkt von Studienentscheidungen

Ausgangspunkt der GUNST-Untersuchung ist die Feststellung, dass sich trotz gleichberechtigtem
Zugang zur Oberstufe bei der Studienfachwahl noch immer deutliche Geschlechtsunterschiede zeigen,
die sich in der Folge auf die Geschlechtsverteilung in verschiedenen Berufsfeldern auswirken. Obwohl
die Studien- und Berufswahl im Rahmen der GUNST-Studie als individuelle Entscheidung verstanden
wird, spiegeln sich in ihr kulturell gepragte Rollenbilder und gesellschaftliche Vorstellungen davon
wider, welche Tatigkeiten und Tatigkeitsfelder fiir Frauen und Manner als ,passend” erachtet werden.
Dies wiederum wird vor dem Hintergrund der gesellschaftlichen Bedingungen als rationale
Entscheidung verstanden, da sich auffillige Unterschiede im Ansehen von Frauen und Mannern
zeigten, die denselben Beruf ausiiben: Manner genéssen ein héheres Ansehen, wenn sie in Manner-
dominierten Berufsfeldern arbeiten und Frauen, wenn sie in Frauen-dominierten Berufsfeldern tatig
sind:

,Die Geschlechtstypik von Berufen ist indes wandelbar: In der Folge wird in einem Deutungsprozess eine neue
Passung zwischen Aspekten dieses Berufs und der Geschlechtszugehdrigkeit hergestellt. Wie die Forschung
zum Thema des geschlechter-segregierten Arbeitsmarkts zeigt, sinken Status und Ansehen eines Berufs, wenn
dieser von einem Manner- zu einem Frauenberuf wird.” (Bieri Buschor et al. 2014(2012):5)

Das Modell der Laufbahnentwicklung von Lent, Brown und Hackett (1994), welches fiir die GUNST-
Studie zentral ist, erklart Laufbahnprozesse durch das Zusammenspiel von Kontext- und
Personenfaktoren und Lernerfahrungen, Selbstwirksamkeit, Ergebniserwartungen sowie Interessen
bzw. Motiven. Auch die familiare Umwelt wird einbezogen, da sie eine Studienwahl begiinstigen wie
auch behindern kann (Bieri Buschor et al. 2014(2012):6). Wir haben in unserer Umfrage ebenfalls
versucht, zu erfragen, welche Personen bei der Studienwahl beraten oder kommentiert haben oder
eben nicht.

Studienentscheidung und Sozialisation

Vor dem theoretischen Hintergrund der ,Laufbahnentscheidungen” wird die Studien- und Berufswahl
als Ergebnis einer Interaktion zwischen individuellen und kulturellen Merkmalen betrachtet, die durch
die Sozialisation vermittelt werden. Sozialisation wird im GUNST-Projekt deswegen als ein
bedeutungsvoller Mechanismus von sozialer Kontrolle einerseits und Aneignungsprozessen
andererseits betrachtet,

,der sich von der Kindheit bis ins junge Erwachsenenalter hinzieht und auch die Studienwahl beeinflusst.
Dieser Mechanismus wirkt etwa durch elterliche Rollenmodelle, die Einstellung von Familie, Lehrpersonen
und Freunden zur Berufswahl, durch Lernerfahrungen in Mathematik und Naturwissenschaften, die bisherige
schulische Laufbahn sowie durch die Berufsberatung.” (ebd.)

Junge Menschen, die sich fir ,geschlechtsuntypische” Studienficher und Berufe interessieren,
stiinden demnach vor der Herausforderung,

»hicht nur mogliche eigene Vorurteile und Angste zu Giberwinden, sondern auch kritischen Einwanden und
Beflirchtungen von Familie, Freunden und Lehrpersonen standzuhalten. Wirkungsvolle stereotype
Vorstellungen der sozialen Gruppe Uber ,typisch weibliche’ und ,typisch mannliche’ berufliche Tatigkeiten
konnen dazu fiuhren, dass Jugendliche und junge Erwachsene trotz hohem Interesse eine geplante
,geschlechtsuntypische’ Studien- und Berufswahl fallen lassen und diese Option nicht weiter prifen.” (ebd.)

Im Hinblick auf die Frage, wann Studienentscheidungen getroffen werden, miissen unterschiedliche
Arten von Entscheidungen differenziert werden. Mittels Befragung lasst sich ermitteln, zu welchem
Zeitpunkt Personen eine Entscheidung fiir ein konkretes Studium (einen bestimmten Studiengang an
einer bestimmten Universitdt etc.) getroffen haben und soweit der Reflektion zugdnglich, auch die
ausschlaggebenden Griinde. Jedoch ist die Forschung zu Studienentscheidungen sich darin mit den
Autor*innen der GUNST-Studie einig, dass grundsatzliche Entscheidungen bereits deutlich friiher in
einer Biographie fallen. Dies betrifft insbesondere den Ausschluss nicht in Frage kommender
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Studiengdnge. So zeigte etwa die GUNST-Studie, dass viele Facher und Berufsbilder von Schiiler*innen
schon vor Beginn der Berufsorientierung ausgeschlossen werden (Berweger et al. 2015). Die
Autor*innen der GUNST-Studie, wie auch andere Autor*innen, gehen davon aus, dass diese Prozesse
im weitesten Sinne im Zusammenhang mit der Sozialisation stehen. Hierzu zahlt auch die ,,schulische
Sozialisation”, die Aufschlisse liber Studienfachwahlpraferenzen geben kann (Rienacker 1994:34).

So gehe etwa die Wahl eines bestimmten gymnasialen Profils in der Regel mit einer analogen
Studienwahl einher. Im weiteren Verlauf spielten psychologische Faktoren, wie Selbstbewusstsein und
die Bestdrkung durch andere eine entscheidende Rolle in den Fallen, in denen es zu einer ,,atypischen”
Studienwahl kommt:

,Die Wahrscheinlichkeit, dass Gymnasiastinnen und Gymnasiasten, die ein musisches Profil gewahlt haben,
ein mathematisch-naturwissenschaftliches oder ein Wirtschaftsstudium ergreifen, ist relativ gering. Die
Zuschreibung eigener Fahigkeiten wird durch die Profilwahl und die Zugehérigkeit zur Gruppe verstarkt. Wer
sich selbst beispielsweise hohe Fahigkeiten im Bereich Mathematik zuschreibt und sich durch die soziale
Gruppe darin bestatigt fuhlt, zu den «mathematisch Begabten» zu gehoren, stirkt das eigene
Fahigkeitsselbstkonzept in diesem Bereich. Die Ergebnisse dieser Studie verweisen zum einen auf die
geschlechtsspezifische Selbsteinschatzung und zum andern auf die geschlechtsspezifische Studienwahl. [...]
Aus den Ergebnissen folgt des Weiteren, dass die Interessen, Ziele und das, was sich junge Erwachsene selbst
zutrauen, ihre Berufsentscheidungen wesentlich beeinflussen.” (Bieri Buschor et al. 2008:18f)

Auf Basis der Laufbahntheorie modellieren Kappler et al. (2014) einen Prozess der Eingrenzung und
Kompromissfindung, im Rahmen dessen sich Berufe auf einer kognitiven Landkarte abbilden, die sich
mit zunehmendem Alter eingrenzt. Hierbei wiirden Berufe, die nicht geschlechtstypisch gemal der
eigenen Genderidentitat sind, als erstes bereits im Alter bis 10 Jahren ausgeschlossen. In einem
weiteren Schritt (bis ins Alter von 12 Jahren) folge dann der Ausschluss von Berufen, die wegen ihrem
Sozialprestige als unpassend erscheinen (Kappler et al. 2014: 8), so dass bereits im Alter von 15 Jahren
groRe Gender-Unterschiede in der Beliebtheit verschiedener Fachergruppen zu Tage traten:

,»,S0 interessieren sich junge Manner am starksten fiir naturwissenschaftliche Facher, Wirtschaft und Recht,
junge Frauen hingegen am starksten fiir neue Sprachen, Medien und Kommunikation, kiinstlerische und
gestalterische Facher sowie Architektur. Die Lehrerausbildung stoft bei den jungen Mannern am wenigsten
auf Interesse, nur gerade 12 % haben ein eher oder sehr starkes Interesse daran. Bei den Frauen sind es 34 %,
die sich dafiir interessieren.” (Kappler et al. 2014:13)

Insbesondere im Falle von positiven Lernerfahrungen in neuen Bereichen sind diese Praferenzen jedoch
keineswegs in Stein gemeifelt:

,S0 belegen zahlreiche Studien, dass sich Lernerfahrungen auf die Uberzeugung, (neuen) Anforderungen in
dhnlichen Bereichen gewachsen zu sein, auswirken, was wiederum das Interesse beeinflusst. Jacobs (1989)’
konnte zeigen, dass die intensive Auseinandersetzung mit Inhalten und Schulfichern wéahrend der
Gymnasialzeit das Interesse von Schiilerinnen und Schiilern an diesen Inhalten stark férdert. Die beim Eintritt
ins Gymnasium vorliegende Interessenlage kann sich somit durchaus noch verdndern.” (Berweger et al.
2010:16)

Flr unsere Studie haben wir hieraus die Schlussfolgerung gezogen, dass wir entscheidende Phasen im
Hinblick auf die Studienfachentscheidung nicht erfassen kdnnen, sondern uns auf die konkreten und
bewussten Entscheidungsprozesse in der Zeit unmittelbar vor dem Studium konzentrieren miissen.
Wichtige Fragen waren fir uns deswegen, wann genau Studienentscheidungen getroffen wurden und
zwischen welchen Optionen abgewogen wurde. Wir erhofften uns, hieraus auch ableiten zu kénnen,
welche Eingrenzungsprozesse bereits zu friiheren Zeitpunkten stattgefunden haben mussen.

Wir vermuten, dass in den meisten Fallen die zur Auswahl stehenden Studienfacher nicht disparat,
sondern in einem dhnlichen Facherspektrum (z.B. sprachlich, geisteswissenschaftlich) angesiedelt sind
(Hyp4). Die Wahl des Studiums romanischer Sprachen korreliert vermutlich in den meisten Fallen mit
einem Interesse fiir Sprache und Literatur (Hyp6).

Wir vermuten, dass BA-Studierende in der Regel vor Beginn des Studiums kein konkretes Berufsziel

7 Jacobs, Jerry E. (1989): Revolving doors. Sex segregation and women’s careers. Stanford: Stanford University
Press.
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haben (Hypl14) und auch wahrend des Studiums nicht (Hyp15). Eine Ausnahme hiervon stellen
moglicher Weise Personen im Zweitstudium dar (Hyp16). Auch auf Studierende im BA-Nebenfach
konnte das zutreffen, wenn mit dem Hauptfach ein bestimmtes Karriereziel verbunden ist. Der
Uberwiegende Anteil von Lehramtsstudierenden wird mit dem Lehramt ein konkretes Berufsziel
verfolgen (Hyp12). Die Entscheidung fir das Lehramtsstudium ist aber moglicherweise haufig mit
anderen Lebenszielen verknipft, fir die der Lehrberuf als forderlich erachtet wird (Hyp9). Insofern das
Lehramtsstudium in der Regel mit einem konkreten Berufsziel verkniipft ist und die Studierende eine
recht klare Vorstellung vom Berufsbild haben, hat es als Option in den Erwdgungen der Studierenden
in der Regel schon deutlich langer eine Rolle gespielt, als bei BA-Studierenden (Hyp5).

Zeitpunkt der konkreten Entscheidung fiir ein bestimmtes Studienfach

In der GUNST-Studie zeigte sich, dass nur rund 53% der Studierenden tatsachlich ein Studium des von
ihnen urspriinglich angestrebten Studienfachs begonnen haben. In den Technischen Wissenschaften
ist dieser Anteil mit knapp 60% am hochsten, gefolgt von den Fachbereichsgruppen Medizin und
Pharmazie (57.5%) sowie dem Lehramt (57%). Allerdings hat rund die Halfte jener, die ihren
Studienfachwunsch umgesetzt haben, ein Zwischenjahr eingelegt (Berweger et al. 2010:19). Ein solches

»Zwischenjahr ist eine beliebte Option nach Abschluss des Gymnasiums. Knapp zwei Drittel (62%) der
Befragten haben ein solches realisiert: Als Begriindung findet ,den Horizont erweitern und etwas von der Welt
sehen’ am meisten Zustimmung, gefolgt von ,Geld verdienen wollen/missen’ und der Feststellung, nach der
Matura ,genug von der Schule’ gehabt zu haben (..). Die verbreitete Annahme, dass das Zwischenjahr
insbesondere zur Exploration der Studien- und Berufsmoglichkeiten genutzt werde und damit die
Ubergangsbereitschaft vom Gymnasium an die Hochschule stirke, muss relativiert werden: Nur die Hilfte der
Befragten gibt an, sich flr ein Zwischenjahr entschieden zu haben, um Zeit fiir die berufliche Orientierung zu
gewinnen.” (Berweger et al. 2010:20)

Der Befund, dass viele Studierende nicht unmittelbar nach der Schule zu studieren begonnen haben,
deckt sich mit den Ergebnissen der Frankfurter Universitatsweiten Studierendenbefragung. Wir stellen
also die Hypothese (Hyp2) auf, dass viele unserer Studierenden nach dem Abitur zunéchst einmal einer
anderen Tatigkeit nachgegangen sind. Wir gehen auch davon aus, dass das bei denjenigen, die bereits
als konkretes Berufsziel das Lehramt anvisieren, seltener der Fall ist. Des Weiteren vermuten wir, dass
die tatsachliche Studienentscheidung haufig erst nach dem Abitur und gegebenenfalls nach einem
»Zwischenjahr” fallt (Hypl und Hyp2).

Fir Lehramtsstudierende kommt Kirsten Gisbert (2001) zur Erkenntnis, dass diese ihre Berufswahl
kaum als linearen Verlauf konstruieren, sondern vielmehr als Abwagungsprozess. Hieraus und aus der
Tatsache, dass viele Ausschluss- und Entscheidungsprozesse friih in der Biographie und nicht bewusst
geschehen, ergeben sich zahlreiche Schwierigkeiten fiir Methodendesigns in der empirischen
Forschung:

»Insbesondere in Untersuchungen liber die Geschlechtstypizitdt von Studiengebieten ist zu bedenken, dal®
berichtete Erfahrungen maRgeblich durch die psychischen Ressourcen bestimmt sind, Glberhaupt persoénliche
Interessensgegenstdnde aufzubauen und in die getroffenen Entscheidungen zu investieren." (Gisbert 2001:
307)

Dies nennt sie das , Organisationsniveau des Selbst" (ebd). Es geht also auch um die nachtragliche
Rationalisierung von Entscheidungsprozessen, die eventuell weniger interessegeleitet und strategisch
waren, als die Forschung geneigt ist zu unterstellen.

Informationsquellen und Einflussnehmende Instanzen bei der Studienwahl

Im Rahmen der GUNST-Studie wurden auch Informationsquellen fiir die Berufs- und Studienwahl
ausgewertet. Als wichtigste Informationsquelle unter den 1420 Befragten erwiesen sich ,Berufsleute
und Studierende, welche dieses Fach gewahlt haben” (78%), an zweiter Stelle das Internet (69%).
Dahinter folgten Informationsveranstaltungen an Hochschulen (58%), Beratungsstellen (52%), Eltern
und Bekannte (44%) und mit deutlich geringerem Umfang Lehrpersonen (22%) (Bieri
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Buschor/Denzler/Keck 2008:17).

»Eltern und Familientraditionen mit entsprechenden Wertvorstellungen Giben einen wichtigen Einfluss auf die
Studien- und Berufswahl der Kinder aus. Maturandinnen und Maturanden nehmen die Lehrpersonen am
Gymnasium weniger als beratend, sondern eher als Informationsquelle wahr.” (Bieri Buschor et al.
2014(2012):8)

Auf Grund des Befunds, dass andere Personen hier als wichtigste Informationsquelle fungieren, haben
wir die Hypothese aufgestellt, dass Schiiler*innen und Abiturient*innen eher keine Studienfacher in
Erwagung ziehen, mit denen sie keine konkrete Vorstellung verbinden. D.h. sie entscheiden sich
tendenziell zwischen Fachern und Berufen, die ihnen bereits aus dem Familien- oder Freundeskreis
bekannt sind, oder zu denen sie bereits Uber die Schule oder andere Kontexte Kontakt hatten (Hyp11).
Wir gehen deswegen davon aus, dass die Mehrheit der befragten Studierenden auch auBerhalb der
Schule bereits Kontakte zu romanischen Sprachen (z.B. Gber familidre Bezlige, Austausche...) hatte
(Hyp10).

Grinde Studienwahl

Die GUNST-Studie untersucht Motive flir die Wahl des Lehrerberufs (unabhingig von einem
spezifischen Fach). Konkrete Motive, die Lehramtsstudierende benennen, sind demnach: fachliches
Interesse, Wunsch mit Kindern zu arbeiten, kurze, praxisnahe, wenig wissenschaftsorientierte
Ausbildung, Vereinbarkeit Familie und Beruf (v.a. Frauen*), geringe Karriereorientierung. Als Griinde
gegen ein Lehramtsstudium wurden persdnliche Stagnation, Monotonie, geringes gesellschaftliches
Prestige, geringes Gehalt angefiihrt (Kappler et al. 2014). Letzteres fallt ins Auge, weil sich die Frage
der Perspektive und der Messlatte stellt: fiir wen sind Prestige und Gehalt im Lehrberuf im Vergleich
wozu gering? Die GUNST-Studie stellte auch fest, dass Lehramtsstudierende seltener aus einem
akademischen Haushalt entstammen als Studierende in anderen Studiengingen.® Wir leiten hieraus
die Hypothese ab, dass das mit dem Lehramt assoziierte Sozialprestige sich je nach soziokonomischem
Hintergrund der Studierenden und ihrer Familien deutlich unterscheidet (Hyp26). Diese Hypothese
konnten wir aber im Rahmen der Umfrage nicht Gberprifen, sondern allenfalls an Einzelfallen in den
Interviews untersuchen.

Eine schriftliche Befragung von 16-jahrigen Gymnasiast*innen zeigte, dass junge Manner* (n=388)
bereits zu Beginn der Berufsorientierung ein geringes Interesse am Lehrerberuf aufweisen. Befunde
einer sequenziellen, binar logistischen Regressionsanalyse ergaben, dass die Absicht, den Lehrerberuf
zu ergreifen, vom Interesse und dem Wunsch nach Vereinbarkeit von Beruf und einer zeitintensiven
Zusatzbeschéaftigung abhangig ist, so wie die Bedeutung eines guten Einkommens als auch der
Moglichkeit zu Teilzeitarbeit einen negativen Einfluss haben.

Auf Grund dieses Befunds haben wir im Fragebogen die geschlossene Frage gestellt, inwieweit
Familienplanung fiir die Zukunftsperspektive eine Rolle spielen sowie die offene Frage, wie sich die
Befragten ihre Zukunft vorstellen.

Die Analyse qualitativer Interviews mit weiblichen Studierenden in einem MINT-Fach und mannlichen
Lehramtsstudierenden zeigte, dass diese als ,untypisch” interpretierte Studienwahl mit groRer
Unterstiitzung durch Eltern und Lehrpersonen einherging. Die weiblichen Befragten zeigten ein starkes
MaR an Identifikation mit ihrer Rolle als Forscher*innen, ohne spezifische Karriereziele zu nennen. Die
mannlichen Befragten nannten Job-Sicherheitsaspekte und maRen der Rolle von Maskulinitat im
Klassenraum hohe Bedeutung bei (Bieri Buschor/Kappler/Keck Frei/Berweger 2014).

Auf Basis der Interviewauswertung wurden von Kappler et al. 3 Typen von Lehramtsstudierenden
festgestellt:

,»(1) Die Wahl des Lehrberufs als Wunschberuf, (2) Entscheidung nach einem langeren
Abwagungsprozess, (3) Berufswahl als sichere Option nach Umwegen [...] Fir drei der 15 angehenden Lehrer

81n der 1. UwStb (s. 3.3) wurde zwar erfragt, ob die Studierenden aus einem Akademiker*innenhaushalt
kommen, allerdings wurden die Ergebnisse nicht nach Lehramtsfachern, sondern nur fir LA-Studierende
insgesamt berechnet: 53,3% der LA-Studierenden (vs. 56,6% aller Studierenden universitatsweit) haben
Akademiker*innen als Eltern (Goethe-Universitat 2013b:9, 2013c:9).
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stellt die Berufswahl einen langjahrigen Wunsch dar. Der (Vor-)Entscheid fiel in der eigenen Schulzeit, sodass
die weitere Schullaufbahn danach ausgerichtet wurde. [..] Der Berufswahlprozess wird als
aufeinanderfolgende Aktionen oder Entscheidungen im Sinne einer ,Kettenreaktion’ bezeichnet: Der
Lehrberuf wird in Betracht gezogen, dieser Wunsch festigt sich allmahlich durch Lernerfahrungen. Darauf
folgen immer mehr Bestatigungen fur die personliche Passung und das Interesse fur den Lehrberuf. Auch
negative Erfahrungen gehoren zu diesem Prozess, wie beispielsweise der Unterricht bei ,schlechten’
Lehrpersonen, was Uberlegungen zu Verbesserungsmdglichkeiten anregt. [...] Demgegeniiber nahmen acht
angehende Lehrer ihre Interessensentwicklung als langerfristigen Abwdgungsprozess wahr, der durch
verschiedene Einflisse geformt wurde. Sie liebdugelten schon ldnger mit der Lehrerausbildung, zogen aber
stets auch andere Optionen in Betracht. Durch die Unterstltzung von ,signifikanten Anderen’ (Mead, 1968),
etwa Eltern oder Lehrpersonen, und aufgrund einschlagiger Erfahrungen, beispielsweise durch die
Konsultation einer Studienberatung, setzte sich der Berufswunsch Lehrer schlieRlich durch. [...] Sie alle
absolvieren die Lehrerausbildung mit einer gewissen Unverbindlichkeit und intendieren keinen Berufseinstieg
oder langerfristigen Verbleib. Die Lehrerausbildung entspricht ihrem ,Plan B’: [...] Nach dem Abwa&gen von
Sicherheitsaspekten entschieden sie sich fur die Lehrerausbildung: Diese dient ihnen als finanzielles
Sicherheitsnetz, um danach das eigentliche Wunschstudium zu absolvieren. [...] Ein weiteres Muster des
Entscheidungsverlaufs, das von vier angehenden Lehrern

beschrieben wird, ist die Wahl der Lehrerausbildung als sichere Option nach Umwegen.

Griinde flr die Umwege sind Studienabbriiche aufgrund von Missfallen, Schwierigkeiten bei der Suche eines
Ausbildungsplatzes oder die Angst vor dem Scheitern bei einer Aufnahmepriifung. Zugleich fand eine
Neubewertung der Laufbahnoption ,Lehrer’ statt: Beim ersten Entscheidungszeitpunkt schien die
Lehrerausbildung noch unattraktiv, beispielsweise aufgrund des klar definierten Berufsprofils, das als
,Sackgasse’ wahrgenommen wurde, oder wegen der als anstrengend eingeschatzten Arbeit mit Kindern. Beim
zweiten Wahlzeitpunkt werden nun dieselben Aspekte positiv bewertet: Die Lehrerausbildung fiihrt zu einer
direkten Berufsbefdhigung, und die Arbeit mit Kindern erscheint sinnstiftend. Die Manner mit diesem
Entscheidungsverlauf gehen die Lehrerausbildung mit einer gewissen Verbindlichkeit an und planen gezielt
den Einstieg und den langerfristigen Verbleib im Lehrberuf.” (Kappler et al. 2014:17-19)

2.3 Gisbert-Studie

Kristin Gisbert stellt in ihrer 2001 veroffentlichten Dissertation ,Geschlecht und Studienwahl.
Biographische Analysen geschlechtstypischer und -untypischer Bildungswege” ebenfalls die Frage nach
Bildungsbiographien in geschlechtstypischen oder -untypischen Studiengdngen. In ihrer qualitativen
Untersuchung hat sie ankniipfend an eine vorherige Studie zu Diplom-Mathematikerinnen Interviews
mit 8 Frauen und Mannern ausgewertet. Die fur die Einzelfallanalysen ausgewahlten Personen waren
Teilnehmer*innen einer Langsschnittuntersuchung zu Bildungslebensldufen an insgesamt 3500
Gymnasien von der 12. Klasse bis in den ersten und zweiten Studienabschnitt. Ausgewahlt wurden
Personen mit kontinuierlichem Studienverlauf und abgeschlossenem Studium (Gisbert 2001: 308—
310). Als geschlechtstypische Gruppe konzipierte sie zwei Diplom-Mathematiker und zwei
Germanistinnen, als geschlechtsuntypisch zwei Lehrerinnen in der Sekundarstufe Il mit Mathematik
und Physik/Chemie und zwei mannliche Magister in Amerikanistik und Linguistik. Sie schlussfolgerte
jedoch, dass die Mathematiklehrerinnen letztlich eine geschlechtstypische Gruppe sind, weil ihre
Identitatsentwicklung nicht am Fach Mathematik, sondern am Lehrerinnenberuf ausgerichtet war
(Gisbert 2011:282). Der Lehrberuf ist damit ein Kompromiss, der eine geschlechtsuntypische fachliche
Identitdat mit einer geschlechtstypischen ldentitdat verséhnt und damit ,spezifische biographische
Konflikte zu I6sen versucht” (Gisbert 2001: 282).

Gisberts theoretischer Hintergrund waren Modelle der Identitatsentwicklung nach Erikson, in der die
Suche nach einem personlich passenden Lebensentwurf eine zentrale Entwicklungsaufgabe ist.
Interessen sind dabei Personlichkeitsmerkmale, die eng mit Genderidentitat verkniipft sind und gerade
in der Adoleszenz Transformationen unterliegen (Gisbert 2001:309).

Gisbert misst der familidren Sozialisation hohe Bedeutung bei. In den Familien der Diplom-
Mathematiker*innen herrschten emotional distanzierte Umgangsformen (, differenzierter Ausdruck
von Empfindungen, Wiinschen und Bedirfnissen uniiblich”) und grolRes Interesse an Strukturiertem
und Formalisiertem, wahrend in den Familien der Germanist*innen Lesen Ublich war und viel und
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intensiv miteinander gesprochen und diskutiert wurde (Gisbert 2001:283).

Wir haben auf Grund dessen angenommen, dass jenseits von konkreten Berufsmodellen auch
Beziehungen und Kommunikationsformen eine Rolle fiir die Entwicklung beruflicher Interessen spielen,
woraus sich schlussendlich ein spezifisches Item ergab, bei dem die Teilnehmenden an der Umfrage
aufgefordert wurden, ihre wichtigsten Bezugspersonen mit drei Adjektiven zu beschreiben. Den
Kommentaren am Ende der Umfrage konnten wir entnehmen, dass einige Studierende mit dieser Frage
unzufrieden waren, da sich ihnen ihr Zweck nicht erschloss. Dessen ungeachtet haben wir dieses Item
bislang nicht in die Auswertung eingezogen, weil es erstens bei der Kodierung Schwierigkeiten bereitete
und wir zweitens bislang keine Zusammenhange berechnet haben (siehe Methoden).

Gisbert (2001:282) stellte auRerdem fest, dass das Thema der Geschlechtstypik fir mannliche
Studierende ein weniger salientes Thema war als fur weibliche. Auf Basis dessen haben wir die
Hypothese aufgestellt, dass mannliche* Studierende der Romanistik die Genderverteilung in
Romanistikseminaren weder positiv noch negativ einschatzen wiirden (Hyp25).

3. Romanistik und Gender an der Goethe-Universitat

In Anlehnung an Angelika Wetterer (1999, siehe auch 1995:16) wird das Verhaltnis von Frauen* und
Wissenschaft insgesamt und so auch an der GU bis heute als ,ausschlieRende EinschlieBung’
beschrieben:

,Die Denkfigur der ,ausschlieRenden EinschlieBung’ beruht auf klassentheoretischen und machtkritisch-
professionalisierungstheoretischen  Uberlegungen [...] Diese ausschlieRende EinschlieBung oder
marginalisierende Integration, bewahrte prestige-, einkommens- und karrieretrachtige Teilbereiche als
Méannerdomane und UberlieB Frauen das, was Ubrig blieb” (Keller et al. 2017: 2-3).

Schwierige Rahmenbedingungen fiir das Studium erschweren dabei immer besonders den bereits
marginalisierten Personen den Zugang zum Studium. Dazu zdhlen auch schlechte Berufsaussichten:

,Es spricht vieles dafiir, dass Frauen durch die vorhersehbare Verschuldung starker vom Studium abgehalten
werden als Méanner. Ein Blick in die Entwicklung des Frauenstudiums belegt, dass der Frauenanteil an den
Studierenden erst in dem Moment signifikant anstieg, als die finanziellen Rahmenbedingungen fir ein
Studium splirbar verbessert wurden. Untersuchungen des Hochschul-Informations-Systems zeigen, dass vor
allem Frauen aus bildungsfernen Schichten auf ein Studium aus Kostengriinden verzichten werden.
Erschwerend kommt hinzu, dass gerade die Facher, die von Frauen stark nachgefragt werden, haufig mit
unsicheren Berufsaussichten verbunden sind,”

so Dagmar Neubauer und Ulla Wischermann 2006 in einer Stellungnahme zum Gesetzesentwurf zur
Einflhrung von Studiengebiihren in Hessen (Neubauer/Wischermann 2006).

Im Verlaufe des 19. Jahrhunderts wird Romanistik (bzw. romanische Philologie) — in dieser Form eine
deutsche Besonderheit — als Fachwissenschaft an Universitdten etabliert. Zum Zeitpunkt der Griindung
der GU im Jahr 1914 sind romanistische Lehrstiihle an den meisten deutschen Universititen etabliert.’
Im ersten Semester nach der Grindung der GU, dem Wintersemester 1914/15, hatten sich 618
Studierende in der neu gegriindeten Universitdt in Frankfurt eingeschrieben, wovon mehr als 10%
Frauen waren (Gerhard 2017:8), die Gberwiegend einerseits in Medizin und andererseits schon damals
den Philologien eingeschrieben waren, was wohl in den Berufsperspektiven fiir Arztinnen und
Studienratinnen begriindet lag. Erst seit 1909 waren (iberhaupt in allen preufSischen Bundesldandern
Frauen an den Universitaten zugelassen (Keller et al. 2017:2). Die im Vergleich zu anderen Universitaten
verhaltnismaRig grolRe Zahl von Studentinnen in Frankfurt erklart sich laut Gerhard aus dem hohen
Anteil wohlhabender, liberaler Juden und Jidinnen, die auch wesentlich an der Griindung der jungen
Stiftungsuniversitat Frankfurt beteiligt waren. Die ersten Forderungen nach Recht auf Zulassung von
Frauen zur Universitat richteten sich zunachst auf Medizin, Jura, Naturwissenschaften (Bierbach et al.
1995:30).

Die Phase zwischen der Universitatsgriindung 1914 bis 1932/33 erschien im Blick auf das

% Fiir einen Uberblick tiber die Fachgeschichte im Allgemeinen und die Frankfurter Romanistik im Speziellen
siehe Kalkhoff (2010) und Krigel et al. (0.J.). Zur Fachgeschichte aus Genderperspektive Beck-Busse (2005).
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,Frauenstudium” als vielversprechender Aufbruch. Auf ihn folgten jedoch Ausschluss und Vertreibung
von Frauen, insbesondere der verhéltnismaRBig vielen jldischen Studentinnen und
Wissenschaftlerinnen zwischen 1933-1945. , Der Wiederbeginn” nach 1945, , nicht nur frauenpolitisch
eine Zeit der Restauration, des Verdrdngens und Vergessens sowie nicht gelungener
Wiedergutmachung”, habe ohne verantwortliche Beteiligung von Wissenschaftlerinnen stattgefunden.
Seit den 1970er Jahren etablieren sich ,Frauen- und Geschlechterforschung im Schwung der neuen
Frauenbewegung und eines neuen Frauenbewusstseins” (Keller et al. 2017:8), welches auch mit einem
Anwachsen der Einschreibungszahlen von Frauen einherging — mit deutlicher Konzentration in den
Geisteswissenschaften, die jedoch bis in die Gegenwart mit einer Genderasymmetrie auf den
verschiedenen Statusebenen einhergeht (Bierbach et al. 1995:30f). Studien zur Segregation des
Arbeitsmarktes stellen flir den Zeitraum ab 1972 eine deutliche Zunahme des Anteils an weiblichen
Erwerbspersonen fest (Dressel/Wagner 2008:489).

Die im internationalen Vergleich auffallige lange Verhinderung der gleichen Bildungschancen von
Frauen in Deutschland wird in der Bildungsforschung damit begriindet, dass auf Grund des hohen
Sozialprestiges der akademischen Berufe die Ordinarien-Universitat als Zugangsschleuse fiir sozialen
Aufstieg fungierte und vom mannlichen Blrgertum verteidigt wurde (Keller/Schmidbauer/
Wischermann 2017:9).

3.1 Romanistik in Frankfurt- Zahlen Goethe-Uni

Der Fachbereich 10 (,,Neuere Philologien®) ist neben dem Fachbereich Wirtschaftswissenschaften der
groRte Fachbereich der Universitdt und gleichzeitig derjenige mit dem zweithéchsten Frauen*anteil
nach dem Fachbereich Padagogik (im WiSe 2016/17 am FB 10 - 76%, am FB 04 - 82%).

Dank universitatsweit an der GU durchgefiihrter Umfragen und Studien, wie der ersten und zweiten
Universitatsweiten  Studierendenbefragung und dem  Gleichstellungsmonitor  (Goethe-
Universitat/Gleichstellungsbiiro 2017) kennen wir allgemeine Zahlen zur Genderverteilung an den
Fachbereichen und Instituten, die einen sehr hohen Frauen*anteil in philologischen Fachern offenlegen
— die verfligbaren Studien geben aber kaum Auskunft dartiber, wie es zu dieser Verteilung kommt und
wie jeweils individuelle Studien- und Berufsorientierungsprozesse unter diesen Bedingungen
aussehen.

Wahrend im Wintersemester 2016/17 an der GU insgesamt 57% der 46.500 Immatrikulierten angaben
Frauen* zu sein', liegt dieser Anteil in den Lehramtsstudiengingen, die am Fachbereich 10 hoch
vertreten sind, mit 68,2% deutlich (ber den anderen Abschlissen (Goethe-
Universitat/Gleichstellungsbiiro 2017).

Aus der Studierendenstatistik fir das Wintersemester 2017/18 geht hervor, dass insgesamt 398
Personen Romanistik in einem Studiengang (Bachelor, Master oder Magister) im Hauptfach studierten,
davon 77,89% Frauen®*, wobei der Manner*anteil im auslaufenden Magister-Studiengang um einige
Prozentsatze hoher liegt als in Bachelor und Master. 1376 Personen studieren eine der romanischen
Sprachen auf Lehramt — hier schwankt der Manneranteil je nach Sprache jedoch erheblich (mehr als
37% in ltalienisch und nur knapp Uber 20% in Franzosisch — zu den aktuellen Zahlen der
Studierendenstatistik siehe 3.2). 1!

Der Gleichstellungsmonitor macht die geschlechterspezifische Zusammensetzung der verschiedenen
Gruppen von Angehdorigen der Universitat transparent, unter anderem der Studierenden (aber auch
der Absolvent*innen, der Professor*innen, in der Hochschulleitung, in den Gremien oder bei den
administrativ-technischen Beschéaftigten) und stellt Verdnderungen dieser Daten im Zeitverlauf dar.
Hierbei sind die Verdnderungen der Frauen*- und Manner*anteile an den Ubergingen zur jeweils
nachsten Karriere- und Qualifikationsstufe (als Selektionsprozesse) von besonderem Interesse, wie

10'Wenn im weiteren Text von ,Frauen” die Rede ist, sind damit Personen gemeint, die bei einer
Geschlechtsangabe ,weiblich” ankreuzen. Zu bedenken ist hierbei, dass in offiziellen Kontexten zumindest bis
Ende 2018 in der Regel nur zwei Geschlechter (,,mannlich“ und , weiblich®) zur Auswahl standen, was die
Vielfalt und Komplexitdt von Geschlechteridentitaten keineswegs erfasst. Im Dezember 2018 beschloss der
deutsche Bundestag, dass bei Eintrdgen ins Geburtsregister kiinftig auch die dritte Option , divers” moglich sei.
1 http://www.uni-frankfurt.de/52565158 [zuletzt gepriift am 05.02.2020]
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auch der Vergleich der GU zu anderen Hochschulen.'?Im Bereich der Promotionen lasst sich feststellen,
dass ihre Gesamtzahl langfristig universitdtsweit ansteigt, ebenso wie der Frauen*anteil (der knapp
unter 50% liegt); am FB 10 gab es jedoch nur 14 Promotionen (79% von Frauen*) — das ist im
Fachbereichsvergleich die drittgeringste Anzahl von Promotionen, obwohl FB 10 der zweitgroRte
Fachbereich ist. Bei den Post-Doc-Stellen haben Manner* nach wie vor ein deutlich héheres
Stellenvolumen als Frauen*; im Zeitraum 2013 bis 2016 gab es hier kaum Anderungen: Wahrend rund
85% der mannlichen* Post-Docs eine Vollzeitstelle haben, sind es von den Frauen* nur rund 55%.

3.2 Studierendenzahlen (It. Studierendenstatistik)

Der Studierendenstatistik, die vom Studien-Service-Center auf Basis der Einschreibungen gefiihrt wird,
kénnen wir die jeweiligen Neueinschreibungen, die Gesamtzahlen von Studierenden in einem
Studiengang, deren erfasstes Geschlecht und ihre Nationalitat entnehmen.

Im Wintersemester 2018/19 waren im Hauptfach Bachelor (BA) Romanistik 249 Studierende
eingeschrieben und insgesamt 600 Personen im Lehramt Franzdsisch (305), Spanisch (249) oder
Italienisch (46). Studierende im BA-Nebenfach hinzugerechnet, gab es 1167 ,,Studienfille“*3 (d.h. eine
diesen Zahlen nicht zu entnehmende Anzahl von Studierenden ist moglicherweise gleichzeitig im BA
und Lehramt eingeschrieben, oder studiert im Lehramt zwei romanische Sprachen). Insgesamt sind laut
Studierendenstatistik 24,8% dieser Personen mannlich.

Tabelle 2: Einschreibungszahlen nach Studiengang, Wintersemester 2018/19 (Quelle: Stusta)**

alle Facher BA/LA isg. davon Manner*

Manner* %?1°
Bachelor Romanistik HF 249 567 60 241
Bachelor Romanistik NF 318 86 27,0
Lehramt 3 Franzosisch 226 600 46 20,4
Lehramt 2 Franzosisch 79 11 13,9
Lehramt 3 ltalienisch 46 17 37,00
Lehramt 3 Spanisch 249 64 25,7
Isg 1167 1167 303 26,00

Laut Auskunft des Studien-Service-Centers belegten im gleichen Wintersemester 2018/19 insgesamt
16 Personen Lehramt Franzosisch/Spanisch/Italienisch im Doppel- oder Mehrfachstudium gemeinsam
dem Bachelor Romanistik (HF oder NF). Die Anzahl der Personen, die in beiden Lehramtsfachern
,Romanistik” belegen, liegt bei 37.2 D.h. die potenziell zu Befragende/Grundgesamtheit liegt zwischen
1114 und 1130 Personen.

Neueinschreibungen

Die folgenden Tabellen zeigen die Anzahlen der Neueinschreibungen in romanistische Studiengdnge
(oder Studiengdnge mit romanistischer Beteiligung) im zeitlichen Verlauf:

Tabelle 3: Neueinschreibungen in romanistische Studiengdnge im zeitlichen Verlauf (mit Master), WS 2015/16-S0Se2019

12 wie auch die Studierendenstatistik liefert dieser Bericht keine Erkenntnisse zu anderen Diversitits- und
Heterogenitatsaspekten, weil diese Daten nicht standardmaRig, sondern nur mit Zustimmung der Betroffenen
erhoben werden.
13 Hier geht es um Studienfille. Bei einer Fall-Statistik werden alle Studienginge des Studierenden
berucksichtigt. Im Fall einer Facherkombination wird ein*e Studierende*r daher mehrfach gezahlt (im
Gegensatz zur Kopf-Statistik, bei der nur das erste Fach im ersten Studiengang beriicksichtigt wurd).
http://www.uni-frankfurt.de/39360168/Glossar
1 http://www.uni-frankfurt.de/52565158 [zuletzt gepriift am 05.08.2019]
15 Auf die erste Stelle nach dem Komma gerundet
16 eMail von Christoph Gétz am 07.01.

22



Etappen und Entscheidungen auf dem Weg ins Romanistikstudium, Anna-Christine Weirich

(Quelle: Stusta)l”

Romanistik WiSe SoSe WiSe SoSe WiSe SoSe WiSe SoSe

2015/16 2016 2016/17 2017 2017/18 2018 2018/19 2019
L2 Franz. 19 5 5 10 5 4 8 5
L3 Franz. 35 9 22 8 25 7 17 10
L3 Italienisch 8 0 3 4 4 2 4 4
L3 Spanisch 37 14 25 7 29 8 16 14
BA HF 45 84 38 45 41 41 39 42
BA NF 73 82 77 72 74 49 62 55
MA MCTE 16 0 19 0 17 0 11 0
MA RLK 14 0 3 0 2 0 7 0
MA DPS 0 0 7 0 5 0 12 0

MA

Italienstudien v 0 1 0 1 0 2 0
Romgae“;:lm 247 194 200 146 203 111 178 130

Diese Tabelle, die die Neueinschreibungen in romanistischen Studiengdngen im Winter- und
Sommersemester zwischen 2015 und 2019 darstellt, gibt Aufschluss dariber, dass die Einschreibungen
im Sommersemester jeweils deutlich unter denjenigen im Wintersemester liegen, sie lasst aber auch
einen Rickgang der Einschreibungen in allen romanistischen Bachelor und Lehramtsstudiengangen
erkennen. Noch deutlicher wird die Rickentwicklung der Zahlen, wenn wir a) einen langeren Zeitraum
und b) nur die Wintersemester vergleichen, in denen die Einschreibungszahlen traditionell hoher sind
und die grundstandigen Lehramts- und BA-Studiengdnge betrachten.

Abbildung 1: Verlauf der Einschreibungszahlen in romanistischen Studiengéngen Neueinschreibungen in romanistische
Studiengdnge im zeitlichen Verlauf (mit Master), WS 2010/11 bis 2018/19 (Quelle: Stusta)
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Tabelle 4: Neueinschreibungen in romanistische Studiengdnge im zeitlichen Verlauf (ohne Master, nur Wintersemester)
(Quelle: Stusta)

WS WS Ws WS wWs WS WS WS WS

2010/11 | 2011/12 2012/13 | 2013/14 |2014/15 |2015/16 |2016/17 |2017/18 |2018/19
L2 Franz 17 11 20 18 20 19 5 5 8
L3 Franz 46 30 31 32 32 35 22 25 17
L3 Italienisch 11 2 5 7 6 8 3 4 4

7 http://www.uni-frankfurt.de/52565158 [zuletzt gepriift am 05.08.2019]
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L3 Spanisch 52 27 32 33 35 37 25 29 16
BA HF 129 102 100 73 69 45 38 41 39
BA NE 145 82 97 109 111 73 77 74 62

Im Zeitlichen Verlauf von 2010 bis 2018 sind in allen Studiengangen aul3er L3 Italienisch, wo die Zahlen
schon zu Beginn des Zeitraums sehr niedrig lagen, deutliche Riickgdnge zu verzeichnen. So liegen z.B.
die Neueinschreibungen fiir L3 Franzosisch im WS 2018/19 mit 17 Personen 63% unter der Zahl 46 von
2010 und die Neueinschreibungen im BA Romanistik mit 39 im WS 2018/19 im Vergleich zu 129
Personen im WS 2010/2011 sogar 70% niedriger.

Staatsangehorigkeit

Die Zahlen zur Staatsangehorigkeit zeigen, dass 29,39% aller Studierenden im BA Hauptfach nicht die
deutsche Staatsbirgerschaft haben, unter den weiblichen* Studierenden liegt diese Zahl mit 30,3%
geringfligig hoher.

Tabelle 5: Gender und Staatsanghdérigkeiten im BA HF (nur 1. Fach) (Quelle: Stusta)

Deutsch | nicht deutsch|

IAnzahI Anzahl| %
alle|228]  161]70,61 67] 29,39
M 55 42(76,36 13| 23,64
W ||173 119 68,79 54(31,21

Im Hinblick auf die Staatsangehdorigkeiten der Studierenden im Lehramt haben wir zusétzlich fur jede
studierte Sprache recherchiert, welche nicht-deutschen Staatsbiirgerschaften die eingeschriebenen
Studierenden haben.

Die 31 im Lehramt Spanisch eingeschriebenen Personen ohne deutsche Staatsbiirgerschaft verteilen
sich iber 16 verschiedene Nationalitaten. Spanisch ist mit 9 Personen die haufigste nicht-deutsche
Staatsbiirgerschaft, daneben sind wenig Uberraschend verschiedene weitere Lander vertreten, in
denen Spanisch Amtssprache und/oder Erstsprache eines groRen Bevolkerungsanteils ist.

Tabelle 6: Staatsanghérigkeiten L3 Spanisch (nur 1. Fach), SoSe 2019 (Quelle: Stusta)

Nicht deutsch
nicht Tar- Mexika- Portugie- Perua- Venezo-
deutsch|geutsch| Spa- kisch nisch sisch nisch lanisch
- nisch
gesamt
alle 99 68|31 9 3 3 2 2 2
M 25 20(5 lo 0 1 0 1 1
W 74 4826 lo 3 2 2 1 1

Jeweils eine Nennung: Brasilien, Kuba, Venezuela, Kolumbien, Ecuador, Griechenland, Kroatien, Italien,
Argentinien, Serbien

Im Studiengang L3 Italienisch sind nur deutsche und italienische Staatsangehdorige eingeschrieben.
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Tabelle 7: Staatsanghdrigkeiten L3 Italienisch (nur 1. Fach), SoSe 2019 (Quelle: Stusta)*®

.- Deutsch nicht deutsch _ d_avqn
italienisch

alle 17 12 5 5

M 5

W 12 4 4

Im Gegensatz zu den Studierenden im Lehramt Spanisch und Italienisch sind die Staatsangehorigkeiten
der Studierenden im Lehramt Franzosisch deutlich heterogener und der Zusammenhang zwischen
soziolinguistischer Situation im angegebenen Land und der studierten Sprache ist in einem geringeren
Anteil der Falle herstellbar.

Tabelle 8: Staatsanghdérigkeiten L3 Franzésisch (nur 1. Fach) (Quelle: Stusta)

Nicht deutsch
Deutsch | pjcht deutsch: |italienisch ¢ . marokkanisch | griechisch
alle ranzésisch
alle 126 110|116 7 3 2 2
M 23 20|13 1 0 1 0
wW 103 90(13 6 3 1 2

Jeweils eine Nennung: Luxemburg, Portugal, Haiti, Madagaskar, Russische Féderation, Serbien, Tirkei

Tabelle 9: Staatsanghdérigkeiten L2 Franzésisch (nur 1. Fach), SoSe 2019 (Quelle: Stusta)®®

Marokkanisch |franzésisch
Alle 44 32|12 4 3
M 5 411 1 0
w 39 28|11 3 3

Jeweils eine Nennung: Italien, Luxemburg, Madagaskar, Russische Fdderation, Tlirkei

3.3 Zwei universitatsweite Studierendenbefragungen: Zahlen fiir die Romanistik

Im Wintersemester 2012/13 wurde von der Abteilung ,Lehre und Qualitatssicherung” der GU erstmals
eine universitatsweite Studierendenbefragung (UwStb) durchgefiihrt, die das Ziel hatte,
,reprasentative Daten zur Zusammensetzung der Studierendenschaft, zur Bewertung der
Studiensituation und der strukturellen Rahmenbedingungen zu erfassen.“?°

Im WS 2017/18 wurde erneute eine universititsweite Studierendenbefragung durchgefihrt; der
Fragenkatalog wurde seit Wintersemester 2016 (iberarbeitet, wodurch Vergleichbarkeit nur bedingt
gegeben ist.?* Mit dem Ziel gréRerer Ubersicht haben wir die Resultate der beiden Umfragen teilweise
in Tabellen kontrastiert, was aber nicht bedeutet, dass die Zahlen statistisch vergleichbar sind.
Themenbereiche waren nunmehr die Diversitat der Studierendenschaft, die Bewertung von Studium
und Lehre sowie fachspezifische Fragen. Die Auswertung fiir Studierende im Lehramt erfolgte bei dieser

8 http://www.uni-frankfurt.de/52565158 [zuletzt gepriift am 05.08.2019]

% http://www.uni-frankfurt.de/52565158 [zuletzt gepriift am 05.08.2019]

20 https://www.uni-frankfurt.de/38941757/Konzept

2! https://www.uni-frankfurt.de/64590064/zweite-Studierendenbefragung [zuletzt gepriift am 06.02.2020]
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Studie nur insgesamt, nicht jedoch differenziert nach Fachern.

Tabelle 10: Die beiden UwSTb im Vergleich

StB Zeitpunkt Zielgruppe Riicklauf BA Rom | Riicklauf LA Publikation
Durchfiihrung
1. WiSe 2012/13 alle 28,2% BA 25,9 % LA 04. Oktober
grundstandigen Spanisch n=37 | 2013
Studierenden (von 143)
(inkl. Master)?? LA Franzésisch
22,2% 47 (212)
2. WiSe 2017/18 Alle 15% LA gesamt 24% | Dezember 2018
grundstéandigen n=41 (von 278) (1.568 von
Studierenden 6.630)
(inkl. Master-
Studierende)

In der ersten UwStB wurden Lehramtsstudierende nach Fachern differenziert und ausgewertet,
deswegen liegen uns separate Statistiken fiir Lehramt Franzdsisch (ohne Unterscheidung in L2 und L3)
und Spanisch vor. Italienisch wurde (vermutlich auf Grund der geringen Studierenden- und
Teilnahmezahlen) nicht erfasst.

Das Lehramt wurde in der zweiten Studierendenbefragung zusammengefasst und nach Arten (L1, L2,
L3 und L5) des Lehramtsstudiums differenziert, aber nicht nach Fach.

Tabelle 11: Riicklauf Lehramt, 2. UwStB (2018)

Studiengang n n Universitat* Rucklauf
Lehramt isg. 1561 6.630 24%
Grundschullehramt L1 362 5.266 7%
(inkl.Ergénzungspr.)

Lehramt fir Haupt & 307 5.786 5%

Realschule L2
(inkl.Ergénzungspr.)

Lehramt Gynasium L3 673 8.847 8%
(inkl.Ergénzungspr.)
Lehramt Férderschule L5 219 2.933 7%

(inkl.Ergénzungspr.)

Der Bericht der 2. UwStB fiir das Institut flir Romanische Sprachen und Literaturen differenziert bei der
Auswertung der Antworten nicht nach Studiengang, umfasst also z.B. auch die Studierenden im Master,
wodurch eine Vergleichbarkeit zur Studie LuLaRo nur bedingt gegeben ist. Die Teilnahmequote im BA
Romanistik Hauptfach liegt bei 15% (41 Personen bei einer Grundgesamtheit von 278).

Auffllig ist der hohe Riicklauf (37%) unter den 63 Studierenden im Master Moving Cultures (Goethe-
Universitdt 2018:3). Studierende dieses Masters brachten auch der Umfrage LuLaRo groRRes Interesse
entgegen und haben vereinzelt die Umfrage ausgefiillt, obwohl sie sich explizit an Lehramts- und
Bachelor-Studierende richtete.

Die Statistik berechnet keine Zusammenhange.

Studienteilnehmer*innen

Die Personen, die an Umfragen freiwillig partizipieren, stellen keine reprasentative Gruppe in Bezug auf
die Grundgesamtheit dar. Die Auswertung demographischer Daten darf also nicht dahingehend
missinterpretiert werden, dass wir davon ausgehen, dies entspreche der demographischen Struktur
der Studierendenschaft, sondern zunachst einmal beziehen sich diese Daten auf die Gruppe von

22 Die Grundgesamtheit bestand aus aktiven Studierenden, die im Wintersemester 2012/13 an der GU
immatrikuliert waren. Angeschrieben wurden nur Studierende aus den grundstdndigen Studiengangen:
Bachelor, Master, Diplom, Magister, Staatsexamen und Lehramt. Ausgenommen sind damit auslandische
Abschlisse, Erganzungsprifungen, Promotion und U3L-Studierende.” (Goethe-Universitat 2013d:6)
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Personen, die freiwillig an der Umfrage teilgenommen haben. Es ist moglich (aber aus diesen Daten
nicht unmittelbar ablesbar), dass die Bereitschaft zur Teilnahme an solchen Umfragen mit anderen
Variablen (wie Alter, Geschlecht, Studiengang...) korreliert. Nur in Bezug auf die wenigen Daten, die wir
aus der Studierendenstatistik zur Verfligung haben, kénnen wir solche Tendenzen erkennen.

Die universitatsweite Studierendenbefragung stellt differenzierte Fragen u.a. zum sozialen Hintergrund
der Studierenden: So lasst sich hieraus etwa entnehmen, dass im Lehramt Franzdsisch und Spanisch im
Vergleich zum Universitatsdurchschnitt mehr Personen einen sogenannten Migrationshintergrund
haben, weniger Personen aus einer Akademikerfamilie kommen, mehr Personen darauf angewiesen
sind, einem Job (auBerhalb der Uni) nachzugehen, um ihr Studium zu finanzieren oder BAf6G beziehen;
dass sie haufiger als im Unidurchschnitt vor dem Studium ein Praktikum absolviert oder Zeit im Ausland
verbracht haben (aber trotzdem ein héherer Prozentsatz sofort begonnen hat zu studieren); im
Univergleich haben sie haufiger einen Fach- und Abschlusswechsel hinter sich, sich also im Verlaufe
ihres Studiums erst fiir das Lehramt einer romanischen Sprache entschieden.

Im Folgenden stellen wir die im Zusammenhang mit Studienentscheidungen relevanten Ergebnisse fir
Romanistik aus beiden UwStB zusammen und erldutern Vorannahmen, die wir daraus gewonnen
haben.

Tabelle 12: Vergleichsiibersicht Romanistische Studiengdnge 1. und 2. UwStB

BA HF% | Romanistik LA LA Uni Uni
2013 (1. | 2018 (2. UwStb)** | Franz Spanisc | 2013 2018 (2.
UwStb) 2013 (1. | h2013% | (1. UwsStb)
UwStb) | (1. UwStb) | 26
UwStb)
n n=42 n=77 n=47 n=37 N=8.58 N=
(L2: 5) 7 10549
Frauen?” 88,1% 86% 89,4% 83,8% 62,2% 64%
(>84,9%
)
personlicher 11,9% 14% 10,6% 13,5% 9,1% 21%
Migrationshintergrund
familiarer 47,6% 21% 29,8% 13,5% 15,2% 11%
Migrationshintergrund
Akademikerhaushalte 35,3% 53% 46,8% 48,6% 56,6% 57%
eigene Kinder - 7% - 10,8% 3,6% 7%>°
wohnen bei Eltern/GroReltern 64,3% nicht erfasst 40,4% 32,4% 36% nicht
erfasst
Pendelzeit mehr als 30 Min 73,8% nicht erfasst 58,2% 54% 55,6% nicht
erfasst
Job auflerhalb Uni 71,4% 62% ? 78,3% 57,4 57%
Job an der Uni - 11% ? 10,8% 12,9% 12%
Direkt im Folgesemester mit 54,8% nicht erfasst 66% 48.6% 52,0% nicht
der Uni Bekommen erfasst
durchschnittliche Dauer 14,2 9,8 13 14,2 16 1
zwischen Erwerb der Monate Monate | Monate

23 Studiengang B.A. Romanische Philologie/Romanistik. Kurziibersicht: Demographische Struktur (keine
Seitenzahlen)
24 Ohne Lehramt. Bachelor Romanistik (n=41), Master Deutsch-Portugiesische Studien (n=2), Master Moving
Cultures (n=23), Master Romanistische Literatur- und Kulturwissenschaft (n=2), Magister Romanistik (n=8),
nicht differenziert ausgewertet.
25 Lehramt Spanisch (n=37). Kurziibersicht: Demographische Struktur (S. 37-40)
26 http://www.uni-frankfurt.de/75597362/Vergleichsbericht_Universit%C3%A4t_Gesamt.pdf
27 Dje 1. UwSt erfasste in Bezug auf Gender nur die Méglichkeiten ,méannlich” und ,weiblich“. Die 2. UwSt
ermoglichte auch die Angabe , weiteres (wie z.B. inter-/transsexuell/non-binary)“. Diese Antwortmoglichkeiten
wahlten 3 der 76 Teilnehmer*innen am Institut fiir Romanische Sprachen und Literaturen.
28 Kind oder Pflege eines Angehérigen.
2% Kind oder Pflege eines Angehérigen.
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Hochschulzugangsberechtigun
g und Studienbeginn (nur bei
denen, die nicht sofort
angefangen haben)
Auslandserfahrung 60% 43% 53,2% 87,4% 26% 12%
waren (studienbezogene | (mind. 4 | (und
im Auslandserfahrung | Monate, | 70,3% 4
Ausland | ) Mehrheit | Monate
, 26% mehr als | und
vor dem 6) mehr)
Studium
Abschluss- und/oder 42,9% ? ? 21,6% 18,2% 23%
Hauptfachwechsel (alle
HF)

Im Vergleich der Studiengdnge sehen wir, dass Bachelorstudierende deutlich haufiger als
Lehramtsstudierende noch bei ihren Eltern wohnen, was mit langen Pendelzeiten korrespondiert. Ein
deutlich hoherer Anteil Studierender im Lehramt Franzosisch hat unmittelbar nach der Schule das
Studium aufgenommen, als Bachelorstudierende oder Studierende im Lehramt Spanisch.

Fachwechsel

Etwa 18,2% der Befragten in der ersten Befragung (2013) haben im Verlauf ihres Studiums bereits das
Hauptfach und/oder die Abschlussart gewechselt. Als Grund werden in iber 50% der Fille personliche
Neigungen angegeben, ca. 15% der Befragten begriinden den Wechsel damit, dass sie in Bezug auf das
urspriinglich gewahlte Fach ,unklare Vorstellungen” hatten (Goethe-Universitat 2013c:27).

9% der Befragten hatten bereits im Rahmen ihres Studiums die Hochschule gewechselt. In der
Mehrheit der Falle stand dieser im Zusammenhang mit dem ,Wechsel des Studiengangs” (ca. 34% der
Studierenden, die einmal die Hochschule gewechselt haben).

31% der Befragten in BA bzw. Magister Romanistik oder den romanistischen Masterstudiengdngen
gaben 2018 an, bereits Hauptfach, Abschluss oder Hochschule gewechselt zu haben.

Ubergangsphase Schule-Studium

Die Uberblickstabelle hinsichtlich der Ubergangsphase Schule-Studium l&sst, soweit Zahlen vorhanden
sind, erkennen, dass die Studierenden im Lehramt Franzosisch gegeniiber anderen Sprachen und
Studiengdngen, wie auch im Vergleich zum Unidurchschnitt die grofSte Tendenz haben, gleich nach der
Schule zu studieren.

Die Studierenden im Bachelor 2018 heben sich sowohl von den befragten Bachelorstudierenden 2013,
als auch von den Lehramtsstudierenden 2013 und dem Unidurchschnitt 2013 und 2018 ab, indem sie
deutlich haufiger zwischen Schule und Studium Nebenjobs nachgegangen sind oder
Auslandserfahrungen gesammelt haben.

Tabelle 13:,,Was haben Sie zwischen dem Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung und dem Studienbeginn gemacht?
(Mehrfachnennung méglich)“ (UwStB)

BA Romanistik LA LA Uni 2013 Uni 20183
Romanistik | 2018 Franzésisch®* | Spanisch3?
302013 2013 2013

30 studiengang B.A. Romanische Philologie/Romanistik: Bildungsverlauf und Studienbiographie (ohne
Seitenzahl)
31 Lehramt Franzdsisch (n=47): Bildungsverlauf und Studienbiographie, S.18f
32 Lehramt Spanisch (n=37): Bildungsverlauf und Studienbiographie, S.38f
33 http://www.uni-frankfurt.de/75597362/Vergleichsbericht_Universit%C3%A4t_Gesamt.pdf
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Direkt im folgenden 54,8% nicht 66% 48,6% 52,0% Nicht
Semester mit dem abgefragt® abgefragt
Studium begonnen

Wartesemester - 3% - - 4,8% 9%
Nebenjob(s) ausgeliibt 38,1% 50% 21,3% 40,5% 27,6% 35%
Wehrdienst/Zivildienst/s | - 17% 12,8% - 18,9% 34%
oziales Jahr geleistet

Ein Praktikum absolviert | 16,7% 11% 21,3% 40,5% 15,7% 17%
Berufsausbildung - 6% - - 3,2% 6%
begonnen

Berufsausbildung - 8% - - 8,1% 14%
abgeschlossen

Berufstatigkeit 11,9% 17% - 10,8% 9,5% 19%
Auslandserfahrungen 26,2% 56% 21,3 37,8% 13,7% 36%
gesammelt

Pause 9,5% 17% - - 10,4% 20%

Studienentscheidung

In der ersten Studierendenbefragung (2013) wurde abgefragt, wie die Studierenden auf die GU
aufmerksam geworden sind. Andere Informationen zum Prozess der Studien- und Hochschulwahl hat
die Befragung nicht erfasst. 2018 wurde diese Frage nicht gestellt.

Tabelle 14: ,,Wie sind Sie auf die Goethe Universitdt aufmerksam geworden? Mehrfachnennung méglich” (1.UwStb)

Medium BA HF LA Franzésisch LA Spanisch Uni

(n=42) (n=47) (n=37) (n=8.587)
Onlineinformationen (Internet) 50% 53,2% 40,5% 54,2%
Freunde / Bekannte 38,1% 46,8% 40,5% 35,4%
Studieninformationen an 21,4% 10,6% 32,4% 14,4%
meiner Schule
Familienmitglieder 14,3% 8,5% 13,5% 13,3%
Hochschulranking - - - 12,7%
Studienberatung der Goethe - - 10,8% 5,6%
Universitat

Der Tabelle ist zu entnehmen, dass fir alle Studierenden, egal ob im Bachelor oder im Lehramt,
Onlineinformationen und Freund*innen und Bekannte die wichtigste Informationsquelle waren
(=Hyp21). Im Vergleich der Studiengédnge untereinander fillt auf, dass fur Spanisch-LA-Studierende
Studieninformationen in der Schule eine sehr viel héhere Bedeutung haben, als fiir andere
Studierende. Immerhin 32,4% der antwortenden Studierenden im LA Spanisch haben entscheidende
Informationen im Schulkontext erhalten. Grundsatzlich entspricht der Eindruck, dass Lehrpersonen
eine vergleichsweise geringe Rolle fur die Studienentscheidung spielen, dem Befund der GUNST-Studie
(Bieri Buschor et al. 2008:17).

Tabelle 15: ,,Welche der folgenden Griinde beeinflussten Ihre Wahl der Hochschule am stdrksten?“ (Studiumsbezogene

Griinde) (UwStB)

BA HF Roma | LA LA Universitat | Universitat
20133 nistik | Franzosisch | Spanisch 2013 2018
2018 2013 (n=47) 2013 (n=8.587)
(n=37)%¢
Studienangebot entsprach 38,1% 42% 34% 35,1% 41% 26%

34 Tatigkeit bei Ubergangszeit (iber acht Monate (Mehrfachantworten méglich)“

35 Tabelle 6, S.13
36 Tabelle 7, S. 13
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Erwartungen

Keine Studiengebiihren/geringe 35,7% 13% 40,4% 54,1% 36,9% 10%
Semesterbeitriage

Ruf der Hochschule/des Fachs 26,2% 16% 10,6% 10,8% 26,8% 25%
Gute Studienbedingungen 16,7% 22% 19,1% 10,8% 23,9% 28%
Internationale Ausrichtung 11,9% 27% 10,6% 10,8% 11,5% 18%
Keine Zulassungsbeschriankung 31,0% 21% 8,5% - 8,6% 8%

Im Vergleich der Zahlen fir Studierenden der Romanistik mit den universitatsweiten Zahlen fallt auf,
dass der Ruf der Goethe-Uni bzw. des Fachs ebenso wie die Annahme von guten Studienbedingungen
teils deutlich seltener Griinde waren als im Univergleich. Selbst die internationale Ausrichtung wurde
im Gesamtunischnitt haufiger genannt, als bei den Lehramtsstudierenden Franzdsisch und Spanisch.
Die relativ hohe Zahl von 27% in der Romanistik 2018 wird vermutlich in starkem Male von den
Masterstudierenden mit beeinflusst. Die Ndhe zum Heimatort ist fiir viele Studierende
ausschlaggebend (2 Hyp27).

Tabelle 16: ,Welche der folgenden Griinde beeinflussten Ihre Wahl der Hochschule am stdrksten?“ (Studiumsunabhdngige
Griinde) (UwStB)

BA HF LA Franzoésisch LA Universitat Universitat
2013 2013 (n=47) Spanisch 2013 2018
(n=42)%" 2013 (n=8.587)
(n=37)%8

Ndhe zum Heimatort 52,4% 61,7% 70,3% 59,6% 61%
(Ortsgebundenheit)
Attraktive Stadt 19% 34% 37,8% 35,8% 40%
Personliche Griinde 35,7% 29,8% 37,8% 28,5% 31%
Geringe - - - 3,3% 4%
Lebenshaltungskosten

Im Rahmen der fachspezifischen Fragen des FB 10 wurden bei der 1. UwStB 2013 von den BA-
Studierenden auch die wichtigsten Motivationen fir das Studium abgefragt, nicht jedoch fur
Lehramtsstudierende. In der 2. UwStB 2018 wurde die Frage nicht gestellt.

Die Ergebnisse sind in der folgenden Tabelle (17) im Vergleich zu anderen Studiengédngen des
Fachbereichs 10 abgebildet.

Tabelle 17: Hauptsdchliche Motivation bei der Wahl des Studienfachs (BA 2013, UwStB)

(,Worin bestand Ihre | BA American BA Germanistik BA Kog. BA Romanistik | BA English Studies
hauptsdchliche Studies n=133 Linguistik n=43 n=42 n=41

Motivation bei der n=65
Wahl Ihres
Studienfachs?“)
Studiengang
Interesse an 98,8% 20,3% 62,8% 97,6% 97,6%
Fremdsprachen
Interesse an 32,3% 60,2% 86,0% 59,5% 41,5%
sprachlichen
Strukturen,
Grammatik,
Spracherwerb
Interesse an 32,3% 90,2% 9,3% 40,5% 78,0%
literarischen
Texten

37 Tabelle 6, S. 14
38 Tabelle 7, S. 14
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Internationale 51,2%
Ausrichtung des

Fachs

75,4% 3,0% 11,6% 38,1%

Forschungsorienti 9,5% *

erung des Fachs

7,7% 6,8% 32,6%

Keine 12,0% *
Zulassungsbeschr

ankung

35,4% 35,7% 17,1%

Der wichtigste, von fast allen Studierenden im BA Romanistik genannte Grund ist das Interesse an
Fremdsprachen (= Hyp6), mit deutlichem Abstand gefolgt von , Interesse an sprachlichen Strukturen,
Grammatik, Spracherwerb”. Im Vergleich zu American und English Studies fallt auf, dass ein deutlich
geringerer Anteil der Romanistikstudierenden 2013 die internationale Ausrichtung als Motivation
nennt (38,1%).

Studienverlauf

Die folgende Tabelle bezieht sich auf die Vermittlung von Fahigkeiten im jeweiligen Studium (1.UwStb
2013). Da sich unsere eigene Umfrage auf die Studienentscheidung und nicht auf den Studienverlauf
und die Zufriedenheit im Studium bezieht, fallt diese Frage strenggenommen nicht unter die fir die
Hypothesenbildung relevanten Ergebnisse.

Wir haben beschlossen, sie hier mit aufzufihren, weil die Zahlen im Vergleich zum
Universitatsdurchschnitt deutlich schlechter ausfallen und deswegen aus Institutsperspektive wichtig
sein kdnnten.

Tabelle 18: ,,Wie gut werden die folgenden Féhigkeiten nach Ihrer Einschdtzung in lhrem Studienfach vermittelt?” (1. UwStB)

6er Skala mit 1= ,sehr gut vermittelt bis 6= ,gar nicht vermittelt*

Fahigkeiten BA LA LA Uni
HF3° Franzosisch*® | Spanisch*!
1 ...das eigene Fach, die eigene Disziplin beherrschen 2,7 3,3 3,0 25
2 ...neue Ideen und Lésungen zu entwickeln 3,4 3,5 3,4 2,6
3 ...sich anderen gegenuber durchzusetzen 3,9 4,0 3,8 2,7
4 ...sich auf veranderte Umstande einzustellen 3,2 3,3 3,4 2,7
5 ...Hausarbeiten, Protokolle oder wissenschaftliche 3,1 3,0 3,2 2,8
Texte verfassen
6 ...wissenschaftliche Methoden anzuwenden 3,1 3,1 3,3 2,9
7 ...wirtschaftlich zu denken und zu handeln 3,8 4,0 3,9 2,9
8 ...das Kénnen anderer zu mobilisieren. 4.2 3,6 3,8 3,0
9 ...facheribergreifend zu denken 3,5 3,3 3,6 3,0
10 | ...analytisch zu denken 3,4 3,4 3,6 3,1
11 | ...in einer Fremdsprache zu schreiben und zu 2,4 3,5 3,2 3,1
sprechen
12 | ...in Deutsch zu schreiben und zu sprechen 2,8 2,6 2,9 3,2
13 | ...eigene Ideen und Ideen anderer in Frage zu stellen 29 3,2 3,2 3,2
14 | ...effizient auf ein Ziel hin zu arbeiten 3,3 3,2 3,5 3,3
15 | ...eigene Wissensliicken zu erkennen und zu 3,1 3,2 3,4 3,3
schliel3en
16 | ...sich selbst und seinen Arbeitsprozess effektiv zu 3,3 3,3 3,5 3,5
organisieren
17 | ...mit anderen produktiv zusammenzuarbeiten 3,2 3,0 3,2 3,6
18 | ...unter Druck gut zu arbeiten 3,5 3,5 3,8 3,7
19 | ...ininterkulturellen Zusammenhangen zu handeln 3,0 3,0 3,0 3,9
20 | ...Ideen und Themen einem Publikum zu présentieren | 3,1 2,7 3,1 4,1
Spannweite der Antworten 2,7-42 | 2,7-4,0 2,9-3,9 2,5-4,1

39 Goethe-Universitit 2013a:25-26, Tabelle 14.
0 Goethe-Universitit 2013b:26-17, Tabelle 15.
41 Goethe-Universitit 2013¢:26-27, Tabelle 15.
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In den ersten 10 Rubriken liegen die durchschnittlichen Antwortwerte in allen Studiengdngen tGber dem
Unidurchschnitt (d.h. die Studierenden haben in geringerem MaRe den Eindruck, dass ihnen die
entsprechenden Fahigkeiten vermittelt werden). Bei den Antworten 13 bis 18, die auf Gberfachliche
Kompetenzen abzielen, liegen die Werte in etwa im Unidurchschnitt. Nur bei den Rubriken 19 (,,in
interkulturellen Zusammenhangen handeln”) und 20 (,Ildeen und Themen einem Publikum zu
prasentieren”) liegen die Werte fir alle drei Studiengdnge unter dem Unidurchschnitt (d.h. die
Studierende in den romanistischen Studiengdngen haben eher das Geflihl diese Kompetenzen
erworben zu haben, als der Unischnitt). Bemerkenswert ist, dass in der Rubrik ,in einer Fremdsprache
zu schreiben und zu sprechen” nur die Bachelor-Studierenden niedrigere Werte als der Unidurchschnitt
angaben, die Lehramtsstudierenden aber héhere (d.h. sie bewerten die Vermittlung der Fahigkeit in
einer Fremdsprache zu schreiben schlechter als der Unidurchschnitt). Demgegeniiber sind die Werte
in der Rubrik ,,in Deutsch zu schreiben und zu sprechen” bei allen drei Studiengdngen niedriger als der
Unidurchschnitt.

Ergdnzend erwahnt werden kann, dass die Antworten der Studierenden im Lehramt Franzosisch im
Vergleich zu LA Biologie, Chemie, Erdkunde, Evangelische Religion und Geschichte in allen Rubriken am
niedrigsten liegen (Goethe-Universitat 2013a:26-27)!

Berufsorientierung

Im Rahmen der 1. UwStB waren die folgenden Fragen zu Angeboten der Berufsorientierung gestellt
worden: ,Bestehen in lhrem Studiengang folgende praxisorientierte Angebote?”“ und ,Bestehen in
Ihrem Studiengang folgende forschungsorientierte Angebote?“ Die Antworten sind in der folgenden
Tabelle zusammengefasst.

Tabelle 19: Bestehende Angebote zu Praxis- und Forschungsbezug (1.UwStB)

Praxisorientieru ng BA Romanistik (n=42)%2 | LA Franzésisch®? LA Spanisch%*

Ja Wunsch Ja Wunsch | Ja Wunsch
Veranstaltungen zum Einiliben berufspraktischer 19,0% 50,0% 46,8% 40,4% 43,2% 40,5%
Tatigkeiten
Vortrage aus der Praxis 23,8% 38,1% 36,2% 36,2% 32,4% 40,5%
Darstellung verschiedener Berufsfelder 21,4% 45,2% 10,6% 31,9% - 43,2%
Projektarbeit im Rahmen des Studiums 9,5% 38,1% 21,3% 27,7% 16,2% 35,1%
Pflichtpraktika im Rahmen des Studiengangs (kein 26,2% 28,6% 87,2% - 91,9% -
Laborpraktikum)
Praxisorientierte Veranstaltungen 16,7% 45,2% 55,3% 29,8% 67,6% 24,3%
Angebote zur Kontaktaufnahme mit potentiellen * 52,4% 17% 38,3% 10,8% 40,5%
Arbeitgebern
Exkursionen 9,5% 59,5% 10,6% 51,1% 13,5% 54,1%

Die Tabelle zeigt deutlich, dass es bei den Bachelor-Studierenden ein hohes Interesse an
Veranstaltungen zur Praxisorientierung gibt und dass die Prozentsatze der Studierenden, die in den
Genuss entsprechender Veranstaltungen gekommen sind, deutlich geringer liegen. Bei den
Lehramtsstudierenden liegen naturgemaR die Prozentsatze derjenigen, die im Rahmen des Studiums
berufspraktische Tatigkeiten eingelibt, praxisorientierte Veranstaltungen besucht und Pflichtpraktika
absolviert haben, deutlich hoher als bei den Bachelor-Studierenden — das ist zweifellos auf die
Veranstaltungen in der Fachdidaktik zurlickzufiihren. Dennoch liegt der Prozentsatz derjenigen, die den
Wunsch nach solchen Angeboten duBern, bemerkenswert hoch.

42 Goethe-Universitit (2013a:29-30), Tabelle 16.
43 Goethe-Universitat (2013b:30), Tabelle 17.
4 Goethe-Universitat (2013c:30), Tabelle 17.
32




Etappen und Entscheidungen auf dem Weg ins Romanistikstudium, Anna-Christine Weirich

Schlechte Erfahrungen

Zum Thema Belastungsfaktoren im Studium fragten beide UwStB: ,Welche der folgenden Punkte
haben Sie bisher als starke Belastung in Ihrem Studium erlebt?“ (Mehrfachnennung maglich). Auffallig
ist hier, dass die Studierenden in der Romanistik deutlich weniger als der Unidurchschnitt unter
Leistungsanforderungen leiden, aber deutlich mehr unter Prasenzpflicht.

Tabelle 20: Angaben der Belastungsfaktoren nach Abschliissen (UwStB)

Belastungen BA HF | Romanistik | LA LA Universitdt | Universitat

20134 | 2018 Franzésisch Spanisch 2013 2018

2013 (n=47)* | (n=37)% (n=8.587)

Leistungsanforderungen 26,2% | 15% 31,9% 27,0% 44,9% 35%
im Fachstudium
Das Fehlen fester Lern- 23,8% | 13% 17,0% 13,5% 20,2% 16%
/Arbeitsgruppen
Die Konkurrenz unter - 6% 14,9% 10,8% 18,5% 18%
Studierenden
Hohe Prasenzpflicht 50% 40% 57,4% 54,1% 30,3% 27%

Im Hinblick auf Diskriminierungserfahrungen stellten die UwSTb die Frage ,Haben Sie bisher in Ihrem
Studium folgende diskriminierende Verhaltensweisen beobachtet oder selbst erlebt?“
(Mehrfachnennung moglich).

Tabelle 21: Selbst erlebte oder beobachtete diskriminierende Verhaltensweisen (UwStB)

Verhaltensweisen BA Romanistik 2018%° LA LA Universitat
Romanistik | (Prozent bezieht sich Franzésisch | Spanisch | (n=8.587)
(n=42)% auf die 10/19%, die (n=47)>° (n=37)%

schon selbst

Diskriminierung

erfahren oder

beobachtet haben)
Herabwirdigung, 16,7% 70%/73% 17,0% 18,9% 46,1%
BloRstellung durch Worte
oder Blicke, Auslachen
Beleidigung, Beschimpfung - * - 12,1%
Ausgrenzung, Mobbing - 30%/20% * - 15,9%
Erbrachte Leistungen 16,7% 10%/27% 8,5% 18,9% 23,4%
wurden grundlos nicht
anerkannt oder gewirdigt
Uber Rechte wurde gezielt - 0%/20% 8,5% 13,5% 15,1%
nicht ausreichend
informiert/ Rechte wurden
vorenthalten
Informationen wurden - * 13,5% 16,0%
gezielt vorenthalten
Verfahren/ Regeln/ - nicht abgefragt * - 17,4%
Prifungen wurden zum
Nachteil bestimmter

45 Goethe-Universitat (2013a:40), Tabelle 29.

46 Goethe-Universitit (2013b:39-40), Tabelle 30.

47 Goethe-Universitit (2013c:40), Tabelle 30.

48 Goethe-Universitit (2013a:41-42), Tabelle 31.

4 Opitz/Lommel (2018), Abschnitt 11 (keine Seitenzahlen).
50 Goethe-Universitat (2013b:41), Tabelle 32.

51 Goethe-Universitat (2013c:41-42), Tabelle 32.
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Personen ausgelegt/
angewendet

Festlegung von Terminen, 9,5% 14,9% 16,2% 24,7%
Orten oder Fristen, die die
Teilnahme an
Veranstaltungen/
Besprechungen erschwert
oder unmaoglich gemacht

haben

Gewalt/ Androhung von - 10%/0% * - 0,9%
Gewalt

Andere benachteiligende - 10% * - 6,2%
Handlung

Kein derartiges 54,8% 90% 55,3% 43,2% 48,3%

diskriminierendes Verhalten

Fir die Rubriken und Studiengdnge, wohl Zahlen vorliegen, wird ersichtlich, dass weniger
Antwortende als im Univergleich Diskriminierungen wahrnehmen.

Bei der 1. UwStb liegt bei Studierenden im Lehramt Franzdsisch der Prozentsatz dieser
Diskriminierungen, die in Lehrveranstaltungen wahrgenommen wurden, deutlich héher (80%) als im
Lehramt Spanisch (55,6%), im Bachelor (43,8%) und im Unidurchschnitt (56,9%).

Tabelle 22: Wiirden Sie ein Studium an der Goethe-Universitdt weiterempfehlen? (1. UwStB)

Ja, sicher Ja, Nein, eher Nein, ganz Kann ich nicht
wahrscheinlich | nicht sicher nicht beurteilen
LA 34,0% 38,3% 19,1% 2,1% 4,3%
Franzosisch®?
LA Spanisch® | 16,2% 54,1% 18,9% 5,4% 5,4%
BA HF>* 19% 52,4% 19% 2,4% 7,1%
Uni 28,9% 49,7% 11,5% 2,7% 6,0%

Der Wert fir die sichere Weiterempfehlung der Uni der LA Franzdsisch-Studierenden liegt gegeniber
der direkten Vergleichsgruppe (LA Biologie, Chemie, Erdkunde, Geschichte und Evangelische Religion)
mit 34% am hochsten, allerdings auch mit 21,2% derjenige derer, die ,,eher nicht” oder ,ganz sicher
nicht” die GU weiterempfehlen wiirden (Goethe-Universitat 2013b:46). Unter den LA-Spanisch-
Studierenden wiirden nur 16,2% die GU sicher weiter empfehlen (das ist der zweitniedrigste Wert in
der Vergleichsgruppe mit LA Kunst, Katholische Religion, Latein, Politik&Wirtschaft, Sport) und 24,3%
wirden die die GU eher oder sicher nicht weiterempfehlen, was in der Vergleichsgruppe der hochste
Wert ist und auch deutlich Gber dem Unidurchschnitt liegt (Goethe-Universitat 2013c:45). Auch unter
den BA-Studierenden ist der Prozentsatz derjenigen, die keine Empfehlung fiir die GU abgeben wiirden,
gegeniiber den unmittelbaren Vergleichsgruppen am hochsten (Goethe-Universitdt 2013a:46).

3.4 ,Weiblich, ledig, 24 Jahre alt” (Romanist*innen in Frankfurt 1997)

Eine weitere kleine Studienreihe wurde von Studierenden unter Anleitung von Jirgen Erfurt in den
90er Jahren am Institut flir Romanische Sprachen und Literaturen durchgefihrt.

Ausgangspunkt waren die Thesen Jurgen Erfurts und Matthias Middels zur Verfassung des Fachs
Romanistik anlasslich eines strukturellen und institutionellen Wandels des Fachs Romanistik und einer
,Krise des Romanistenverbands” (Erfurt/Middell 1996).

52 Goethe-Universitat (2013b:46), Abbildung 4.
53 Goethe-Universitat (2013c:45), Abbildung 4.
54 Goethe-Universitat (2013a:46), Abbildung 5.
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Hieran ankniipfend stellen Studierende die Frage ,WER studiert WIE und WESHALB Romanistik” (Hilt
et al. 1997), in der sie zu ergriinden suchten, welche Berufsvorstellungen Studierende der Romanistik
haben und wie sie ,mit der standig artikulierten Warnung um|[gehen], daR die Berufsaussichten fir
Absolventen des Fachs schlecht seien?” Des Weiteren fragten sie, inwiefern ein starker auf das
Berufsleben zugeschnittenes Studium gewlinscht sei (Hilt et al. 1997:141). Nicht zuletzt ging es darum,
die Stimme der Studierenden hérbar zu machen, wenn es um die Zukunft des Fachs und mogliche
Umstrukturierungen ging, ,denn schlieflich betrifft es uns, wenn Entscheidungen getroffen werden
Uiber Neueinrichtung, Abschaffung oder Umstrukturierung von Studiengingen, Anderungen oder
Kirzungen des Facherangebots.” (ebd.)

Die Ergebnisse ihrer schriftlichen Befragung lautete, dass der/die durchschnittliche Studierende der
Romanistik in Frankfurt im Jahre 1997 folgendermafien zu beschreiben sei:

"Sie sind weiblich, ledig, 24 Jahre alt und im 7. Semester. lhre Eltern haben Abitur oder zumindest ein Elternteil
hat ein Hochschulstudium absolviert. Sie streben den Magisterabschlu an und studieren die Schwerpunkte
'Franzosische Sprache, Literatur und Kultur', 'Hispanistik' und/oder 'Lateinamerikanistik'. Das
Romanistikstudium empfinden sie nicht als ibermaRig schwer. Ein Auslandsaufenthalt ist fir sie ein
wesentlicher Bestandteil des Studiums. Sie haben noch keine konkreten beruflichen Vorstellungen. Auch
wenn sie die Frage nach den Berufsperspektiven meist verdrdangen, interessieren sie sich fiir eine Tatigkeit im
Verlagswesen oder bei internationalen Organisationen, auch Bildungsinstitutionen oder Journalismus ziehen
sie in Erwagung - sofern sie nicht erst einmal promovieren. Die Berufsaussichten von Romanisten halten sie
far eher schlecht bis mittelméaRig, ihre eigenen Aussichten dagegen fiir mittelmaRig bis eher gut. Sie haben
bereits ein Praktikum absolviert bzw. die Absicht, wahrend ihres Studiums mindestens eines zu machen. Das
Studium wird teilweise durch ihre Eltern finanziert, wahrend des Semesters arbeiten sie 13 Stunden in der
Woche." (Zenga et al. 1998:127)

81% waren weiblich, 86% unverheiratet, 22% haben eine romanische Sprache als L1 (Spanisch 7%,
Franzosisch 5%), 56% studierten im Magister, 33% Staatsexamen, 13% Erweiterungspriifung. Mehr als
die Halfte der Personen konzentrierte sich auf Literaturwissenschaft. Ein GrofR3teil wollte ins Ausland,
aber erst 25% hatten das verwirklicht. Drei Viertel hielten ein Praktikum fur nétig, aber nur wenige
hatten bereits eins absolviert. Nur 40% hatten direkt nach der Schule angefangen zu studieren, 28%
eine Berufsausbildung begonnen, 42% verfugten noch Uber gar keine Berufserfahrung (Zenga et al.
1998:127f). Nur 67% der LA-Studierenden wollten auch im Bildungsbereich arbeiten und mit 26% der
Magisterstudierenden ein erstaunlich geringer Anteil hatte keinen konkreten Berufswunsch. Auf einer
5-Punkte-Skala schatzten sie die Berufsaussichten fiir Romanist*innen im Allgemeinen zwischen 2
(eher schlecht) und 3 (geht so) ein, ihre ganz personlichen Aussichten jedoch besser, wofiir Griinde
angegeben werden, die die eigene Person betreffen (Zenga et al. 1998:132f).

4. Ubersicht der Vorannahmen

Vorannahmen bezlglich des Zeitpunkts der Entscheidungen

Hyp1: Konkrete Studienentscheidungen (fiir einen bestimmten Studiengang an einer bestimmten
Universitdt) von Romanistik-Studierenden sind in der Regel erst nach dem Schulabschluss gefallen.
Hyp2: Ein groRer Anteil der Studierenden geht nach Schulabschluss erst einmal einer anderen
Tatigkeit nach. Haufig fallt die konkrete Studienentscheidung erst hiernach.

Hyp3: BA-Studierende gehen haufiger als Lehramtsstudierende nach dem Abitur zunéachst einer
anderen Tatigkeit nach. Haufig finden diese Tatigkeiten im Ausland statt.

Hyp4: Wenn zum Zeitpunkt des Schulabschlusses unterschiedliche Studien- oder Berufsziele zur
Auswahl stehen, sind diese in der Regel nicht disparat, sondern die Auswahl geschieht zwischen
verwandten Fachern oder Berufsoptionen.

Hyp5: (Insofern das Lehramtsstudium in der Regel mit einem konkreten Berufsziel verkniipft ist:) Bei
Lehramtsstudierenden hat der gewahlte Studiengang als Option in der Regel schon deutlich langer
eine Rolle gespielt als bei BA-Studierenden.
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Vorannahmen bzgl. Entscheidungsgriinden fiir ein Romanistik-Studium

Hyp6: Studierende im BA begriinden ihre Entscheidung in erster Linie mit einem Interesse an
Sprache, Kultur und Literatur romanischsprachiger Gesellschaften.

Hyp7: Bei BA-Studierenden sind ,,gute Berufsaussichten” kein Grund fiir die Studienentscheidung.
Hyp8: Fur viele Studierende in allen betroffenen Studiengdngen sind gute Schulnoten in
philologischen Fachern ausschlaggebend fiir die Entscheidung.

Hyp9: Eine Entscheidung fiir ein Lehramtsstudium ist in der Regel mit anderen Interessen und
Lebenszielen gekoppelt (wie etwa gute Jobaussichten, stabiles Einkommen, Familienplanung...)
Hyp10: Die Mehrheit der Studierenden hatte bereits vor dem Studium auch auRerhalb der Schule
bereits Kontakt zu romanischen Sprachen (familidre Bezlige, Austauschprogramme...)

Hyp11: Tendenziell ziehen Schiiler*innen und Abiturient*innen keine Studienfacher in Erwagung, mit
denen sie keine konkreten Vorstellungen verbinden. Sie entscheiden sich tendenziell zwischen
Fachern und Berufen, die ihnen bereits aus dem Familien- oder Freundeskreis bekannt sind, oder zu
denen sie aus anderen Griinden bereits Kontakt hatten.

Vorannahmen bzgl. Berufszielen

Hyp12: Fast alle LA-Studierenden haben mit dem Lehramt ein konkretes Berufsziel.

Hyp13: Einige (Uberwiegend méannliche*) Studierende betrachten die Option, den Lehrberuf
auszuliben, als sicheren Plan B, hoffen aber auf einen anderen Berufsweg (z.B. Selbstdndigkeit).
Hyp14: BA-Studierende haben in der Regel vor Beginn des Studiums kein konkretes Berufsziel.
Hyp15: BA-Studierende haben auch wahrend des Studiums in der Regel noch kein konkretes
Berufsziel.

Hyp16: Personen, fir die Romanistik ein Zweitstudium ist, haben konkretere berufliche Ziele als
Personen im Erststudium.

Vorannahmen bzgl. schulischer Interessen

Hyp17: Studierende der Romanistik haben tendenziell als Wahl- und Leistungsfacher bereits
romanische Sprachen gewahilt.

Hyp18: Studierende der Romanistik hatten geisteswissenschaftliche Facher als Wahl- und
Leistungsfacher und bringen ein allgemeines Interesse an Land und Kultur mit.

Vorannahmen bzgl. des Images der Romanistik

Hyp19: Wahrend ihrer Schulzeit und im Entscheidungsprozess werden spéatere Studierende der
Romanistik mit negativen Bildern von Romanistik konfrontiert.

Hyp20: Zu den negativen Bildern von Romanistik zahlt auch, dass Romanistik Gberwiegend von
Frauen* studiert wird.

Hyp21: Eltern und Familie stellen bei der Studien- und Berufswahl eine wichtigere Bezugsgruppe dar,
als Lehrer*innen.

Hyp22: Méannlichen* Studierenden in der Romanistik wurde eher als weiblichen* Studierenden
tendenziell im persdnlichen Umfeld vom Romanistikstudium abgeraten.

Hyp23: Fir die Studienentscheidung von Frauen* haben Ratschldage der Familie einen héheren
Stellenwert als fiir mannliche* Studierende in der Romanistik.

Hyp24: Von den Studierenden wird der Frauen*anteil in der Romanistik als gréRer wahrgenommen
als er ist.

Hyp25: Der hohe Frauen*anteil wird von Frauen negativer bewertet als von Mannern.

Hyp26: Das Prestige des Lehramtsstudiums wird von Studierenden mit unterschiedlichen
soziobkonomischen Hintergriinden unterschiedlich bewertet.
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Vorannahmen bzgl. Entscheidungsgriinden fiir die Goethe-Universitat

Hyp27: Viele Studierende wahlen die Goethe-Universitat, weil sie selbst in Frankfurt oder Umgebung

aufgewachsen sind.
5. Ergebnisse LuLaRo

5.1 Uberblick- Deskriptive Statistik

Studiengang

An der Umfrage haben 133 Studierende teilgenommen, was bei einer angenommen
Grundgesamtheit Studierender im Bachelor (HF+NF) und Lehramt (Franzdsisch, Spanisch, Italienisch)

von 1130 einem Riicklauf von 11% entspricht.

Tabelle 23: Verteilung der Antwortenden auf Studiengéinge (LuLaRo vs. Stusta)

Haufigkeit % aller % ohne Master % ohne Master StuSta
Haufigkeit (StuSta, WiSe LuLaRo LuLaRo| WiSe 2018/19 (n=1167)

Studiengang| LulLaRo 2018/19) (n=133) (n=128)
BA-HF 32 249 24,1 25 21,3
BA-NF 25 318 18,8 19,53 27,75
L2 7 79 53 5,46 6,77
L3 64 521 48,1 50 44,64
Master 5 - 3,8 - -
Gesamt 133 1167 100,0 100,0 100

5 Teilnehmer*innen waren Studierende im Master Moving Cultures und zdhlten somit nicht zur
Grundgesamtheit. Die Antwortmoglichkeit ,Master” war im Fragebogen nicht vorgesehen, die
Betroffenen haben dies jedoch in einer offenen Frage selbst kenntlich gemacht. Auf Grund personlicher
Rickmeldungen von Master-Studierenden entsteht der Eindruck, dass es hier ein grofRes Interesse an
Feedback in Bezug auf die Studienbedingungen gibt, aus dem sich auch das Interesse an der Umfrage
erklart. Dieses groRe Interesse entspricht auch dem tberdurchschnittlichen Ricklauf bei der UwStB
unter den Masterstudierenden.

Ansonsten ist bei der Verteilung auf Studiengange (Tabelle 22, siehe auch Anhang Tabelle A1, Frage 2.1)
festzustellen, dass 50% der Antworten (bei n=128, die Masterstudierenden abgezogen) in einem L3-
Studiengang eingeschrieben sind (vs. 44,17% der Grundgesamtheit) und 25% im BA Hauptfach (vs.
21,3% der Grundgesamtheit). Dass BA-Studierende im Nebenfach verhaltnismaRig seltener an der
Umfrage teilgenommen haben, erklart sich vielleicht daraus, dass diese sich weniger angesprochen
geflihlt haben, vielleicht aber auch daraus, dass es schwieriger war, sie mit Informationen zur Umfrage
zu erreichen.

Im Hinblick auf die Genderverteilung (iber Studienginge ist der Riicklauf unter mannlichen*
Studierenden in etwa proportional zu ihrem Anteil an den Studierenden im entsprechenden
Studiengang — einzig im BA-Nebenfach ist der Anteil unter den Antwortenden mit 20% prozentual
geringer als unter den hier eingeschriebenen Studierenden (27%). In den L3-Studiengdngen war der
Anteil von Madnnern* an den Antwortenden 21,87% (im Vergleich zu 24% unter den eingeschriebenen)
(siehe Tabelle 2 und Anhang Tabelle A14).

Tabelle 22: Genderverteilung nach Studiengang (Prozent) (LuLaRo vs. StuSta)

Weiblich*
LulLaRo

Mannlich*

LuLaRo | StuSta

Gesamt

LulLaRo

Studiengang Keine Angabe

LuLaRo

StuSta
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BA-HF 0 75 759 |25 24,1 1100 (n=32)
BA-NF 0 80 73 20 27 100 (n=25)
L2 0 85,71 |86,1 14,29 13,9 |100 (n=7)
L3 1,56 76,56 75,62 21,87 |24,38 | 100 (n=64)
Master 0 80 - 20 - 100 (n=5)
Gesamt (Anzahl) | 0,75 7744 |752 |21.8 24,8 1100 (n=133)

Die 32 BA-Studierenden verteilen sich auf mindestens 16 Nebenficher (2 machten keine Angabe). 14
Studierende, also fast die Halfte, belegen im Nebenfach ein anderes philologisches Fach. Fast alle
studieren eine andere Geisteswissenschaft im Nebenfach — hiervon ausgenommen sind je nach
Fachdefinition allenfalls insgesamt 5 Studierende (in Soziologie, Humangeographie und
Volkswirtschaftslehre, siehe Anhang Tabelle AA 2, Frage 2.2). Dies verhalt sich umgekehrt bei den
Studierenden im BA-Nebenfach in Bezug auf ihr Hauptfach ahnlich (Anhang Tabelle AA 3, Frage 2.3).
Die Kombinationsfacher der Studierenden im Lehramt einer romanischen Sprache verteilen sich auf 14
Facher. Die haufigste Kombination ist diejenige mit einer anderen romanischen Sprache oder mit
Englisch (jeweils 17,39% der LA-Studierenden), gefolgt von Sport und Deutsch (mit jeweils 14,49%).
Trotz dieser auch hier erkennbaren Konzentration auf andere philologische bzw. allgemein
geisteswissenschaftliche Facher, haben immerhin 17,39% der Antwortenden eine Naturwissenschaft
(Mathematik, Geographie, Biologie und Physik, in der Haufigkeit der Nennungen) als anderes studiertes
Unterrichtsfach (Anhang Tabelle A4, Frage 2.4).

Auf die Frage nach dem Fachsemester war die hdufigste Antwort (Modus) ,1.“ (21,1%), gefolgt vom
»5.7(14,3%), auch der Median liegt bei 5 (Anhang Tabelle A10, Frage 2.8). Die kumulierten Prozente
zeigen, dass nur 3% der Antwortenden bereits mehr als 12 Semester studieren.

Abbildung 2: Studiengang und Fachsemesteranzahl (einfacher Boxplot)

Einfacher Boxplot von Frage_2_8_Fachsemester Schritt: Frage_2_1_Studiengang
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Dieser einfache Boxplot zeigt, dass es kaum AusreiBer gibt und nur im L3 der Median (ber 5 liegt (BA-
HF 3, BA-NF und L2 jew. 4). Es ist davon auszugehen, dass wir auf Grund unserer Rekrutierungswege
weniger Studierende in héheren Semestern erreicht haben.

Der Altersmedian liegt bei 23, ebenso wie die haufigste Altersangabe. 90,2% der Antwortenden waren
junger als 30.
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Studierte Sprachen

Alle Studiengdnge zusammen betrachtet, studieren 67,7% der Antwortenden nur eine romanische
Sprache (hier fallen zweifellos die LA-Studierenden stark ins Gewicht), 29,3% 2 romanische Sprachen
und 3% (also 4 Personen) 3 (siehe Anhang Tabelle A6, Frage 2.7). Weit tUber 50% der Antwortenden
studierten Franzosisch, was vermutlich nicht den Verhdltnissen in der Grundgesamtheit entspricht
(allerdings erfasst die StuSta nur fur die L-Studiengdnge die Sprachwahl und hier sind mehr Personen
fiir Franzosisch eingeschrieben mit insgesamt 305 Studierenden in L2 und L3 Franzdsisch vs. 249 in
Spanisch).

Insbesondere im Lehramt (L3) war der Riicklauf unter Franzosischstudierenden deutlich hoher (45
Teilnehmende bei 226 in diesem Studiengang eingeschriebenen Personen bedeutet einen Riicklauf von
19,91%) als unter Spanischstudierenden (26 von 249 = 10,44%) (siehe Tabelle 2 und Anhang Tabelle
A8).

Im Hinblick auf die Genderverteilung stellen wir fest, dass 100% der Antwortenden, die Katalanisch
studieren, ein weibliches Geschlecht angegeben haben, gefolgt von 84,2% der Italienischstudierenden
und 81,7% der Studierenden mit Spanisch. Umgekehrt bedeutet das, dass unter den antwortenden
Portugiesischstudierenden der Manner*anteil (mit 30%) am hochsten war, gefolgt von Franzésisch
(26%, Anhang Tabelle A9).

Geburts- und Wohnorte

83,5% der Antwortenden wurden in Deutschland geboren, die anderen 16,5% (22 Personen) verteilen
sich auf 18 Lander. Nur ltalien, Ukraine, Peru und Bulgarien wurden zweimal angegeben (Anhang
Tabelle A15 und Abbildung 6).

Laut Studierendenstatistik haben 29,39% der Studierenden nicht die deutsche Staatsbirgerschaft
(siehe Tabelle 5). Geburtsort und Staatsbirgerschaft stimmen haufig nicht Gberein, dennoch wiirde die
Studierendenstatistik einen héheren Anteil nicht in Deutschland geborener Studierender erwarten
lassen. Eventuell bedeutet dies, dass nicht in Deutschland geborene Studierende sich weniger stark von
der Studie angesprochen gefiihlt haben.

Von den 111 Studierenden, die in Deutschland geboren sind, konnten wir auf Grund der Angaben in 94
Fallen ein Bundesland zuordnen. In {iber 60% der Fille war dies Hessen (Anhang Tabelle A23 und
Abbildung 7). Die nachsthaufigste Angabe waren Nordrhein-Westfalen und Rheinland-Pfalz mit jeweils
7,45% sowie Baden-Wirttemberg mit 6,38%.
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Abbildung 3: Bundesland bei Geburt (nur in D geborene, n=111)

Herkunft der Befragten nach Bundesland
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Alle genannten Geburtsorte mit mehr als 3 Nennungen liegen in Hessen (Frankfurt, Offenbach,
Wiesbaden, Gelnhausen) und 7 der 11 Orte mit mehr als einer Nennung (Anhang Tabelle A17).

Auch bei der Frage nach den Orten, an denen die Befragten hauptsachlich aufgewachsen sind, liegen
Stadte und Gemeinden in Hessen mit 51,9% vorne und zwar unter BA- und LA-Studierenden
vergleichbar (Anhang Tabelle A19, die Zahlen beziehen sich auf die jeweils erste von mehreren
moglichen Antworten).

Auch im Hinblick auf Gender verhalten sich die Prozentzahlen dhnlich (Anhang Tabelle A28). Der einzige
deutliche Unterschied zwischen mannlichen* und weiblichen* Antwortenden ist derjenige, dass ein
groerer Anteil ersterer keine Antwort auf diese Frage gegeben hat.

60% der Antwortenden sind nicht weiter als 100km von der GU entfernt aufgewachsen — knapp 50%
50km oder weniger (Anhang Tabelle A24).

Politische Praferenzen

10,5% der Antwortenden sind nicht wahlberechtigt. Die meisten davon studieren im BA-HF und der
prozentuale Anteil unter weiblichen* Studierenden, die nicht wahlberechtigt sind, ist hoher als der
unter mannlichen* (Anhang Tabelle A30). 44,54% der Wahlberechtigten hatten fiir Blindnis90/Die
Griinen gestimmt, wenn am nachsten Sonntag Bundestagswahl gewesen ware, mit 14,29% folgt die
CDU und mit 13,45% die Linkspartei auf Platz 3. Keinerlei Stimmen hétte die AfD erhalten und 5,88%
hatten flr keine der zur Wahl stehenden Parteien gestimmt (Anhang Tabelle A29).

Bei der Verteilung der Stimmen fiir eine Partei auf Studiengdnge lassen sich ansonsten keine
besonderen Tendenzen erkennen (Anhang, Abbildung 12).

Betrachten wir das deklarierte Wahlverhalten in Abhangigkeit von Gender, stellen wir fest, dass der
prozentuale Anteil von Griinenwahler*innen unter weiblichen* Studierenden mit 43,7% deutlich hher
ist als unter mannlichen* Studierenden (24,1%). Letztere haben zu einem deutlich gréReren Anteil
angegeben keine der in Frage kommenden Parteien zu wahlen.

40



Etappen und Entscheidungen auf dem Weg ins Romanistikstudium, Anna-Christine Weirich

Tabelle 24: Parteiprdferenzen in Abhdngigkeit von Gender

Gender

Keine Angabe Weiblich* Mannlich* Gesamt

Partei CDU CSU Anzahl 0 12 5 17
% 0 11,7 17,2 12,8

SPD Anzahl 0 9 3 12

% 0 8,7 10,3 9,0

Die Linke Anzahl 0 12 4 16

% 0 11,7 13,8 12,0

Bundnis 90 Die Griinen Anzahl 1 45 7 53

% 100 43,7 241 39,8

FDP Anzahl 0 6 2 8

% 0 5,8 6,9 6,0

Die Partei Anzahl 0 0 2 2

% 0 0 6,9 1,5

Keine Anzahl 0 4 3 7

% 0 3,9 10,3 5,3

nicht wahlberechtigt Anzahl 0 12 2 14

% 0 11,7 6,9 10,5

andere Partei Anzahl 0 3 1 4

% 0 2,9 3,4 3,0

Gesamt Anzahl 1 103 29 133
% 100 100,0 100,0  100,0

Familie

9 von 133 Antwortenden gaben an, bereits eigene Kinder zu haben — diese verteilen sich proportional
Uber die Studiengédnge (Anhang Tabelle A27 und 28) und nach Gender (Anhang Tabelle A29).

83,5% der Befragten haben Geschwister (42,9% ein*e, 24,1% zwei, Anhang Tabelle A43). 48,65% der
Antwortenden haben (nur) jlingere Geschwister, 35,14% (nur) dltere (Anhang Tabelle A45).

99,2% der Personen sind mit ihrer Mutter aufgewachsen und 88,7% mit dem Vater, 74,4% mit
Geschwistern und mindestens 12% mit mindestens einem GroRelternteil.

In einer offenen Frage (3.3) haben wir nach der Berufstatigkeit der Mutter gefragt — auf Grund von
Doppelnennungen gab es insgesamt 141 Antworten, die wir nach der Berufsklassifikation der
Bundesagentur flr Arbeit (2011:64-65) kodiert haben. Mit 13,47% die haufigsten Nennungen
entsprachen der Kategorie ,medizinische Gesundheitsberufe”, die zweithaufigste mit 11,35% Berufe
im Officemanagement. Jeweils 9,93% ,Erziehung, soziale und hauswirtschaftliche Berufe und
Theologie” und ,lehrende und ausbildende Berufe”, gefolgt von 8,51% ,Hausfrauen” (Anhang Tabelle
A34). 41,4% aller Antwortenden gaben an, dass ihre Mutter in Vollzeit tatig war, 43,6% Teilzeit und
13,5%, dass sie nicht erwerbstatig war (Anhang Tabelle A35).

Vater waren demgegeniiber zu 79,7% in Vollzeit und nur zu 5,3% in Teilzeit tatig (Anhang Tabelle A37).
Die Berufe der Vater verteilen sich iber ein sehr groRes Spektrum — die mit 9,22% aller Nennungen
haufigste Berufsgruppe sind ,Finanzdienstleistungen, Rechnungswesen und Steuerberatung” gefolgt
von vier Kategorien mit jeweils 5,67%: ,Technische Forschungs-, Entwicklungs- und

d

Konstruktionsberufe”, , Informatik-, Informations- und Kommunikationstechnologieberufe®, , Berufe in

4

Unternehmensfiihrung und -organisation”, ,Lehrende und ausbildende Berufe“.
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92,5% aller Antwortenden beschreiben ihr Elternhaus als Fremdsprachen und fremden Kulturen
gegeniber (eher oder uneingeschrankt) aufgeschlossen (Anhang Tabelle An 46 und 47).

31,6% der Befragten gaben an, dass es in der Familie besondere Beziehungen zur studierten
Fremdsprache gegeben habe. 83,5% hatten vor dem Studium selbst bereits Kontakte zur studierten
Sprache (Anhang Tabelle A50). Wichtigste Formen des Kontakts waren dabei Familie oder
Freundschaften mit Personen in Ldndern, wo die entsprechende Sprache gesprochen wird.

Schule

43% der Antwortenden hatten Englisch im Leistungskurs, 42,2% Franzdsisch, 21,1% Deutsch (Tabelle
25).

Tabelle 25: Leistungskurse nach Studiengang

Leistungskurs (Eé?’Hzl): (%1A=215F) L2(n=7) | L3 (n=64) 31”:612?)& -

Anz. | % Anz. % |Anz. | % Anz. | % Anz. %
Mathematik 6| 18,8 0 0 0] 0,0 7(10,9 13 10,2
Deutsch 9| 28,1 5| 20 1114,3| 12]18,8 27 211
Englisch 17| 531 1] 44 2128,6 25)391 55 43,0
Spanisch 5| 15,6 1 4 0] 0,0 91141 15 1,7
Franzésisch 8| 25,0 4] 16 5(71,4| 37578 54 42,2
Sport 0 0,0 1 4 1114,3 7110,9 9 7,0
Geschichte 1 3.1 8| 32 1114,3 41 6,3 14 10,9
gemenschaftskunde! 2| 63 ol o| 1[1a3| 7|100 10 7.8
Physik 0 0,0 0 0 0| 0,0 2] 31 2 1,6
Biologie 2 6,3 6| 24 2128,6 7110,9 17 13,3
Chemie 1 3.1 1 4 0] 0,0 11 1,6 3 2,3
Kunst 5| 15,6 5] 20 0| 0,0 11 1,6 11 8,6
Musik 1 3,1 0 0 0| 0,0 4] 6,3 5 3,9
Sonstiges Fach (1 Nennung) 3 9,4 5| 20 1114,3 41 6,3 13 10,2

)3 60 | - 47| - 14| - 127] - 248 -

Die Aufschlisselung nach Studiengangen (Tabelle 25, Abbildung 4) zeigt, dass unter L3-Studierenden
Franzosisch der mit Abstand haufigste Leistungskurs war, unter BA-Studierenden Englisch. Auch unter
den Fachern, die ebenfalls als Leistungskurse in Betracht gezogen (aber nicht gewahlt) wurden, hat
Englisch mit 13,48% aller 178 Nennungen den hochsten Anteil, gefolgt von Geschichte und Deutsch
(Anhang Tabelle A54 und 55).
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Abbildung 4: Leistungskurse nach Studiengang
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Die durchschnittliche Abiturnote liegt bei 2,165, Median bei 2,1, der Modus bei 2,0. Zwischen den
Studiengdngen unterscheiden sich die durchschnittlichen Abiturnoten (mit 1,9 unter den L3-
Studierenden vs. 2,3 im BA-HF, Tabelle 26) merklich, nicht aber nach Gender (Tabelle 27).

Tabelle 26: Mittelwerte Abiturnote nach Studiengang

Std.-

Studiengang Mittelwert N Abweichung
Bachelor (BA) Romanistik 2,284 32 ,6386
Hauptfach (HF)
Bachelor (BA) Romanistik 2,436 25 ;7017
Hauptfach (NF)
Lehramt (L2) an Haupt- und 2,657 7 ,3409
Realschulen
Lehramt (L3) an Gymnasien 1,947 64 ,4250
Master 2,160 5 ,6387
Insgesamt 2,165 133 ,5852
Tabelle 27: Mittelwerte der Abiturnote in Abhéngigkeit von Gender

Std.-
Gender Mittelwert Abweichung
Keine Angabe 1,300 1
Weiblich* 2,191 103 ,6021
Mannlich* 2,103 29 ,5102
Insgesamt 2,165 133 ,5852

43



Etappen und Entscheidungen auf dem Weg ins Romanistikstudium, Anna-Christine Weirich

63,2% haben in der Schule Angebote zur Berufsorientierung erhalten (Anhang Tabelle A73). Die
haufigsten Arten waren Studienmessen (bei 16,54% der Antwortenden, gefolgt von Praktika und
Angeboten der Arbeitsagentur (9,77%). Auf die Frage, ob sie wahrend der Schulzeit ein Praktikum
absolviert haben, antworteten 116 Personen (87,2%) mit ,,ja“ — folglich hat nur ein geringer Anteil der
Studienteilnehmer*innen dies als eine Art der Berufsorientierung empfunden (Anhang Tabelle A76).
Am héaufigsten fanden diese Praktika im sozialen Bereich statt, gefolgt vom wirtschaftlichen oder
kaufméannischen, dem medizinisch-gesundheitlichen und dem Bereich Kultur/Tourismus.

Studienentscheidung und Studienbeginn

52,6% der Studienteilnehmer*innen geben an, nicht unmittelbar nach dem Abitur das Studium
aufgenommen zu haben (Anhang Tabelle A78). Dies sind etwas mehr als in den beiden UwStB (Tabelle
13). Ein Im Vergleich zu LA-Studierenden geringerer Prozentsatz von BA-Studierenden hat unmittelbar
nach dem Abitur das Studium aufgenommen. Die groRte Tendenz sofort nach der Schule das Studium
aufzunehmen, zeigten die L2-Studierenden. Auf Grund der geringen Fallzahl kdnnen aus diesem Befund
jedoch keine Schliisse gezogen werden. Die 1.UwStB hatte einen deutlichen Unterschied zwischen L3
Franzosisch und Spanisch aufgezeigt (im Sinne, dass letztere prozentual seltener unmittelbar nach der
Schule mit dem Studium weitermachten). Aus den Daten unserer Umfrage geht ebenfalls hervor, dass
51,1% der Franzosischstudierenden (alle Abschliisse zusammen berechnet), aber nur 43,3% der
Spanischstudierenden unmittelbar nach dem Abitur zu studieren begonnen haben (Anhang Tabelle
A79).

Tabelle 28: Studienbeginn und Sprache (nur Franzésisch und Spanisch)

Studienbeginn sofort?

JA NEIN | Gesamt

Franzésisch | Anzahl 44 33 77
% 57,1% 42,9% | 100,0%

Spanisch Anzahl 26 34 60
% 43,3% 56,7% | 100,0%

Gesamt Anzahl 63 70 133
% 47,4% 52,6% | 100,0%

Aus den Antworten auf die Frage, welchen Tatigkeiten die Studienteilnehmer*innen in der Zwischenzeit
nachgegangen sind, kdnnen wir erkennen, dass die hdufigste Beschaftigung eine Form von Lohnarbeit
war (23,76% aller Nennungen), gefolgt von Bundesfreiwilligendienst/FSJ (17,82% aller Nennungen),
Auslandsaufenthalte und Reisen allgemein (14,85%) und einer Ausbildung (12,87%) (Anhang Tabelle
A81). Dies waren auch in den beiden UwStB die am haufigsten genannten Beschéaftigungen (Tabelle
13). 44,55% der Gesamtnennungen enthielten einen Hinweis darauf, dass diese Tatigkeit im Ausland
stattgefunden hat.

42,1% aller Antwortenden haben aus dem Internet Informationen (iber den Studiengang bezogen. Auf
Platz 2 und 3 der wichtigsten Informationsquellen folgen Familienmitglieder und Lehrer*innen. Diese
Zahlen unterscheiden sich allerdings zwischen den Studiengdangen erheblich.
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Tabelle 29: Informationsquellen Studium in Abhdngigkeit vom Studiengang (Frage 5.3)

BA-HF BA-NF L2 L3 Gesamt
(n=32) (n=25) (n=7) (n=64) (n=128)
0, ) 0, 0, 0,
Anz. % (von Anz. % (von Anz. % (von Anz. % (von Anz. % (von
n) n) n) n) n)
Familienmitglieder 3 9,4 4 16 3 429 25 39,1 35 27,3
Freundlnnen/ Bekannte 7 21,9 6 24 0 0,0 8 12,51 21 16,4
Lehrerlnnen 2 6,3 1 4 3 429 28 43,81 34 26,6
Inicabende 2 63| 2 gl o 00| 5 78| 9 7.0
Studienmessen
Onlineinformationen 19 59,4 13 52 2 28,6 18 28,1 52 40,6
Sonstige Infos 6 18,8 8 32 1 14,31 13 20,3| 28 21,9
gesamt 39(- 34|- 9]- 97 | - 1851 -

Fir fast 60% der BA-Studierenden waren Onlineinformationen entscheidend. Familienmitglieder und
Lehrer*innen wurden von jeweils weniger als 10% der Antwortenden als wichtigste Informationsquelle
angegeben, dafur waren Freund*innen und Bekannte in immerhin 21,88% der Falle wichtig. Bei den
LA-Studierenden waren Onlineinformationen fiir knapp weniger als 30% der Antwortenden
entscheidend, dafiir aber in ca. 40% der Falle Lehrer*innen und Familienmitglieder.

Nach den wichtigsten Grinden, die zur Entscheidung flr den jetzigen Studiengang gefiihrt haben,
haben wir mit einer Multiple-Choice-Frage und vorgegebenen Antwortmdoglichkeiten gefragt. Das
Antwortverhalten zeigt, dass fiir die meisten Studierenden eine Vielzahl bzw. Kombination von
Grinden entscheidend war(en): Im Durchschnitt wahlte jede*r Studienteilnehmer*in 4,6 Antworten
(Anhang Tabelle A84). Die wichtigsten Griinde waren ,,Interesse an der Sprache” (92,5% Zustimmung),
,Interesse an Land und Leuten” (75,9%) und , Begabung/Talent fir Sprachen” (74,4%). Auch in der
personlichen Gewichtung (,wichtigster Entscheidungsgrund”) nannten die meisten Antwortenden
»Interesse/SpaR an der Sprache” (65 Personen). Auch fast die Hilfte der LA-Studierenden nannten dies
als wichtigsten Grund und nicht etwa, wie hatte vermutet werden kénnen, das Berufsziel Lehrperson
(nur 6 LA-Studierende gaben ,ein bestimmtes Berufsziel” als wichtigsten Entscheidungsgrund an)
(Anhang Tabelle A86).

55,6% der Antwortenden haben auch noch andere Studienfacher in Betracht gezogen. Hierbei wurden
46 verschiedene Facher genannt (Anhang Tabelle A89). Auch hier sind geisteswissenschaftliche und
philologische Facher besonders stark vertreten, es wurden aber auch naturwissenschaftliche Facher,
Wirtschaftswissenschaften, technische und medizinische Wissenschaften erwahnt. Anglistik/Englisch
und Jura sind mit jeweils 8 Nennungen die haufigsten, gefolgt von Geschichte, Politikwissenschaften
und Deutsch/Germanistik. Ausschlaggebend fiir die Entscheidung war (entsprechend der bereits oben
geschilderten Befunde) das groRere Interesse an der studierten romanischen Sprache bei einem Fiinftel
der Personen, die hierauf geantwortet haben, gefolgt von externen Zwangen (wie einem NC oder Nicht-
Annahme in einem anderen Fach) (Anhang Tabelle A90).

Insgesamt scheinen die Studierenden aus ihrem Umfeld eher Zustimmung zu ihrer Studienwahl
erfahren zu haben. In 5.11-5.16 haben wir erfragt, wie Eltern, GroReltern, Geschwister, Freund*innen,
Bekannte und Partner*innen auf die Studienwahl reagiert haben. Die Antworten zeigen einerseits, dass
unter diesen Personen am haufigsten die Eltern sich Gberhaupt zur Studienwahl verhalten haben (bei
66,2% der Befragten), am zweithaufigsten Freund*innen mit immerhin 47,4%. AuRerdem stellen wir
fest, dass in keiner der Personengruppen mehr als 4,5% von einem Studium der Romanistik/Lehramt
einer romanischen Sprache abgeraten haben (der héchste Prozentsatz unter Eltern und Freund*innen)
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(Anhang Tabelle A91).
Die Differenzierung des Einflusses von Eltern nach Studiengang zeigt, dass Eltern von L3-Studierenden
zu einem deutlich héheren Prozentsatz zur Studienentscheidung Stellung genommen haben, als das
bei den BA-Studierenden der Fall war, liberwiegend in zustimmender Weise (bei 73,44% der L3-
Studierenden vs. 50% der BA-Studierenden).

Tabelle 30: Einfluss der Eltern auf die Studienentscheidung in Abhdngigkeit vom Studiengang (Fragen 2.1 und 5.11)

Studiengang weder noch Zugeraten abgeraten gesamt

Haufigkeit % | Haufigkeit % | Haufigkeit| % | Haufigkeit
BA-HF 14 |43,75 16 50 216,25 32
BA-NF 11 44 13 52 1 4 25
L2 3142,86 457,14 0 0 7
L3 14|21,88 47173,44 314,69 64
Master 3 60 2 40 0 0 5
Gesamt 45| 33,8 82| 61,7 6] 45 133

Nur etwa 25% der Antwortenden haben sich schon wahrend der Schulzeit fiir das Studium entschieden

(Anhang Tabelle A101).

33,8% der Studienteilnehmer*innen haben schon einmal das Studienfach gewechselt. Unter den BA-
Studierenden (HF und NF gleichermalRen) betrifft das etwa 44%, im Lehramt etwa 27% (Anhang Tabelle
A104). Etwa 58% dieser Wechsel haben nach dem ersten oder zweiten Semester stattgefunden

(Anhang Tabelle A105).

75,9% der Studienteilnehmer*innen wirden die gleichen Facher noch einmal studieren. Mit 82,8% ist
dieser Anteil unter L3-Studierenden am hochsten, unter BA-Nebenfach-Studierenden mit iber 64% am

niedrigsten.

Tabelle 31: Erneute Wahl der Fécher (nach Studiengang)

Facher nochmal wahlen

JA NEIN Gesamt

BA-HF | Anzahl 24 8 32
% 75,0% 25,0% | 100,0%

BA-NF | Anzahl 16 9 25
% 64,0% 36,0% | 100,0%

L2 Anzahl 5 2 7
% 71,4% 28,6% | 100,0%

L3 Anzahl 53 11 64
% 82,8% 17,2% | 100,0%

Master | Anzahl 3 2 5
% 60,0% 40,0% | 100,0%
Gesamt | Anzahl 101 32 133
% 75,9% 24,1% | 100,0%

Berufswiinsche

Gefragt nach maoglichen
Teilnehmer*innen insgesamt 301 Antworten. Haufigste Nennung waren Lehrberufe und Berufe im

Berufsfeldern fir

Romanistik-Absolvent*innen

gaben

die

133
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Bildungswesen (genannt von 48,12% der Befragten), 44,36% nannten kein konkretes Berufsfeld, finden
aber, dass Romanistikabsolvent*innen auf Grund der im Studium erworbenen Kompetenzen vielfaltige
Moglichkeiten in unterschiedlichen Berufen haben. Andere haufige Nennungen waren Journalismus
und Verlagswesen, gefolgt von Internationalen Organisationen, Tourismus und Forschung und
Wissenschaft. 15 Personen gaben keine Antwort oder sagten, sie wissten keine Berufe fir
Romanist*innen (Anhang Tabelle A119).

Insgesamt 63,9% der Teilnehmer*innen haben einen konkreten Berufswunsch. Unter den L2-
Studierenden waren dies 100%, unter den L3-Studierenden 92,19%. Nur 28,13% der BA-Hauptfach-
Studierenden gaben an, einen konkreten Berufswunsch zu haben und mit 36% einige mehr im BA-NF.
Insgesamt fast 80% schatzen ihre Berufschancen als gut oder sehr gut ein (Tabelle 32). Bei den L2- und
L3-Studierenden lag dieser Anteil bei ca. 90% und niemand schatzte die Chancen als ,,sehr schlecht”
ein. Auch unter den BA-Studierenden schatzten 70% ihre Chancen als gut oder sehr gut ein, bei den
BA-NF-Studierenden waren diese Werte etwas niedriger.

Tabelle 32: Einschdtzung der Berufschancen in Abhdngigkeit vom Studiengang

Sehr gut gut Ok sehr schlecht Gesamt

Studiengang| Haufigkeit| % | Haufigkeit| % [Haufigkeit| % |Haufigkeit & Héufigkeit%

BA-HF 10]31,25 12| 375 8 25 216,25 321100
BA-NF 3 12 12 48 8 32 2 251100
L2 1]14,29 685,71 0 0 0 71100
L3 24| 375 34153,13 6| 9,38 0 0 64100
Master 0 0 4 80 1 20 0 0 51100
Gesamt 38]28,57 68]51,13 23117,29 4] 30 1331100

Fir 83,5% der Antwortenden spielt eine eigene Familie fiir die Zukunftsplanung eine wichtige oder sehr
wichtige Rolle (Anhang Tabelle A130). Unter den LA-Studierenden war dieser Anteil noch héher:

Alle 7 Antwortenden (100%) im L2-Studiengang gaben an, dass die Familienplanung sehr wichtig ist
und 73,4% der L3-Studierenden. Hinzu kommen 18,8%, die ,wichtig” angegeben haben — was
bedeutet, dass Familienplanung fiir 92,2% der L3-Studierenden wichtig oder sehr wichtig ist. Im BA-
Hauptfach haben deutlich weniger, aber mit 56,3% trotzdem (ber der Halfte der Antwortenden
angegeben, dass eigene Kinder fiir die Zukunftsplanung ,,sehr wichtig” sind — insgesamt 84,4% wichtig
oder sehr wichtig. Am vergleichsweise geringsten war der prozentuale Anteil derer, fiir die Familie in
der eigenen Zukunftsplanung eine groRRe Rolle spielt, unter den Studierenden im BA-Nebenfach (isg.
68%, bei 36% ,,sehr wichtig”) (Tabelle 33).
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Tabelle 33: Familienplanung und Studiengang

Eigene Kinder in der Zukunftsplanung

sehr wichtig | wichtig | weniger wichtig | gar nicht wichtig | Gesamt

BA-HF | Anzahl 18 9 2 3 32
% 56,3% | 28,1% 6,3% 9,4% | 100,0%

BA-NF | Anzahl 9 8 4 4 25
% 36,0% | 32,0% 16,0% 16,0% | 100,0%

L2 Anzahl 7 0 0 0 7
% 100,0% | 0,0% 0,0% 0,0% | 100,0%

L3 Anzahl 47 12 3 2 64
% 73,4% | 18,8% 4,7% 3,1% | 100,0%

Master | Anzahl 1 0 3 1 5
% 20,0%| 0,0% 60,0% 20,0% | 100,0%

Gesamt | Anzahl 82 29 12 10 133
% 61,7% | 21,8% 9,0% 7,5% | 100,0%

Unter den weiblichen* Studierenden (ohne Berlicksichtigung des Studiengangs) lag der Anteil mit
87,4% hoher als unter den mannlichen* Studierenden (69,9%) (Anhang Tabelle A132).

Nach der Idealvorstellung fur lhre Zukunft gefragt, war die haufigste Antwort ,,sicherer Job und
Verbeamtung” (24,27% aller Teilnehmenden, bzw. 27,36% derjenigen, die eine Antwort gegeben
haben), gefolgt von ,,abwechslungsreiche berufliche Tatigkeit” und ,,Familienplanung” mit jeweils
18,83% bzw. 21,23%.

Genderverteilung

In Frage 6.5 des Fragebogens haben wir die Studienteilnehmer*innen um eine Schatzung des
,Manneranteils” in den romanistischen Seminaren gebeten, um einen Eindruck davon zu bekommen,
wie die Genderverteilung wahrgenommen wird. Die meisten Antworten (38,3%) gaben einen Wert
zwischen 10 und 14% an (Anhang Tabelle A110 und 111), der Mittelwert lag bei 17,35, der Median bei
15. 28,6% der Antwortenden gaben an, diesen Anteil vor dem Studium fiir hGher geschatzt zu haben,
36,1% kreuzten an, diesbeziiglich vor dem Studium keine Vorstellung gehabt zu haben (Anhang Tabelle
Al14).

Das subjektive Empfinden gegeniiber dieser Situation weist keine einheitliche Tendenz auf: 45,1%
finden die Genderverteilung positiv oder sehr positiv, etwas mehr als die Halfte negativ. Ungefahr gleich
viele Antwortende haben die Extremwerte ,sehr positiv” (11 Antworten) oder ,,sehr negativ” gewahlt.
Aus der von uns vorgegebenen Liste moglicher Antworten, worauf diese Verteilung zurlickzufiihren
sein konnte, fand nur eine einzige mehr Zustimmung als Ablehnung (,gesellschaftlich verankerte
Rollenerwartungen” mit 51,9% Zustimmung, gefolgt von ,geschlechtsspezifischer Sozialisation” mit
47,4% und ,Frauen haben ein groReres Interesse an Sprachen” mit 46,6%). Doch auch die
pauschalisierenden Antwortmoglichkeiten, die Gender als ursachlich fir Sprachbegabung,
kommunikativen Fahigkeiten oder Karrierestreben fanden mit jeweils teils deutlich mehr als 20%
bemerkenswert grofRe Zustimmung (Anhang Tabelle A118).

5.2 Diskussion der Vorannahmen

Nach diesem ersten deskriptiven Uberblick Giber die Resultate der Studie werde ich nun im Detail
diskutieren, inwiefern sich durch die erhobenen Daten unsere Vorannahmen bestatigen oder nicht.
Diese Diskussion bezieht sich nur auf die Daten der Onlineumfrage und muss nach erfolgter
Auswertung mit den Interviewdaten kontrastiert bzw. diskutiert werden. Wir beschranken uns bei der
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Diskussion auf Grund der geringen Fallzahl, der Giberwiegend nominalen Natur der Kategorien sowie
der haufig sehr grofRen Diversitdt der Antworten, die aus offenen Fragen gewonnen wurden, auf eine
einfache Beschreibung der Daten an Hand von Tabellen und Grafiken und verzichten auf statistische
Tests. Dies ist bei der Interpretation der Daten zu beriicksichtigen.

Zeitpunkt der Entscheidungen

Hyp1: Konkrete Studienentscheidungen (fiir einen bestimmten Studiengang an einer bestimmten
Universitdt) von Romanistik-Studierenden sind in der Regel erst nach dem Schulabschluss gefallen.

Wie oben dargestellt, haben 47,4% der Studierenden unmittelbar nach dem Abitur angefangen zu
studieren (Anhang Tabelle A78). In den beiden UwStB (Tabelle 12) lag dieser Anteil noch etwas hoher.
Ein im Vergleich zu LA-Studierenden geringerer Prozentsatz von BA-Studierenden hat unmittelbar
nach dem Abitur das Studium aufgenommen. Fiir diese Personen muss die Entscheidung fir das
Studium unmittelbar nach dem Abitur (wenn nicht friher) gefallen sein. Insgesamt ein Viertel der
Befragten gab an, sich schon wahrend der Schulzeit fir einen Studiengang entschieden zu haben, ein
Drittel ,nach dem Abitur” (wobei aus dieser Antwort strenggenommen nicht genau geschlossen
werden kann, ob unmittelbar nach bzw. wie lange nach dem Abitur) (Anhang Tabelle A101). 14,3%
gaben an, sich wahrend eines Auslandsaufenthaltes fiir das Romanistikstudium entschieden zu
haben. 27,82% geben einen ,anderen Zeitpunkt” an — in mehr als der Halfte der Falle waren dies
Personen, die zuvor ein anderes Fach oder in einem anderen Studiengang studiert haben.

Hyp2: Ein groBer Anteil der Studierenden geht nach Schulabschluss erst einmal einer anderen
Tatigkeit nach. Haufig fallt die konkrete Entscheidung erst hiernach.

52,6% der Studierenden beginnen nicht unmittelbar mit dem Studium, sondern gehen erst einmal
einer Lohnarbeit nach (23,76% aller Nennungen), machen einen Bundesfreiwilligendienst/FSJ
(17,82% aller Nennungen), Auslandsaufenthalte und Reisen allgemein (14,85%) oder eine Ausbildung
(12,87%) (Anhang Tabelle A81). Dieser Eindruck, der sich aus den UwStB ergab, wurde durch unsere
Umfrage bestatigt.

Nur 6 Personen (4,51%) haben explizit angegeben, sich nach der Beendigung einer anderen Tatigkeit
(Freiwilligendienst, Beruf, Ausbildung, Auslandsaufenthalt) fir das Studium entschieden zu haben,
17,3% wahrend eines Auslandsaufenthalts oder wahrend einer anderen Tatigkeit. Unsere
Frageformulierung und die letztlich geringe Fallzahl erlauben nicht, dies weitergehend zu
interpretieren oder nach Studiengang oder anderen Variablen zu differenzieren.

Hyp3: BA-Studierende gehen haufiger als Lehramtsstudierende nach dem Abitur zunéachst einer
anderen Tatigkeit nach. Haufig finden diese Tatigkeiten im Ausland statt.

Weniger als die Halfte der befragten BA Studierenden (Hauptfach und Nebenfach) haben unmittelbar
nach dem Abitur begonnen ihren jetzigen Studiengang zu studieren. Unter den Studierenden mit
Romanistik als BA-Hauptfach lag dieser Anteil nur bei 40,63%, unter Studierenden im Nebenfach
etwas hoher (48%). Wir sehen auch, dass 33,83% der Tatigkeiten, denen in der Zwischenzeit
nachgegangen wurde, im Ausland stattgefunden haben (BA und LA zusammen betrachtet). Wir haben
jedoch keine nach Studiengang differenzierten Daten zur Art der Tatigkeit ausgewertet, die erlauben
wirde, festzustellen, wie hoch der Anteil der Auslandstatigkeiten speziell bei BA-Studierenden ist.

Hyp4: Wenn zum Zeitpunkt des Schulabschlusses unterschiedliche Studien- oder Berufsziele zur
Auswahl stehen, sind diese in der Regel nicht disparat, sondern die Auswahl geschieht zwischen
verwandten Fachern oder Berufsoptionen.

55,6% der Antwortenden haben auch noch andere Studienfacher in Betracht gezogen. Unter den 46
verschiedenen genannten Fachern (Anhang Tabelle A89) sind mit geisteswissenschaftlichen und
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philologischen Fachern besonders solche stark vertreten, die eine gewisse fachliche Nahe zur
Romanistik aufweisen. Es wurden aber auch naturwissenschaftliche Facher,
Wirtschaftswissenschaften, technische und medizinische Wissenschaften erwahnt. Die Haufigkeit
dieser Nennungen ist allerdings so gering, dass wir unsere Annahme der geringen fachlichen
Disparitat zwischen Studiengédngen in der engeren Wahl bestatigt sehen kénnen.

Hyp5: (Insofern das Lehramtsstudium in der Regel mit einem konkreten Berufsziel verknipft ist) Bei
Lehramtsstudierenden hat der gewahlte Studiengang als Option in der Regel schon deutlich langer
eine Rolle gespielt als bei BA-Studierenden.

51,56% der L3-Studierenden und 71,43% der L2-Studierenden haben unmittelbar nach der Schule
angefangen zu studieren (siehe oben). Mit 35,9% der Befragten L3-Studierenden hat sich ein deutlich
groBerer Anteil als unter den BA-Hauptfach-Studierenden (15,6%) schon wahrend der Schulzeit fur
ihren Studiengang entschieden, allerdings niemand unter den 7 L2-Studierenden, die an der
Befragung teilgenommen haben.

Tabelle 34: Zeitpunkt der Entscheidung und Studiengang

Zeitpunkt der Entscheidung
noch wahrend der nach dem wahrend eines anderer
Schulzeit Abitur Auslandaufenthalts |  Zeitpunkt Gesamt
BA-HF | Anzahl 5 12 6 9 32
% 15,6% 37,5% 18,8% 28,1% 100,0%
BA-NF | Anzahl 2 8 2 13 25
% 8,0% 32,0% 8,0% 52,0% 100,0%
L2 Anzahl 0 5 1 1 7
% 0,0% 71,4% 14,3% 14,3% 100,0%
L3 Anzahl 23 18 9 14 64
% 35,9% 28,1% 14,1% 21,9% 100,0%
Master | Anzahl 2 1 1 1 5
% 40,0% 20,0% 20,0% 20,0% 100,0%
Gesamt | Anzahl 32 44 19 38 133
% 24,1% 33,1% 14,3% 28,6% 100,0%

Entscheidungsgriinde flr ein Romanistik-Studium

Hyp6: Studierende im BA begriinden ihre Entscheidung in erster Linie mit einem Interesse an
Sprache, Kultur und Literatur romanischsprachiger Gesellschaften.

Flr die meisten Studierenden war eine Vielzahl bzw. Kombination von Griinden ausschlaggebend fir
die Studienwahl (im Durchschnitt 4,6 Antworten, Anhang Tabelle A84). Der wichtigste Grund war, wie
auf Basis der Forschungsliteratur angenommen, , Interesse an der Sprache” (92,5% Zustimmung),
gefolgt von , Interesse an Land und Leuten” (75,9%) und ,,Begabung/Talent fiir Sprachen” (74,4%). Auch
in der personlichen Gewichtung (,wichtigster Entscheidungsgrund”) nannten die meisten
Antwortenden ,Interesse/SpaR an der Sprache” (65 Personen). 53,13% der BA-Hauptfach-
Studierenden nannten dies als wichtigsten Entscheidungsgrund, was allerdings nur geringfiigig mehr
ist als unter den LA-Studierenden (42,25%) (Anhang Tabelle A86).

Hyp7: Bei BA-Studierenden sind ,,gute Berufsaussichten” kein Grund fir die Studienentscheidung.
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Die Antwortmoglichkeit ,gute Berufsaussichten” war nicht Teil der explizit vorgegebenen
Antwortmoglichkeiten (methodischer Lapsus). Kein*e BA-Hauptfach-Student*in gab ,ein bestimmtes
Berufsziel” als wichtigsten Entscheidungsgrund an und nur eine Person im Nebenfach (Anhang Tabelle
A86) — obwohl 40% aller Teilnehmer*innen an der Studie diesen Grund nannten.

Jedoch schatzen immerhin 31,25% der Studierenden im BA-Hauptfach ihre berufliche Zukunft als sehr
gut ein und 37,5% als gut, im Nebenfach empfinden insgesamt 60% ihre Chancen als gut oder sehr gut
(Anhang Tabelle A126).

Hyp8: Fiir viele Studierende in allen betroffenen Studiengdngen sind gute Schulnoten in
philologischen Fachern ausschlaggebend fiir die Entscheidung.

45,9% der Studienteilnehmer*innen stimmten zu, dass gute Schulleistungen in den entsprechenden
Fachern ein Entscheidungsgrund waren (Anhang Tabelle A68), jedoch hat niemand dies als
wichtigsten Grund hervorgehoben (Anhang Tabelle A85).

Hyp9: Eine Entscheidung fiir ein Lehramtsstudium ist in der Regel mit anderen Interessen und
Lebenszielen gekoppelt (wie etwa gute Jobaussichten, stabiles Einkommen, Familienplanung...)

Bei der Frage, welche Rolle die Familienplanung/eigene Kinder fur die Zukunftsplanung spielen,
unterscheiden sich die prozentualen Anteile der Antworten in der Tat stark nach Studiengang. Alle 7
Antwortenden (100%) im L2-Studiengang gaben an, dass die Familienplanung sehr wichtig ist und
73,4% der L3-Studierenden. Hinzu kommen 18,8%, die , wichtig” angegeben haben — was bedeutet,
dass Familienplanung fiir 92,2% der L3-Studierenden wichtig oder sehr wichtig ist. Im BA-Hauptfach
haben deutlich weniger, aber mit 56,3% trotzdem Uber der Halfte der Antwortenden angegeben, dass
eigene Kinder fir die Zukunftsplanung ,,sehr wichtig” sind — insgesamt 84,4% wichtig oder sehr wichtig.
Am vergleichsweise geringsten war der prozentuale Anteil derer, fir die Familie in der eigenen
Zukunftsplanung eine groRe Rolle spielt, unter den Studierenden im BA-Nebenfach (isg. 68%, bei 36%
»sehr wichtig”).

Hyp10: Die Mehrheit der Studierenden hatte bereits vor dem Studium auch aufRerhalb der Schule
bereits Kontakt zu romanischen Sprachen (familidre Beziige, Austauschprogramme...)

In offenen Fragen haben wir nach den Berufstatigkeiten der Personen gefragt, mit denen die
Antwortenden in ihrer Kindheit und Jugend in einem Haushalt gelebt haben sowie nach den Berufen
anderer wichtiger Bezugspersonen. Die Antworten darauf sind teilweise schwierig zu kodieren und
noch schwieriger statistisch auszuwerten. Zum gegenwartigen Zeitpunkt liegen deswegen nur die
kodierten Berufsangaben fir Mutter und Vater vor. Die genannten beruflichen Tatigkeiten decken ein
groRes Spektrum ab und es ist aus den Nennungen keine Tendenz zu erkennen, dass die Eltern eines
groRen Teils der Befragten in Berufen tatig (gewesen) sind, die in irgendeiner Form romanische
Sprachen involvieren oder andere Beziige zu einem romanistischen oder allgemein philologischen
Studium haben. Die mit 13,47% haufigste Kategorisierung von Berufen der Mitter ist ,medizinische
Gesundheitsberufe”, die zweithaufigste mit 11,35% Berufe im Officemanagement. ,Lehrende und
ausbildende Berufe” folgen mit knapp 10%. Die Berufe der Vater verteilen sich liber ein sehr grofRes
Spektrum — die mit 9,22% aller Nennungen haufigste Berufsgruppe sind , Finanzdienstleistungen,
Rechnungswesen und Steuerberatung”, gefolgt von vier Kategorien mit jeweils 5,67%: , Technische
Forschungs-, Entwicklungs- und Konstruktionsberufe”, ,Informatik-, Informations- und
Kommunikationstechnologieberufe”, ,Berufe in Unternehmensfiihrung und -organisation”, ,Lehrende
und ausbildende Berufe”.

92,5% aller Antwortenden beschreiben ihr Elternhaus als Fremdsprachen und fremden Kulturen
gegeniiber (eher oder uneingeschrankt) aufgeschlossen (Anhang Tabelle An 46 und 47). 31,6% der
Befragten gaben an, dass es in der Familie besondere Beziehungen zur studierten Fremdsprache
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gegeben habe. 83,5% hatten vor dem Studium selbst bereits Kontakte zur studierten Sprache (Anhang
Tabelle A50). Wichtigste Formen des Kontakts waren dabei Familie oder Freundschaften mit Personen
in Landern, wo die entsprechende Sprache gesprochen wird.

Hyp11: Tendenziell ziehen Schiiler*innen und Abiturient*innen keine Studienfacher in Erwagung, mit
denen sie keine konkreten Vorstellungen verbinden. Sie entscheiden sich tendenziell zwischen
Fachern und Berufen, die ihnen bereits aus dem Familien- oder Freundeskreis bekannt sind, oder zu
denen sie aus anderen Griinden bereits Kontakt hatten.

Wie bereits aus den Kommentaren zu Hyp10 ersichtlich, kdnnen wir diese Vorannahme allein auf
Basis der Umfragedaten nicht befriedigend beantworten. Sicher ist, dass ein groRer Anteil der
Studierenden bereits vor dem Studium Kontakt zur studierten Sprache hatte (Anhang Tabelle A50).
Insbesondere die Frage nach der Vorstellung vom Studium und den beruflichen Tatigkeiten wichtiger
Bezugspersonen lassen sich nur auf Basis der (bislang nicht abschlieRend ausgewerteten)
Interviewdaten beantworten. Das gewahlte Umfrageformat hat sich hierfir als nicht gut geeignet
erwiesen.

Berufsziele
Hyp12: Fast alle LA-Studierende haben mit dem Lehramt ein konkretes Berufsziel.

100% der L2-Studierenden und 92,19% der L3-Studierenden gaben an, einen konkreten
Berufswunsch zu haben. Von den 63,9% aller, die angaben einen konkreten Berufswunsch zu haben,
gaben 74,7% (nur) den Lehrberuf an und 2,4% den Lehrberuf plus einen weiteren.

Hyp13: Einige (Uberwiegend méannliche*) Studierende betrachten die Option, den Lehrberuf
auszuliben als sicheren Plan B, hoffen aber auf einen anderen Berufsweg (z.B. Selbstdndigkeit).

Nur zwei Personen in der Onlineumfrage gaben als Berufswunsch Lehrperson und noch etwas weiteres
an. Dies bestatigt die Vorannahme also nicht.

In den Interviews hingegen bestdtigt sich die Vorannehme auf den ersten Blick — acht
Interviewteilnehmer*innen studierten im Lehramt, eine Person davon identifizierte sich mit dem
mannlichen* Geschlecht. Dies war der einzige Interviewte, der aktuell plante, nicht den Lehrberuf
auszuliben. Stattdessen strebte er eine Karriere in einem kaufmannischen Beruf an, wahrend die
sieben Lehramtsanwarterinnen, die sich mit dem weiblichen Geschlecht identifizierten, durchaus das
Ziel hatten auch ins Referendariat zu gehen und in der Tat als Lehrerin zu arbeiten. Allerdings lasst die
geringe Fallzahl (v.a. mannlicher* Antwortender) auf keinen Fall zu, diese Erkenntnisse zu
verallgemeinern.

Hyp14: BA-Studierende haben in der Regel vor Beginn des Studiums kein konkretes Berufsziel.
Hyp15: BA-Studierende haben auch wahrend des Studiums in der Regel noch kein konkretes
Berufsziel.

Wir haben im Fragebogen nicht direkt abgefragt, ob die Studierenden vor Studienbeginn ein
bestimmtes Berufsziel hatten. Erkenntnisse hieraus lassen sich allenfalls Giber die Frage nach den
Grinden fir die Studienwahl (5.7) ableiten. Nur 12 Personen gaben hier einen konkreten Berufswunsch
als ausschlaggebenden Grund fiir die Studienwahl an, als wichtigsten Grund nur 7 Personen (von denen
6 L3 studieren und eine Person im BA-NF). Anders als die oben genannten 100% bzw. 92,19% der L2-
und L3-Studierenden, die ein konkretes Berufsziel haben, war das nur bei 28,13% der BA-HF-
Studierenden und 36% der BA-NF-Studierenden der Fall. 43,8% der BA-HF-Studierenden geben an, dass
sich ihre Berufswiinsche seit Beginn des Studiums verandert haben (Anhang Tabelle A128).
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Hyp16: Personen, fir die Romanistik ein Zweitstudium ist, haben konkretere berufliche Ziele als
Personen im Erststudium.

37,8% der Personen, die bereits einen Fachwechsel vorgenommen hatten, geben an, dass sich im
Verlaufe des Studiums ihre beruflichen Vorstellungen verdandert haben, gegeniber 28,4% der
Personen, die keinen Fachwechsel vorgenommen hatten (Anhang Tabelle A129). 53,3% aller Personen,
die bereits einen Fachwechsel vollzogen hatten, haben einen konkreten Berufswunsch; unter
denjenigen, die keinen Fachwechsel vorgenommen haben, sind es 69,3%. Das scheint unsere
Hypothese, dass ein Fachwechsel mit einer konkreten beruflichen Vorstellung einhergeht zu
widerlegen.

Schule & Interessen

Hyp17: Studierende der Romanistik haben tendenziell als Wahl und Leistungsfacher bereits
romanische Sprachen gewahlt.

Hyp18: Studierende der Romanistik hatten geisteswissenschaftliche Facher als Wahl- und
Leistungsfacher und bringen ein allgemeines Interesse an Land und Kultur mit.

Die haufigsten Leistungskursfacher der Umfrageteilnehmer*innen waren Englisch und Franzosisch
(45,1% und 42,1%, Anhang Tabelle A54), mit einigem Abstand gefolgt von Deutsch (21,8%) und mit
weiterem Abstand von Biologie (12,8%) und Spanisch (11,3%). Es ist also durchaus eine Tendenz zur
Wabhl einer romanischen Sprache als Leistungskurs zu erkennen, dariber hinaus aber eine allgemeine
Tendenz zu Sprachen, weniger jedoch eine allgemein geisteswissenschaftliche Ausrichtung. Dieses Bild
ist sicherlich auch davon gepragt, dass nicht an allen Schulen Franzdsisch- bzw. Spanisch-Leistungskurse
angeboten werden. Wir haben jedoch nicht abgefragt, ob es an der besuchten Schule die Moglichkeit
gab, Franzosisch- oder Spanisch-Leistungskurs zu wahlen. Unter den BA-Studierenden war Kunst ein
vergleichsweise hiufiges LK-Fach (20% der BA-Studierenden im Nebenfach und 15,63% im Hauptfach).
Unter den Fachern, die nicht als LK gewahlt, aber in Erwdgung gezogen wurden, erreichte Geschichte
(15,04%) einen relativ hohen Prozentsatz.

Image der Romanistik

Hyp19: Wahrend ihrer Schulzeit und im Entscheidungsprozess sind spatere Studierende der
Romanistik mit negativen Bildern von Romanistik studiert.
Hyp20: Zu diesen Bildern zahlt auch, dass Romanistik Gberwiegend von Frauen* studiert wird.

Beides sind Hypothesen, die sich in erster Linie auf Basis der Interviewanalyse werden bestatigen oder
widerlegen lassen. Wir haben keine entsprechenden Fragen fiir die Onlineumfrage formuliert.

Die Antworten auf die Frage, welche Personen im personlichen Umfeld vom Studium der Romanistik
zu- oder abgeraten haben, zeigten, dass nur wenige Studierende negative Riickmeldungen bekommen
haben, was einen Hinweis darauf liefert, dass diese nicht oder wenig mit negativen Bildern von
Romanistik als wenig prestigereichem Studienfach konfrontiert waren.

Hyp21: Eltern und Familie stellen bei der Studien- und Berufswahl eine wichtigere Bezugsgruppe dar,
als Lehrer*innen.

Alle Antworten zusammen betrachtet waren Eltern eindeutig diejenigen Personen, die am ehesten
beratend im Hinblick auf die Studienentscheidung tatig wurden (bei 66,2% der Antwortenden) (Anhang
Tabelle A91). Wir sehen aber auch, dass dieser Anteil bei LA-Studierenden héher war, als bei BA-
Studierenden (Anhang Tabelle A93). Da es uns bei dieser Frage nicht in erster Linie darum ging, wer
beratend tatig wurde, sondern ob das personliche Umfeld zu- oder abgeraten hat, haben wir dies nicht
flir Lehrpersonen abgefragt. Lehrpersonen wurden lediglich als Antwortmoglichkeit unter den
Informationsquellen vorgesehen.

53



Etappen und Entscheidungen auf dem Weg ins Romanistikstudium, Anna-Christine Weirich

Hyp22: Méannlichen* Studierenden in der Romanistik wurde eher als weiblichen* Studierenden
tendenziell im persdnlichen Umfeld vom Romanistikstudium abgeraten.

In der folgenden Tabelle sind die Antworten der mannlichen* und weiblichen*
Studienteilnehmer*innen im Hinblick auf die Einflussnahme des Umfelds kontrastiert. Diese Ubersicht
zeigt deutlich, dass der Prozentsatz fiir ,,weder noch” bei allen mannlichen* Antwortenden (liber
demjenigen der weiblichen* liegt. Insbesondere Partner*innen haben sich zur Entscheidung von
mannlichen* Studierenden in nur 2 Fallen gedulRert. Hierbei muss natiirlich bedacht werden, dass wir
nicht zuvor abgefragt haben, ob die Personen zum betreffenden Zeitpunkt (iberhaupt in einer
Beziehung waren — d.h. wir wissen nicht, wie gro8 der ,Singleanteil” unter denjenigen ist, die ,weder
noch” in dieser Kategorie angegeben haben. Prozentual wirken sich jedoch die geringeren
Beratungsquoten im personlichen Umfeld der mannlichen* Studienteilnehmer vor allem in geringen
Prozentsatzen von ,zugeraten” aus. Wie auch bei den weiblichen* Studierenden sind die Fallzahlen
derjenigen mannlichen* Studierenden, denen vom Romanistik-Studium abgeraten wurde, sehr gering.

Tabelle 35: Einfluss des Umfeldes und Gender

Gender der Befragten
Weiblich* Mannlich*

Anzahl | Anzahl als Spalten (%) | Anzahl | Anzahl als Spalten (%)

Eltern weder noch 34 33,0% 11 37,9%
zugeraten 64 62,1% 17 58,6%

abgeraten 5 4,9% 1 3,4%

gesamt 103 100% 29 100%

GroReltern | weder noch 74 71,8% 24 82,8%
zugeraten 26 25.2% 4 13,8%

abgeraten 3 2,9% 1 3,4%

gesamt 103 100% 29 100%

Geschwister | weder noch 65 63,1% 20 69,0%
zugeraten 35 34,0% 8 27,6%

abgeraten 3 2,9% 1 3,4%

gesamt 103 100% 29 100%

Freundinnen | weder noch 50 48,5% 20 69,0%
zugeraten 50 48,5% 7 24,1%

abgeraten 3 2,9% 2 6,9%

gesamt 103 100% 29 100%

Bekannte weder noch 64 62,1% 21 72,4%
zugeraten 35 34,0% 7 24,1%

abgeraten 4 3,9% 1 3,4%

gesamt 103 100% 29 100%

Partner*in weder noch 75 72,8% 27 93,1%
zugeraten 24 23,3% 1 3,4%

abgeraten 4 3,9% 1 3,4%

gesamt 103 100% 29 100%

Hyp23: Fir die Studienentscheidung von Frauen* haben Ratschldage der Familie einen héheren
Stellenwert als fir mannliche* Studierende in der Romanistik.
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Auf Basis der Onlineumfrage allein kénnen wir diese Vorannahme nicht befriedigend diskutieren, weil
wir nicht gefragt haben, welchen Stellenwert die Ratschldge einzelner Personen oder Personengruppen
haben. Der Prozentsatz von weiblichen* Studierenden, deren Eltern oder GroReltern weder zu- noch
abgeraten haben, ist etwas geringer als bei mannlichen* Studierenden (allerdings gibt diese Tabelle
keine Auskunft dariber, auf wessen Initiative die Beratungstatigkeiten stattfanden und welcher
Stellenwert ihnen beigemessen wird). Gleichzeitig stellen wir fest, dass der Prozentsatz weiblicher*
Studierender, die angaben, dass Familienmitglieder eine wichtige Informationsquelle gewesen seien,
geringer als derjenige mannlicher* Studierender (Anhang Tabelle A83). Diese Vorannahme scheint sich
also nicht zu bestatigen.

Hyp24: Von den Studierenden wird der Frauen*anteil in der Romanistik gréRer wahrgenommen als er
ist.

Bei der Schatzung des ,,Manneranteils” in den romanistischen Seminaren gaben die meisten Antworten
(38,3%) einen Wert zwischen 10 und 14% an (Anhang Tabelle A110B und 111), der Mittelwert lag bei
17,35, der Median bei 15. GemaR den Zahlen der Studierendenstatistik fiir das Wintersemester
2018/19 (Tabelle 2) liegt der Anteil der Manner* aber in allen Studiengdngen (auBer L2 Franzosisch)
Uber diesen Prozentsatz (BA-HF 24,1%, L3 Franzdsisch 20,4%, L3 Italienisch 37%, L3 Spanisch 26,7%).
Dies bestétigt die Hypothese, dass die Studierenden das Genderungleichgewicht in der Romanistik fir
noch groRer halten, als es in Wirklichkeit ist. Der Mittelwert der Schatzungen von L3-Studierenden liegt
bei 15,22%, derjenige von BA-Studierenden etwas hoher (19,62% im Hauptfach, 20,42% im
Nebenfach).

Tabelle 36: Schétzung des Mdnner*anteils nach Studiengang

Std.-
Studiengang Mittelwert N Abweichung
Bachelor (BA) Romanistik 19,62 32 9,902
Hauptfach (HF)
Bachelor (BA) Romanistik 20,24 25 10,756
Hauptfach (NF)
Lehramt (L2) an Haupt- und 17,86 7 8,591
Realschulen
Lehramt (L3) an Gymnasien 15,22 64 7,967
Master 15,00 5 3,536
Insgesamt 17,35 133 9,130

28,6% der Antwortenden gaben an, den Anteil vor dem Studium fiir h6her geschatzt zu haben, 36,1%
kreuzten an, diesbezliglich vor dem Studium keine Vorstellung gehabt zu haben (Anhang Tabelle
Al114).

Hyp25: Der hohe Frauen*anteil wird von Frauen* negativer bewertet als von Mannern*.

Das subjektive Empfinden gegeniiber der Genderverteilung weist keine einheitliche Tendenz auf: 45,1%
finden die Genderverteilung positiv oder sehr positiv, etwas mehr als die Halfte negativ. Ungefahr gleich
viele Antwortende haben die Extremwerte ,sehr positiv” (11 Antworten) oder ,sehr negativ” gewahlt.
Die subjektiven Einschdatzungen von Personen weiblichen* und mannlichen* Geschlechts
unterscheiden sich tatsachlich erheblich: insgesamt 38,2% weibliche* Personen empfinden die
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Genderverteilung als positiv oder sehr positiv (letzteres nur 4 weibliche* Personen), gegeniiber von
68,9% der mannlichen* Antwortenden (mit sogar 24,1% bzw. 7 Personen, die ,,sehr positiv“ angegeben
haben) (Tabelle 37).

Tabelle 37: Beurteilung Genderverteilung (in Abhdngigkeit von Gender)

Beurteilung Genderverteilung

sehr positiv | positiv | negativ | sehr negativ | Gesamt

Keine Angabe | Anzahl 0 0 1 0 1
% 0,0%| 0,0% | 100,0% 0,0% | 100,0%

Weiblich* Anzahl 4 36 54 9 103
% 3,9% | 35,0% | 52,4% 8,7% | 100,0%

Mannlich* Anzahl 7 13 6 3 29
% 24,1% | 44,8% | 20,7% 10,3% | 100,0%

Gesamt Anzahl 1 49 61 12 133
% 8,3%|36,8% | 45,9% 9,0% | 100,0%

Aus der von uns vorgegebenen Liste moglicher Antworten, worauf diese Verteilung zurtickzufiihren
sein konnte, fand nur eine einzige mehr Zustimmung als Ablehnung (,gesellschaftlich verankerte
Rollenerwartungen” mit 51,9% Zustimmung, gefolgt von ,geschlechtsspezifischer Sozialisation” mit
47,4% und ,,Frauen haben ein groRReres Interesse an Sprachen” mit 46,6%).

Hyp26: Das Prestige des Lehramtsstudiums wird von Studierenden mit unterschiedlichem
sozio6konomischen Hintergrund unterschiedlich bewertet.

Diese Vorannahme muss an Hand der Interviews Uberprift werden. Tatsachlich war in den
biographischen Erzdahlungen der Lehramtsstudierenden auffallig, dass es einige Personen gab, die den
Lehrberuf eigeninitiativ als einen sozialen Aufstieg beschrieben (der von einem nicht-akademischen
familidaren Umfeld teilweise skeptisch gesehen wird), wahrend eine andere Person aus einem
Akademiker*innenhaushalt den Lehrberuf als sozio6konomischen Riickschritt diskutierte. Diese Daten
missen jedoch erstens noch systematisch qualitativ ausgewertet werden, zweitens wird die geringe
Datenmenge keine Verallgemeinerung zulassen.

Entscheidung Goethe-Uni

Hyp27: Viele Studierende wahlen die GU, weil sie selbst in Frankfurt oder Umgebung aufgewachsen
sind.

Wir haben in der Umfrage nur nach den Entscheidungsgrinden fir das Studienfach, nicht aber fir die
GU explizit gefragt. Unter den Entscheidungsgriinden (Frage 5.5) war die Nahe zur GU
dementsprechend keine Antwortmdoglichkeit. Wir haben aber (iber die Frage nach den Geburts- und
wichtigsten Wohnorten eindeutig festgestellt, dass die Studierenden mit sehr groBer Tendenz in
Hessen geboren wurden (60,64%, Anhang Tabelle A16), bzw. 51,9% hauptsachlich in Hessen
aufgewachsen sind.

5.3 Interviews

Die semistrukturierten Leitfadeninterviews (Leitfaden siehe Anhang) wurden erginzend zu den
quantitativ auszuwertenden Daten zum Zwecke der ,Methoden-Triangulation” (Flick 2007)
durchgefiihrt, um ausgewahlte Aspekte des Fragebogens mit einigen Studierenden vertieft zu
diskutieren. Besonderes Augenmerk lag bei den Fragen auf Erklarungen und personlichen
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Einschatzungen im Zusammenhang mit der Entscheidung fir ein (oder mehrere) bestimmte(s)
Studienfach(facher) und der Rolle des sozialen Umfelds. Ein zentraler Aspekt ist dabei auch die Selbst-
und Fremdwahrnehmung im Hinblick auf die Studienentscheidung.

Die Interviewflhrung lieB im Sinne einer , offenen Fragetechnik” (Hopf 2007) Raum fiir die Entwicklung
eigener Thematisierungslinien, die fir die Frage der Studienwahl relevant sind. Es ist jedoch
einschrankend anzumerken, dass die meisten Teilnehmer*innen trotz verschiedener
Erzahlaufforderungen zu knappen Antworten tendierten, was auch damit zusammenhangen kann, dass
wir den Uberwiegenden Teil der Interviewpartner*innen zum Interviewtermin das erste Mal trafen und
sich somit keine vorherige Vertrauensbeziehung bilden konnte.

Insgesamt kamen neun Interviews zustande. Wir haben detaillierte Verlaufsprotokolle der Interviews
angelegt und diese anonymisiert. Im nachsten Schritt werden ausgewahlte Stellen detailliert
transkribiert, kodiert und analysiert.

Bei der Analyse autobiographischer Interviews ist zu beachten, dass sie in erster Linie Zugang zum
subjektiven Erleben und Erinnern erlauben:

,Unter der konstruktivistischen Perspektive gelten Erinnerungen prinzipiell als schemabasierte
Rekonstruktionen vergangener Erlebnisse, womit diese Auffassung ausdriicklich der Vorstellung
entgegentritt, bei Erinnerungen handele es sich um eine exakte mentale Reproduktion vergangener
Geschehnisse. Pointiert gesagt wird nicht erinnert, was sich zugetragen hat, sondern was sich plausibel
zugetragen haben kdnnte.” (Gisbert 2001:98)

Erinnerungen sind also rekonstruktiver Natur und dirfen nicht als Reproduktion der Vergangenheit
missverstanden werden (ebd. 101). Da beim Erinnern zuerst Suchprozesse auf der allgemeinen
(Lebensabschnitte) und mittleren Ebene (,allgemeine und summarische Ereignisreprdsentationen”) in
Gang gesetzt werden, ist es eine Herausforderung fiir jedes Interview, Zugang zu konkreten Situationen
und Ereignissen zu erlangen (ebd.: 102f).

Erste Eindricke

Von 9 Personen, mit denen ein Interview zustande kam, waren 8 im Lehramt, eine Person davon im
Doppelstudiengang mit BA Sport (Nebenfach Romanistik/Franzdsisch), nur eine Person nur im BA.
Wir stellen also fest, dass es offenbar unter Lehramtsstudierenden eine grofRere Bereitschaft gibt, Gber
Bildungs- und Studienverlauf zu berichten. AuRerdem war unser Eindruck im Interview, dass die
Studierenden lGberwiegend klare Vorstellungen oder Wiinsche im Hinblick auf ihre berufliche Zukunft
hatten und hinsichtlich ihrer beruflichen Zukunft eine positive Einstellung hatten. Lediglich eine
interviewte Lehramtsstudierende deutete an, dass das Lehramt nicht unbedingt der Wunschvorstellung
entspricht, sondern aus pragmatischen Griinden gewahlt wurde und lie Zweifel am Studium und am
gewadhlten Beruf anklingen. Der BA-Student formulierte zwar keiner konkreten Plane fiir die Zeit nach
dem Studium, legte aber dennoch eine optimistische Grundhaltung an den Tag. Wir schlieBen hieraus,
dass gerade die Studierenden, die Zweifel und Zukunftssorgen haben, sich nicht zum Interview bereit
erklart haben (und vielleicht auch bereits in geringerem MaRe als ihre zuversichtlicheren,
zufriedeneren und im Hinblick auf Studium und Beruf selbstbewussteren Kommiliton*innen an der
Online-Umfrage teilgenommen haben). Dies ist nicht liberraschend und entspricht den Erfahrungen
anderer empirischer Studien. Es bedeutet jedoch, dass fiir ein umfanglicheres Bild, das negative
Erfahrungen und Zuschreibungen umfasst, eine qualitative Studie noch deutlich gréRer und
langerfristiger angelegt sein misste, damit auch skeptischere Studierende gewonnen werden.

Anders als von uns im Vorhinein vermutet, waren die €20 Aufwandsentschadigung fiir die
Studierenden nicht die entscheidende Motivation, sondern das Interesse an der Studie, oder das
Interesse an Interaktion. Wir haben die Teilnahmemotivation nicht von Beginn an systematisch
abgefragt (auch wenn wir dies entsprechend Helfferich 2009:201 in Erwagung gezogen haben).
Mehrere Teilnehmer*innen thematisierten dies jedoch von sich aus.

AulRerdem war augenfillig, dass die Interviewpartner*innen sich Gberwiegend bereits am Ende des
Studiums befanden und dass als Sprache erneut Franzosisch Gberreprasentiert war.

Am Ende des Interviews baten wir die Studierenden, eine Einverstandniserklarung auszufillen. Im
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Rahmen dessen haben wir auch abgefragt, ob die Studierenden einverstanden sind, dass wir ihre
Interviewdaten mit den Daten der Onlineumfrage verbinden. Sieben von neun Personen waren damit
einverstanden.

Alle bis auf eine Person sind mit beiden Eltern aufgewachsen. Sechs der sieben Miutter waren
berufstatig, aber nur zwei davon in Vollzeit. Sechs der sieben Personen nannten Eltern und andere
Familienmitglieder als wichtigste Bezugspersonen. Im Hinblick auf die Studienentscheidung haben die
weiblichen* Interviewpartner*innen iberwiegend Zustimmung erhalten — nur eine LA-Studentin ist im
Freundeskreis auf Skepsis gestoRen — beide mannlichen* Interviewpartner gaben allerdings bei den
Fragen nach der Rolle des Umfelds (5.11-16) an, dass ihnen vom Romanistikstudium abgeraten wurde.
Von sechs Wahlberechtigten wiirden drei CDU wahlen, was ein deutlich héherer Anteil als unter den
Gesamtantworten der Onlineumfrage ist.

Schlussfolgerungen

Aus unserer Studie ist eine grole Menge von tabellarischen Daten der deskriptiven Statistik zum
Themenkomplex Studienentscheidung und Romanistikstudium hervorgegangen, die in diesem Bericht
ausfihrlich diskutiert wurden. Gerade, weil die Umfrage weder reprasentativ ist, noch Langzeitdaten
umfasst, verbieten sich Verallgemeinerungen. Auch kénnen wir zum gegenwartigen Zeitpunkt noch
nicht auf die qualitativen Daten aus den Interviews zurickgreifen, die noch nicht fertig ausgewertet
sind.

Bei aller gebotenen Vorsicht lassen sich, insbesondere bei Vergleich der Daten unserer Studie mit den
UwStB, einige Tendenzen erkennen:

Die Studierenden der Romanistik haben in der Schule in der Regel Sprachen im Leistungskurs belegt,
oder etwas seltener andere geisteswissenschaftliche Facher. Wenn fir sie zum Zeitpunkt der
Studienentscheidung mehrere Optionen in Frage kommen, sind diese nicht heterogen, sondern
Uberwiegend im Spektrum der Philologien oder Geistes- (und seltener Sozial-)wissenschaften im
Allgemeinen angesiedelt. Dies entspricht unserer Pramisse, dass grundsatzliche Studien- und
Berufsentscheidungen bereits friih in der Biographie fallen und die allermeisten theoretischen
Optionen bereits lange vor dem Moment der konkreten Studienentscheidung ausgeschlossen werden.
Umgekehrt bedeutet das natlrlich auch, dass viele Schiiler*innen ein Romanistikstudium lange vor
dem Abitur bewusst oder unbewusst grundsatzlich ausgeschlossen haben werden.

Die Heterogenitat der Ficherkombinationen ist unter Lehramtsstudierenden geringfligig groRer (so gibt
es z.B. einige Studierende, die eine romanische Sprache mit einer Naturwissenschaft kombinieren).
Die konkrete Studienentscheidung fiir einen bestimmten Studiengang und eine bestimmte Universitat
ist bei drei Viertel der Studierenden erst nach dem Abitur gefallen. Uber die Hilfte der Studierenden
ist auch im Anschluss an das Abitur erst einmal einer anderen Tatigkeit nachgegangen (unter
Studierenden im Lehramt Franzosisch liegt dieser Anteil deutlich niedriger, als in den anderen
Studiengdngen). Meist beinhaltete diese Tatigkeit eine Lohnarbeit, sehr haufig fand sie aber auch im
Ausland statt.

Auffillig ist, dass der Giberwiegende Teil der Frankfurter Romanistik-Studierenden in Hessen oder sogar
Frankfurt selbst geboren und aufgewachsen ist, was die Hypothese nahelegt, dass die Wahl der
Universitdt (und deren Ndhe zum vorherigen Wohnort) der Fachwahl vorausgeht. Insbesondere
Bachelorstudierende wohnen haufig auch wahrend des Studiums noch bei ihren Eltern und nehmen
teils lange Pendelzeiten auf sich.

Die BA-Studierenden haben lberwiegend noch kein konkretes Berufsziel. Obwohl unsere Daten den
Eindruck erwecken, dass diese Studierenden ihrer beruflichen Zukunft dennoch optimistisch
entgegensehen, hat die UwStB deutlich gezeigt, dass sich die BA-Studierenden mehr Angebote zur
Berufsorientierung im Rahmen ihres Studiums wiinschen. Hierbei handelt es sich um einen sehr
konkreten Hinweis auf Moglichkeit zur Verbesserung der Studienbedingungen bzw. der Zufriedenheit
der Studierenden, den sich das Institut bzw. der Fachbereich auch zu Herzen nehmen sollten.

Das Antwortverhalten der Studierenden lieR keine Rlckschlisse darauf zu, dass sie in ihrem sozialen
Umfeld mit einem negativen Image von Romanistik konfrontiert sind. Sie waren sich im Vorhinein des
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Studiums nicht des hohen Frauen*anteils am Institut fir Romanische Sprachen und Literaturen
bewusst. Die subjektive Bewertung dieses Genderverhaltnisses divergiert aber sehr stark und wird
teilweise positiv, teilweise aber auch negativ eingeschatzt. Die mannlichen* Antwortenden hatten eher
die Tendenz, den hohen Frauen*anteil positiv zu bewerten.

Diese Studie steht vor der (bekannten) Herausforderung, Gender als relevante Kategorie zu
beriicksichtigen, ohne eine bindre Zweigeschlechtlichkeit zu reproduzieren, oder diese in
essentialistischer Weise als determinierenden Faktor vorauszusetzen. Wir haben deswegen nur sehr
wenige Zusammenhange zwischen Gender- und anderen Daten ausgerechnet. Insgesamt ist davon
auszugehen, dass sich die Antworten von Studierenden der Romanistik im Hinblick auf Aspekte ihrer
Studienentscheidung unabhangig von Gender Gemeinsamkeiten gegenliber den
Studienentscheidungen anderer Studierender aufweisen. Solche Vergleichsdaten haben wir,
wohlgemerkt, nicht erhoben. Fiir das Institut fir Romanische Sprachen und Literaturen relevante
Unterschiede zeigen sich eher zwischen den verschiedenen Studiengangen, insbesondere natiirlich im
Hinblick auf die Vorstellungen und Bediirfnisse im Hinblick auf die berufliche Zukunft, von der
Lehramtsstudierende ein deutlich klareres Bild haben.

Die Zahlen der Studierendenstatistik konfrontieren uns mit der Tatsache drastisch sinkender
Studierendenzahlen in den romanistischen Studiengdngen, denen auf den Grund zu gehen von
hochster Dringlichkeit ist. Auch die hohen Quoten an Romanistik-Studierenden in der 1. UwSTB, die die
GU nicht weiterempfehlen wiirden, sollte zu denken geben. Insofern sich unsere Umfrage an Personen
richtete, die sich fir Romanistik (und nicht dagegen) entschieden haben, kénnen wir auf Basis ihrer
Angaben auch nur bedingt etwas lber den Rickgang der Studierendenzahlen erfahren. Insofern davon
auszugehen ist (und unsere Daten zu bestatigen scheinen), dass viele Studiengédnge schon sehr frih in
der Biographie ausgeschlossen werden, misste es eher darum gehen, diejenigen zu gewinnen, die ein
romanistisches Studium in Erwagung ziehen, es dann aber nicht tun.

Die Studierenden im Master Moving Cultures scheinen ein besonders ausgepragtes Interesse an das
Studium betreffende Umfragen und Feedback-Moglichkeiten zu haben. Das zeigen sowohl die
Ricklaufzahlen der UwStB, als auch die Tatsache, dass ein groRes Interesse an der Umfrage LuLaRo
bestand, obwohl diese sich an Bachelor- und Lehramtsstudierende richtete. Diese Bereitschaft zur
Kooperation sollte unbedingt wahrgenommen werden.
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