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Medienbasiertes Forschendes Lernen — ein Modellprojekt

Bastian Hodapp

Im Rahmen eines Lehr-Lern-Forschungsprojektes wird ein neues Format des
Forschenden Lernens erprobt und dessen Wirkungen und Wirksamkeiten erforscht. Im
Zentrum stehen hierbei von den Studierenden entworfene Videodokumentationen iiber
die von ihnen durchgefiihrten Forschungsprojekte. Diese Videodokumentationen stellen
gleichzeitig ein neues Priifungsformat dar. Im Kontext der vorliegenden Studie wurden
die Zusammenhdnge verschiedener Dimensionen der Leistungsmotivation mit der Wahl
einer Priifungs- oder Studienleistung untersucht. Die Ergebnisse zeigen, dass das
innovative Priifungsformat (Videoprojekt) von den Studierenden als interessant bewertet
wird. Auch wenn deskriptivstatistisch die Ergebnisse in die postulierte Richtung weisen,
konnten inferenzstatistisch keine signifikanten Zusammenhdnge zwischen den
verschiedenen Faktoren aktueller Motivation in Lern-/ Leistungssituationen und der
Haufigkeit der Wahl dieses Priifungsformates nachgewiesen werden. Positiv formuliert
handelt es sich bei dem Videoprojekt folglich um ein fiir die Studierenden attraktives
Priifungsformat, welches mit Blick auf die aktuelle Leistungsmotivation zu keiner

Selektion von bestimmten Studierenden zu fithren scheint.

Hintergrund

Am Fachbereich Erziehungswissenschaften der Goethe-Universitdt Frankfurt
wird aktuell ein vom QSL-Forderfonds Lehre finanziell unterstiitztes Lehr-Lern-
Forschungsprojekt durchgefiihrt. Inhaltlich ldsst sich die Veranstaltungsreihe im Bereich
der Emotionsforschung verorten. Die Veranstaltungen werden im Masterstudiengang
Erziehungswissenschaften angeboten und umfassen drei Seminare a 2 Semester-
wochenstunden, insgesamt also 6 Semesterwochenstunden. Die Seminarreihe ist so
konzipiert, dass die Inhalte der einzelnen Semester (/. Theorien der Emotionsforschung,
2. Methoden der Emotionsforschung, 3. Anwendungsbezogene Emotionsforschung)
aufeinander Bezug nehmen, wodurch eine intensive und vertiefende Auseinander-

setzung mit den zentralen Themen der Emotionsforschung ermdglicht wird.
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Die Besonderheit dieses Vorhabens liegt neben inhaltlichen Gesichtspunkten vor
allem in seiner innovativen methodisch-didaktischen Konzeption. Im Sinne eines
Modellprojekts wird ein neues Format des Forschenden Lernens erprobt. Im Zentrum
stehen hierbei von den Studierenden entworfene Video-Dokumentationen. Fiir ihr
Videoprojekt wihlen die Studierenden eine sie interessierende Fragestellung aus dem
Themengebiet der Emotionsforschung aus, versuchen diese in einem eigenen
Forschungsprojekt zu beantworten und werden damit selbst zu Forschenden. Damit
trdgt das auf dem Prinzip des Forschenden Lernens basierende Konzept dem
Humboldtschen Ideal Rechnung, "wonach in der Hochschulbildung Wissensgenerierung
und Wissensvermittlung ineinandergreifen" (Reinmann, 2009, S. 41) und "Forschung
und Lehre eine Einheit bilden" (Wickevoort Crommelin, 0. J., S. 1).

Die Video-Dokumentationen dienen der Beantwortung der jeweiligen
Fragestellung. Dariiber hinaus soll auch der Prozess dieser Beantwortung dargestellt
werden: Wie sind die Studierenden zu ihren Antworten gekommen? Wie sind sie dabei
vorgegangen? Welche Quellen haben sie ausgewdhlt? Welche Probleme haben sich
ergeben? Dabei konnen und sollen die Studierenden das Methodenrepertoire der
empirischen Sozialforschung anwenden, indem sie u.a. auf Experteninterviews,
Experimente, Gruppendiskussionen, Fragebogenerhebungen oder teilnehmende
Beobachtung zuriickgreifen. Ziel ist es, dass "methodisches Wissen und Kénnen sowie
Emstellungen und eine Forscherhaltung erworben, Denkprozesse hoherer Ordnung
eingeiibt und eigene Erfahrungen gesammelt werden" (Reinmann, 2009, S. 8).

Die Konzeption, Durchfiihrung und Dokumentation der studentischen
Forschungsprojekte fordern und fordern den Einsatz kreativer Elemente. AuBerdem
besteht die Moglichkeit, fiir die Forschungsprojekte den Rahmen der Universitidt zu
verlassen und dadurch Wissenschaft und Praxis miteinander zu verbinden.
Erfahrungswissen aus dem Alltag soll dem Ansatz des Forschenden Lernens geméil
explizit mit einbezogen werden, was auch dadurch geschieht, dass die Studierenden sich
direkt in Forschungssituationen begeben und den Forschungsprozess sozusagen "am
eigenen Leibe" miterleben bzw. durchleben (Remmmann, 2009). Beim Forschenden
Lernen sollen "die Lernenden den Prozess emes Forschungsvorhabens, das auf die
Gewinnung von auch fiir Dritte interessanten Erkenntnissen gerichtet ist, in seinen

wesentlichen Phasen — von der Entwicklung der Fragen und Hypothesen {iber die Wahl
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und Ausfiihrung der Methoden bis zur Priifung und Darstellung der Ergebnisse in
selbststandiger Arbeit oder in aktiver Mitarbeit in einem iibergreifenden Projekt —

(mit)gestalten, erfahren und reflektieren" (Huber, 2009, S. 11).

Ziele, Fragestellungen & Hypothesen

Ziel der Lehr-Lern-Forschung, die das Projekt begleitet, ist die Gewinnung
neuer empirisch fundierter Aussagen zu den Wirkungen und Wirksamkeiten des
medienbasierten Forschenden Lernens. Da sich in bisherigen empirischen
Untersuchungen die Leistungsmotivation als flir den Studienerfolg bedeutsam erwiesen
hat (vgl. u.a. Kromrey, 2001), sollen im Rahmen der vorliegenden Studie verschiedene
Komponenten der aktuellen Motivation in Lern-/ Leistungssituationen in den Blick
genommen werden. Da es sich bei dem Videoprojekt um ein den Studierenden in der
Regel unvertrautes Priifungsformat handelt, wird untersucht, ob Studierende mit
bestimmten  Auspridgungen aktueller Leistungsmotivation bevorzugt dieses
Priiffungsformat wihlen. Dabei werden die folgenden Hypothesen inferenzstatistisch

getestet:

H. 1: Studierende mit hoch ausgepriagter Misserfolgsbeflirchtung wéhlen seltener das
angebotene Priifungsformat als Studierende mit schwach ausgeprigter
Misserfolgsbefiirchtung.

H. 2: Studierende mit hoch ausgeprigter Erfolgswahrscheinlichkeit wihlen hiufiger
das angebotene Priifungsformat im Vergleich mit Studierenden, welche ihre
Erfolgswahrscheinlichkeit eher niedrig einschitzen.

H. 3: Studierende mit stark ausgeprigtem Interesse an dem Priifungsformat wihlen
dieses hdufiger als Studierende mit nur schwach ausgeprigtem Interesse.

H. 4: Studierende, welche das Priifungsformat als eine Herausforderung mittleren
Grades einschitzen, wihlen dieses hédufiger als Studierende, welche das
Videoprojekt als besonders geringe bzw. besonders groBe Herausforderung

erleben.
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Methode
Stichprobe

Teilnehmende an der Studie sind Studierende im Master-Studiengang
Erziehungswissenschaften der Goethe-Universitdt Frankfurt am Main. Insgesamt
wurden in die Untersuchung n = 104 Studierende einbezogen (Studentinnen: 92 %,

Studenten: 8 %).

Messinstrumente
Aktuelle Motivation in Lern-/ Leistungssituationen

Um die individuellen Ausprdgungen der aktuellen Motivation in Lern-/
Leistungssituationen zu erheben, wurde der Fragebogen zur Erfassung aktueller
Motivation in Lern- und Leistungssituationen (FAM; Rheinberg, Vollmeyer & Burns,
2001) eingesetzt. Aufgrund der situationsspezifischen Sensitivitit des FAM war eine
entsprechende Adaption des Verfahrens notwendig. Daher wurde der FAM fiir die
vorliegende Untersuchung mit Blick auf das neue Priifungsformat (Videoprojekt)
adaptiert.

Der FAM umfasst die folgenden vier Skalen, mit welchen die unterschiedlichen
Komponenten der aktuellen Motivation in Lern-/ Leistungssituationen abgebildet
werden:

a) Misserfolgsbefiirchtung (FAM_M; Beispielitem: ,,Ich fithle mich unter Druck,
bei dem Videoprojekt gut abschneiden zu miissen.*)

b) Erfolgswahrscheinlichkeit (FAM_E; Beispielitem: ,,Ich glaube, das Videoprojekt
kann jeder schaffen.*)

c) Interesse (FAM_I; Beispielitem: ,,Das Videoprojekt finde ich sehr interessant.*)

d) Herausforderung (FAM H; Beispielitem: ,,Das Videoprojekt ist eine richtige
Herausforderung fiir mich.*)

Die insgesamt 18 Items werden im siebenstufigen Antwortformat (,,trifft nicht

zu“ bis ,trifft zu*) vorgegeben.

Priifungs- versus Studienleistung
Um zu erfassen, ob die Studierenden eine Priifungs- oder Studienleistung
wihlen, wurde das folgende Item konstruiert: ,Ich erbringe im Seminar eine a)

Priifungsleistung, b) Studienleistung/'aktive Teilnahme', ¢) Ich habe die Priifungs-

130



leistung in Modul 2 bereits absolviert. Die dritte Antwortmoglichkeit wurde fiir
diejenigen Studierenden geschaffen, welche die Priifungsleistung in dem betreffenden
Modul bereits erbracht hatten und somit keine Wahlmdéglichkeit mehr zwischen
Priifungs- und Studienleistung hatten. Die Daten dieser Studierenden wurden in die hier

berichteten Analysen nicht mit einbezogen.

Untersuchungsdesign & statistische Analysen

Bei der vorliegenden Untersuchung handelt es sich um eine Léngsschnitt-
untersuchung mit zwei Messzeitpunkten im Abstand von zwei Wochen. Zum ersten
Messzeitpunkt (t1), der ersten Seminarsitzung im Semester, wurde den Studierenden
nach der Prasentation der Priifungsleistungsanforderungen der FAM présentiert. Zwei
Wochen spiter (t2) mussten die Studierenden sich verbindlich entscheiden, ob sie in
dem Seminar eine Priifungs- oder eine Studienleistung erbringen mochten.

Die statistischen Analysen umfassen bivariate Korrelationsanalysen und t-Tests
fiir unabhéngige Stichproben. Damit sollen die Hypothesen iiberpriift werden, also ob
die Wahl emer Studien- bzw. Priiffungsleistung von den individuellen
situationsspezifischen Ausprdgungen verschiedener Dimensionen der Leistungs-

motivation — gemessen mit dem FAM — abhéngig ist.

Ergebnisse

Die internen Konsistenzen der einzelnen Skalen des FAM liegen in der
vorliegenden Untersuchung im guten bis akzeptablen Bereich und sind teilweise hoher
als die Werte in der Originalstudie (Rheinberg, Vollmeyer & Burns, 2001): FAM I: a =
.80/.82; FAM_E: a =.71/.69; FAM_M: a = .82/.81; FAM H: o= .72/.81.

Die Akzeptanz des neuen Priifungsformates (Videodokumentation) durch die
Studierenden kann anhand eines Items der Skala "Interesse" des FAM aufgezeigt
werden. Der Mittelwert des Items ,.Das Videoprojekt finde ich sehr interessant* liegt
bei AM = 5.82.

’ Die Ergebnisse vor dem Schrégstrich beziehen sich auf die Ausgangsstichprobe zu t1
(n=104). Die Werte nach dem Schrégstrich beziehen sich auf die fiir die Analyse
verwendete Stichprobe, fiir die sowohl Daten zu t1 als auch zu t2 vorlagen (n = 48 bis
n=>50).
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Tab.1: Korrelationen (n = 50) zwischen den Skalen des FAM und der Wahl
des neuen Priifungsformates (Videoprojekt)

FAM 1 FAM E FAM M FAM_H PRUEF

1 547 -38" 617 .

FAMI o o[
54 1 - A1 .

FAM_E f)OO _ 330 440 .02856

MM T T

M T 1 I
PRUEF .i2411 .62856 - 2;81 .;11702 :

**, Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Um mogliche Zusammenhéinge zwischen der individuellen, situationsspezifi-
schen Leistungsmotivation und der Wahl des neuen Priifungsformates zu iiberpriifen,
wurden zunichst bivariate Korrelationsanalysen durchgefiihrt. Die Ergebnisse sind in
Tabelle 1 dargestellt. Fiir keine der vier Skalen des FAM zeigten sich signifikante

Korrelationen mit der Wahl der Priifungsleistung.

Tab. 2: T-Test fiir unabhéngige Stichproben (df = 48)

F Sig. T (2-§;ﬁéd) diflg;zﬁce
FAM M 04 844 1.24 221 2.54
FAM 1 1.23 273 -1.50 141 2.92
FAM_E 4.32 043 -1.75 086 -2.08
FAM_H 69 410 -73 472 -1.01
FAM_H_dev 2.24 141 78 441 71

In einer zweiten Analyse wurden Studierende, welche sich flir das Priifungs-
format entschieden hatten, hinsichtlich ihrer Ausprigungen der Leistungsmotivation
verglichen mit Studierenden, die eine Studienleistung erbringen wollten. Anhand dieser
zwei Gruppen wurden fiir die vier Skalen des FAM t-Tests fiir unabhéngige Stichproben
durchgefiihrt. In Tabelle 2 sind die Ergebnisse der t-Tests dargestellt.
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Die Mittelwertunterschiede in der letzten Spalte der Tabelle beziehen sich auf
den Gesamtsummenscore der jeweiligen Skala des FAM. Die Ergebnisse werden an
dieser Stelle beispielhaft fiir die ersten beiden Skalen erldutert: So wiesen Studierende,
die sich fiir eine Studienleistung entschieden hatten, im Durchschnitt einen um 2.54
Punkte hoheren Mittelwert in der Skala "Misserfolgsbefiirchtung" des FAM auf im
Vergleich mit Studierenden, die eine Priifungsleistung ausgewdhlt hatten. Studierende,
die eine Studienleistung im Seminar erbringen wollten, zeigten ein im Durchschnitt um
2.92 Punkte niedrigeren Wert auf der Skala "Interesse" des FAM im Vergleich mit
Studierenden, die sich fiir eine Priifungsleistung entschieden hatten. Zur Uberpriifung
der vierten Hypothese (Skala "Herausforderung" des FAM) wurde eine zusitzliche
Variable "FAM_H_dev." gebildet. Damit wurde erfasst, wie weit die einzelnen Personen
in ihren Ausprdagungen auf der Skala "Herausforderung" vom Mittelwert entfernt lagen.
Die Hypothese lautete hier, dass Personen mit mittleren Werten die Priifungsleistung
haufiger wihlen, als Personen mit besonders niedrigen oder hohen Werten.
Deskriptivstatistisch konnte diese Hypothese bestdtigt werden, da Studierende, die sich
fiir eine Studienleistung entschieden hatten, eine um 0.71 Punkte hdhere
durchschnittliche Abweichung vom Mittelwert aufwiesen als Studierende, die eine
Priifungsleistung erbringen wollten. Deskriptivstatistisch betrachtet stiitzen die
Ergebnisse die vermuteten Gruppenunterschiede. Inferenzstatistisch konnte jedoch

keine der vier postulierten Hypothesen bestétigt werden.

Diskussion

Bei der skizzierten Videodokumentation eines von den Studierenden selbst
durchgefiihrten empirischen Forschungsprojektes handelt es sich um ein innovatives
Priifungsformat, welches von den Studierenden als interessant bewertet wird. Auch
wenn deskriptivstatistisch die Ergebnisse in die postulierte Richtung weisen, konnten
inferenzstatistisch keine signifikanten Zusammenhinge zwischen den verschiedenen
Faktoren aktueller Motivation in Lern-/ Leistungssituationen und der Hiaufigkeit der
Wahl dieses Priifungsformates nachgewiesen werden. Die Hypothesen eins bis vier
wurden nicht bestitigt. Positiv formuliert handelt es sich bei dem Videoprojekt folglich

um ein fiir die Studierenden attraktives Priifungsformat, welches mit Blick auf die
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aktuelle Leistungsmotivation zu keiner Selektion von bestimmten Studierenden zu
fithren scheint.

In die zukiinftige Begleitforschung dieses Lehrforschungsprojektes werden
neben der aktuellen Motivation in Lern-/ Leistungssituationen auch Personlichkeits-
merkmale, die Ungewissheitstoleranz, das Kompetenz- und Autonomieerleben sowie
die soziale Eingebundenheit der Studierenden mit einbezogen. Anhand qualitativer
Methoden wie etwa dem Gruppendiskussionsverfahren soll dariiber hinaus eine

erweiterte Forschungsperspektive eingenommen werden.
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