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Liebe Kolleginnen,
Liebe Kollegen,

die Ausgabe 2019/1 liegt Ihnen vor und wir freuen uns sehr, dass auch diese Ausgabe
aus Artikeln zustande gekommen ist, die ganz aktuelle und bedeutende Themen
diskutieren. Thnen mochten wir sie unter den folgenden Rubriken prasentieren:

Im Fachbereich der Deutschen Literatur beschiftigt sich der erste Artikel mit
Hofmannsthals Orientbild anhand seines Reiseberichts ,,Reise im nordlichen Afrika‘.
Der zweite Beitrag verfolgt den Rezeptionsprozess von Kafkas Werken in der Tiirkei,
wobei die Interpretationen von Kafkas Werken durch tiirkische Rezipienten und ihre
Einflisse auf die tiirkische Literatur und Leserschaft im Zusammenhang mit den
geschichtlichen, gesellschaftlichen, kulturellen und politischen Entwicklungen des
Landes beriicksichtigt werden. Im dritten Beitrag handelt es sich um die Ursachen des
Misserfolgs von drei historischen Personlichkeiten (Huldrych Zwingli, Jean Calvin und
Jan Hus), dieetwa 100 Jahre vor Martin Luther einige wichtige protestantische
Gedanken geédulSert hatten.

Die Rubrik Migrantenliteratur wird mit einem einzigen Artikel vertreten, in dem
der Film “Wut” des deutsch-tiirkischen Regisseurs Ziili Aladag im Fokus steht.

Die Rubrik Komparatistik beinhaltet zwei Beitrage. Der erste Artikel vergleicht
die Kriminalromane von Ernst Theodor Amadeus Hoffmann (Das Frdulein von
Scuderi) und Agatha Christie (The Murder at the Vicarage) miteinander und beschaftigt
sich mit den listigen weiblichen Detektiven am Beispiel von dem Friulein von Scuderi
und Jane Marple. Im zweiten Artikel geht es um Werke Wie kommt das Salz ins Meer?
von Brigitte Schwaiger und Kadinin Adr Yok [Die Frau hat keinen Namen] von Duygu
Asena, die mit Hilfe von Edmund Husserls Begriffen Intentionalitit und Noemas
untersucht werden.

Zwei Beitrdge bilden die Ruprik Sprachwissenschaft der vorliegenden Ausgabe.
Der erste Beitrag befasst sich mit den anachronistischen Redensarten als Anzeichen fiir
Sprachwandel und Indikatoren in der Vorurteilsforschung, der zweite in Tiirkisch
verfasste Beitrag versucht, den Begriff ,,Kommunikation“ vom handlungsorientierten
Blickwinkel zu analysieren.

Dem Fachbereich Erziehungswissenschaft sind zwei Artikel zuzuordnen. Der erste



stellt Modelle, curriculare Leitlinien und universelle Standards in der Ausbildung von
Fremdsprachenlehrenden in den Mittelpunkt. Die Untersuchung der Nutzung von
mobilen bzw. Online- und gedruckten Worterbiichern im DaF-Unterricht bildet den
Mittelpunkt des zweiten auf Tiirkisch verfassten Artikels.

Dem Bereich Translationswissenschaft sind zwei Aufsitze zugehorig. Der erste
Beitrag hat zum Ziel, den Versuch einer didaktisch modellierten Vorgehensweise
mehrerer aufeinanderfolgenden Unterrichtsphasen zu veranschaulichen, und erarbeitet
ein Unterrichtsmodell aufgrund der Relevanz von Lese-, Verstehen- und
Recherchekompetenz bei literarischen Texten. Der zweite Artikel dieser Rubrik
beschiftigt sich mit den lexikalischen Ausdrucksmitteln als Intensivpartikel im
Deutschen und Tiirkischen.

Neben den Aufsitzen gibt es in dieser Ausgabe auch zwei auf Deutsch
geschriebene Berichte: Im ersten Bericht geht es um die Transkription des
Literaturworkshops mit dem Kafka-Biografen Reiner Stach an der Hacettepe
Universitdt. Der zweite Bericht beinhaltet im Riickblick Informationen zur
internationalen Tagung des Germanistischen Instituts der Universitdt Pécs in Ungarn am
9. und 10. Mai 2019.

Drei Rezensionen zu den Biichern Utopyada Edebiyat Edebiyatta Utopya
[Literatur in Utopie, Utopie in Literatur], Ismail ve Babamin 68 Kusag: [Ismail und 68er
Generation meines Vaters] und Safiye Can’da Poetik Yaklasimlar [Poetische Ansitze
bei Safiye Can] runden die Ausgabe ab.

Mit der Verdffentlichung dieser Ausgabe mochte ich gerne die Gelegenheit
nutzen, mich von Thnen als Begriinder und geschiftsfilhrender Herausgeber bzw. Editor
in Chief der Online-Zeitschrift seit 2013 zu verabschieden und meinem Nachfolger Doz.
Dr. Mehmet Tahir Oncii und seinem Herausgeberteam viel Erfolg wiinschen! Ich bin
sehr zuversichtlich, dass DIYALOG. Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik in guten
Hénden ist und weiter gedeihen wird.

Zum Schluss mochten wir auch allen Kolleginnen und Kollegen, die zu dieser
vorliegenden Ausgabe beigetragen haben, unseren herzlichen Dank aussprechen, Sie alle
auf den Redaktionsschluss fiir die ndchste Nummer der Zeitschrift Ende Oktober des
Jahres 2019 aufmerksam machen und Thnen mit herzlichen Griilen einen erholsamen
Sommerurlaub wiinschen.

Konya, im Juni 2019

Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk
(Im Namen der Editorinnen)
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Hofmannsthals Orientbild anhand seines Reiseberichts ,,Reise
im nordlichen Afrika*

Mohammed Laasri"/, Fés

0z
Hofmannsthal in ,, Reise im nordlichen Afrika* adly eserinde Dogu imgesi

Hofmannsthal, Dogu diinyasina ¢ocuklugundan bu yana asinadir. Yazar uzun yillar Dogu ile ilgilendikten
sonra Dogu’ya bir gezi diizenler.

Hofmannsthal’in 1925’te Kuzey Afrika’ya yapmis oldugu yolculugu, Dogu ile ilk ve son dogrudan
temasini teskil eder. Yazar bu seyahatinde, Zifferer ailesi ile birlikte Fas’a, Cezayir’e ve Tunus’a gider.

Fes ve Saleh sehirleri onu etkiledi. Gezip gordiigii bu yerlerle ilgili bir seyahatname yazdi.
Seyahatnamesinin Fez adli ilk boliimiinde bu sehrin atmosferi ve insanlariyla ilgili kendi izlenimlerini
kaleme ald1. Bu bolim Fez baglig: ile 12 Nisan 1925°te Berliner Tageblatt adli gazetede yaymnlandi ,,Das
Gesprach in Saleh” olarak 31 Mayis 1925°te Wiener Freie Presse’de yayinlanan ikinci boliimde ise
Fransizcanmn Fas’taki varlig1 ve Fransiz ile Alman dili ve kiiltliriiniin yansimalar1 {izerine bir konugma yer
almaktadir.

Bu makalede, Hofmannsthal’in ,Dogu‘ imgesi, yazilarina dayanilarak analiz edilecektir.

Anahtar Kelimeler: Hofmannsthal, Dogu, Fas, Gezi raporu, Fes, Saleh, Kiiltiirleraras iligkiler.

Abstract
Hofmannsthals Orientbild anhand seines Reiseberichts ,,Reise im nordlichen Afrika“

Hofmannsthal ist seit seiner Kindheit mit der orientalischen Welt vertraut. Erst nach langjahriger
Beschiftigung mit dem Orient hat Hofmannsthal eine Reise in den Orient unternommen.

Hofmannsthals Reise nach Nordafrika im Jahre 1925 war sein erster und letzter direkter Kontakt
mit dem Orient. Er reiste mit der Familie Zifferer nach Marokko, Algerien und Tunesien.

Die Stadte Fés und Saleh hatten ihn beeindruckt. Er schrieb einen Reisebericht iiber diese Reise.
Der erste Teil seines Reiseberichts Fez berichtet iiber die Atmosphére der Stadt und die Einwohner sowie
Hofimannsthals Eindriicke und Wahrnehmungen. Er wurde am 12. April 1925 im Berliner Tageblatt
publiziert. Im zweiten Teil des Berichts ,,Das Gespréch in Saleh“ handelt es sich um ein Gesprich tiber
das Vorhandensein der Franzosen in Marokko und Reflexionen iiber die franzosische und die deutsche
Sprache und Kultur. Er wurde am 31. Mai 1925 in der Wiener Freien Presse veroffentlicht.*

In diesem Aufsatz wird Hofmannsthals Orientbild anhand seines Reiseberichts analysiert.

Schliisselworter: Hofmannsthal, Orient, Marokko, Reisebericht, Fés, Saleh, Interkulturalitit.

1. Einleitung

Hofmannsthal gehort zu den Dichtern, die vom Orient fasziniert sind. Viele
Anspielungen und Motive in einer Reihe von Hofmannsthals Erzédhlungen, Werken und
Briefen lassen erkennen, dass die orientalische Welt und das Werk Tausendundeine
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Nacht dem Dichter wéhrend seiner gesamten literarischen Schaffenszeit gegenwiértig
sind.

2. Zum Kontakt Hofmannsthals mit dem Orient.

Hofmannsthals Beschiftigung mit dem Orient ist in erster Linie durch die Lage der
Stadt Wien als Pforte zum Orient begriindet. Wien ist fiir Hofmannsthal die Schnittstelle
zwischen Westeuropa und dem Orient. Der &sterreichische Dichter sieht die Stadt als
wichtigen Eingang zu einem Orient der Imagination und des Unbewussten, zu einem
unerforschten und geheimnisvollen Terrain. Er assoziiert Wien mit orientalischen
Stéadten.

In der Jugend unseren Herzens, in der Einsamkeit unserer Seele, fanden wir uns in einer
groBen Stadt, die geheimnisvoll und drohend und verlockend war, wie Baghdad und Basra.
Die Lockungen und die Drohungen waren seltsam vermischt; uns war unheimlich zu
Herzen und sehnsiichtig; uns grauste vor innerer Einsamkeit, vor Verlorenheit, und doch
trieb ein Mut und Verlangen uns vorwérts und trieb uns einen labyrinthischen Weg, immer
zwischen Moglichkeiten, Reichtiimern, Diiften, halbverhiillten Medien, halboffenen Tiiren,
kupplerischen und bosen Blicken in dem ungeheuren Basar, der uns umgab: wie glichen
wir diesen weit von der Heimat verirrten Prinzen, diesen Kaufmannséhnen, deren Vater
gestorben ist und die sich in den Verfilhrungen des Lebens preisgeben, wie meinten wir
ihnen zu gleichen! (Hofmannsthal 1979: 362).

Neben Wien galt seine Vorliebe dem orientalischen Teppich? der den Kontakt
Hofmannsthals mit dem Orient verstdarkt und seine dichterische Arbeit inspiriert hat
(Schwarz 1990: 177; Simons 2009: 4). Dies ist durch ein Faktum aus seiner Biographie
zu belegen; Hofmannsthals Familie war bekannt durch ihre Leistungen in der
Seidenindustrie. Seide ist das Material flir wertvolle Teppiche. Der UrgroBvater
Hofmannsthals wurde als erfolgreicher Industrieller 1835 von Ferdinand | geadelt. Er
hat die Seidenindustrie in Osterreich eingefiihrt und war daran reich gewordeng.

Welche Wirkung die Anziehungskraft des orientalischen Teppichs auf
Hofmannsthals literarisches Schaffen und Kunstschopfung hat, erkldrt Schwarz, wie
folgt:

Der Orient fungiert als der Bewahrer des Ganzen im Denken Hofmannsthals, an seiner Kunst,
besonders den Geweben und Teppichen, 148t sich dieses Ganze demonstrieren und in Augenschein
nehmen. Teppichkniipfer und Teppich werden zu Metaphern fiir eine Kunstschopfung und eine
Kunstform, die der verworrenen und fragmentarischen westlichen Welterfahrung entgegengesetzt

% Daniela Gretz bezeichnet den Teppich als Symbol der Dichtung, der Liebe, des Lebens und der
Geschichte (Gretz 2008: 384).

® Der Teppich als dekorativer Gegenstand weist auf Reichtum und Wohlstand seines Besitzers hin.
Schwarz meint iiber die dekorative Bedeutung des Teppichs als Symbol des hohen Rangs seines
Besitzers: ,,Die groBbiirgerliche, wie die feudale Kultur ist durch den Teppichbesitz definiert; dieser
steht fiir [...] Mode, die durch den Orient geprigt wurde.“ (Schwarz 1990: 74). Das Teppichmotiv
wurde in vielen Hofmannsthals Werken und Erzdhlungen erwidhnt wie z. B in der Erzéhlung ,,Das
Mirchen der 672 Nacht“ (Hofmannsthal 1999: 10), im Reisebericht ,,Reise im nordlichen Afrika“
(Hofmannsthal 1999: 98 f.), ,,Das Salzburger groBe Welttheater” (Hofmannsthal 1977: 39) und ,,Philipp
I1 und Don Juan D Austria“ (Hofmannsthal 1982: 277-300). Auch wenn Hofmannsthal den Teppich in
seinen Werken nicht iiberall wortlich nennt, tritt man unverkennbare Worter und Bezeichnungen wie
das ,,Gewebe®, ,,weben®, , verweben®, , kniipfen®, ,,goldene Arabesken®, verschlingenden Ornamente*,
,verstricken®, usw. die auf den orientalischen Teppich anspielen und seinen metaphorischen Charakter
vermitteln (vgl. Djibouti 2014: 39).



sind. (Schwarz 1990: 177)

Der Stellenwert des orientalischen Teppichs findet seinen Niederschlag in
Hofmannsthals Bildsprache. Die Bildsprache des orientalischen Teppichs stellt vielmehr
ein in sich geschlossenes Ganzes her (Simons 2009: 4).

Hofmannsthals Orientbegriff meint ein grofes Gebiet, das sich vom ferndstlichen Japan
bis nach Marokko erstreckt (vgl. Holdenried 2014: 87-103). Selbst weite Teile
Griechenlands hat er als orientalisch bezeichnet. Nach einer elftigigen Reise nach
Griechenland, die Hofmannsthal mit Harry Graf Kessler und Aristide Maillol im
Friihjahr 1908 unternommen hat, schrieb er an seinen Vater: ,,Ich hatte ganz falschlich
irgend eine Art Italien erwartet und habe den Orient gefunden® (Hofmannsthal 1937:
323).

Hofmannsthal war schon als Kind mit orientalischen Mérchen vertraut. Die
Phantasie des jungen Hofmannsthals ist stark durch die Gestalten aus den Geschichten
der Tausendundeiner Nacht beeinflusst. Sein Gehor hat sich frith an die dichterische
Stimme der orientalischen Mirchen gewohnt und durch sie entdeckte er die
orientalische Welt. Seine Jugendwerke, wie Das Mdrchen der 672. Nacht, Die Hochzeit
der Sobeide und Der goldene Apfel zeichnen sich durch zahlreiche Motive aus
Tausendundeiner Nacht aus.

Die Beschéftigung mit ostasiatischen Quellen im Hofmannsthals Werk findet man
vereinzelt bereits in der ersten Schaffensperiode des Dichters, aber erst nach der
Jahrhundertwende stellt sich das Asien-Thema als wichtige Inspiration fiir sein
schriftstellerisches Weiterwirken.*

Seinen Traum, Marokko zu besuchen, um den wahren Orient zu spl'irens, hat er
fiir unrealisierbar gehalten. Auf die Einladung von Zifferer zu einer Marokkoreise hat
Hofmannsthal sehr positiv reagiert:

Das ist in der Tat eine phantastische Chance [...], mein Traum war immer Marokko, vor
allem Marrakesch, das ja das Juwel der ganzen Reise sein muss, erst seit kurzem
zugénglich, noch wahrer Orient, wahre maurische Feudalwelt wie Granada im XIII.
Jahrhundert! — Aber ich hielt dies immer fiir unrealisierbar! (Hofmannsthal 1983: 169)

Diese Marokkoreise ist seine erste Reise in den Orient und sein erster direkter Kontakt
mit ihm.

* Hofmannstahls lebenslange Auseinandersetzung mit der asiatischen Welt und besonders ihren
Religionen ist zundchst mit den Namen Max Miiller (Hofmannsthal 1978: 167-188) Kakasu Okakura
Werk the Ideals oft he East und Lafcadio Hearn Schriften: Gleanings in Buddhafields, Kokoro und out
of the East sowie Lafcadio Hearn Essay von 1904 verbunden; hinzu treten spéter u.a. die Begegnungen
mit den Ubertragungen buddhistischer Texte durch Karl Eugen Neumann und des Tao-te-king von Lao-
tse durch Victor von Strauf3. (Hofmannsthal 1995: 361 f.)

® In der Unbestechliche (1858-1923) driickt Hofmannsthal seinen eigenen Wunsch anhand der Aussage
der Baronin im flinften Akt aus: ,,Ich bin es satt, unter diesem ewigen Regenhimmel Neuralgien zu
haben. Ich will noch einmal unter dieser goldenen Luft in einem hellen Kleid auf eine Hotelterrasse
sitzen und Minaretts vor mir sehen.” (Hofmannsthal 1986: 101)



2.1 Hofmannsthals Marokkoreise

Am 5. Miérz 1925 landete Hofmannsthal gemeinsam mit dem Ehepaar Zifferer in
Tanger, um so dann die Stadte Casablanca, Marrakesch, Rabat, Meknes und Fés sowie
Saleh, Tlemcen, Biskra und Tunis zu besuchen.

Die dreiwdchige Reise (vom 08. Mairz bis zum 25. Mairz 1925), auf der
Hofmannsthal ,,den Schauplatz der antiken Welt* (Hofmannsthal 1983: 166) erkunden
wollte, bildete den kronenden Abschluss seiner zahlreichen Reiseunternehmungen.

Seine Eindriicke von dieser Reise beschrieb Hofmannsthal in einer Postkarte und
in mehreren Briefen an verschiedene Freunde®, die in zwei Essays, unter dem Obertitel
,Reise im nordlichen Afrika® veroffentlicht sind. Der erste Essay mit dem Titel ,,Fez*
wurde am 12. April 1925 im Berliner Tageblatt und der zweite mit dem Titel ,,Das
Gespréch in Saleh* am 31. Mai 1925 in der Wiener Freien Presse publiziert.

Am 15. Marz 1925 schreibt Hofmannsthal aus Marrakesch uiber seine Eindriicke
in einem Brief an Burckhardt:

Mein lieber, ich werde von dieser Stadt mich schwer trennen als von irgendeiner Stadt in
Europa. Schon von Morgengrauen, immer wenn der strake, eindringliche Ruf der schonen
Stimme des Muezzin mich weckte, freute ich mich, hier zu sein - und abends, beim
Sonnenuntergang, auf meinem flachen Turmdach iiber dem riesigen menschenwimmelnden
Marktplatz, wenn der Schlangenbénger, ein gigantischer Berber mit einer starrenden Mahne
schwarzen Haares zu mir heraufgriite und seine Zuhorer aufforderte, den erhabenen und
weilen Fremdling zu bewundern, der ihm abermals ein fiirstliches Geschenk habe
zukommen lassen, und dabei die Fiinffrancs-note mit einer prachtvollen Gebdrde im Wind
flattern lieB, und sie alle, Greise und Junglinge, einen kurzen Augenblick mich freundlich
applaudierten, war ich wieder froh, hier zu sein, in dieser reinen ewigen, uralten und
kindlich frischen Welt. (Burckhardt 1944: 72 f.)

Hofmannsthal berichtet, dass er wieder froh war, in Marokko zu sein. In Marokko findet
er das Reine, das Ewige und das Uralte. Hofmannsthal assoziiert den Orient mit
Ursprung und Urewigkeit. Somit wiederholt er nach Bermans Meinung einen zentralen
Topos des Orientdiskurses, wonach der Orient — basierend auf biblischen Traditionen
und ethnologischen Forschungen — als Wiege der Menschheit bezeichnet wird (Berman
1996: 166).

2.2 Die Wirkung der Stadt Fés auf Hugo von Hofmannsthal.

,,Fez“7 hat Hofmannsthal fasziniert und die Atmosphire der Altstadt hat bei ihm einen

positiven Einfluss hinterlassen.

In ,Fez* fiihlt sich Hofmannsthal umgeben von der Welt der orientalischen
Geschichten, die durch eine ungewohnliche Heiterkeit und den Gegensatz zwischen
Arm und Reich sowie orientalische Gestalten gekennzeichnet ist (vgl. Kohler 1972).
Diese orientalischen Gestalten, die mit denen aus den Mirchen aus Tausendundeiner

6 -Vgl. Hofmannsthal: ,Brief an Carl J. Burckhardt, 15.3. 1925, in: BW Burckhardt, 183 f.; ders:
,,Postkarte an Arthur Schnitzler, 12.3.1925%, in: BW Schnitzler, S. 301 ; ders : ,,Ansichtskarte an Helene
von Nostitz, 22.3.1925%, in : BW Nostitz, S. 155.

" In vielen Geschichtsbiichern wird ,»Fez mit ,,s“ und nicht mit ,,z* geschrieben.



Nacht groBe Ahnlichkeiten aufweisen, werden im Einzelnen und sehr detailliert
beschrieben:

Der Larm der Straflen, ein alter Mann auf seinem Esel mit seinem verdchtlichen
Blick, die zwei Kinder in blauem Leinenburnus, ein Farbiger, die jungen arabischen
Diener auf einem Diwan, eine verschleierte Frau auf einem Maultier, das verwirrende
Gassenlabyrinth, die Schonheit der Hauser, Webstiihle, die Gewiirzhdndlergasse, die
Stimmung auf den Straf3en in der Altstadt, die kleinen Laden usw.

Die Néhe des Reiseberichts zu den Marchen aus Tausendundeiner Nacht ist auch
anhand der Wiederholung der Zahl tausend leicht erkennbar: Von ,[t]ausend Schritt*
und ,tausend Jahren* (Hofmannsthal 1999: 95) wird gesprochen, und die Gasse der
Gewlirzhiandler ist Uberdacht mit ,,einer steinalten Rebe mit tausend Seitentrieben®
(Hofmannsthal 1999: 99).

Am Anfang seines Reiseberichts beruft er sich wiahrend seiner Beschreibung
des Hauses, wo er sich aufhielt, auf die Erzdhlungen aus Tausendundeiner
Nacht: [...] ich gehe die enge Treppe hinunter, die wieder, wie in all diesen arabischen

Hiusern aus bunten Kacheln und sehr steil ist — so steil, dass man immer an dies » Treppe

hinunterstoBen« denkt, das in den arabischen Erzdhlungen so oft vorkommt...«
(Hofmannsthal 1999: 96).

Das Gefiihl des Eingeschlossen-seins begleitet Hofmannsthal seit dem Beginn seines
Aufenthalts in Fes:

[...] denn die Stufung der Dicher wiederholt die des Gartens, diese ganze Welt des
maéchtigen, genieenden Einzelnen ist in eine Festung eingeschlossen [...]. Und an meinem
Bette stehend und meine Reisesachen und Biicher herauslegend, hére ich vor allem den
Anschlag schrittgehender und auch leicht trabender Pferde und Maultiere aus solcher Ndhe
an meinem Ohr [...] als im Hause selbst werde in irgendwelchem Raum auf gestampftem
Lehmboden geritten [...] - es sind auch Tiiren mit rechts und links mit dicken Tiirfliigeln
aus einem Holz, das vor Alter fast aussieht wie Stein, so dafl der Raum geschlossen werden
konnte.. (ebd.: 96)

Der Erzédhler verldsst also das Haus und begibt sich in die Stadt, in deren
Menschengedringe und labyrinthischen Gassen man nur durch Begleitung eines jungen
arabischen Dieners zurechtkommt. Das Interesse des Erzéhlers gilt zundchst den ihm
begegnenden Menschen.

Die Umgebung und die Einwohner der Stadt erscheinen ihm exotisch und véllig fremd:

[...] aber ich bin schon auf der Gasse: »Balok« ruft eine Stimme in meinem Riicken: Gib
acht [...] und da kommt ein Alter geméachlich auf seinem kleinen Esel und wirft mir, indem
ich beiseitetrete, einen schnellen, scharfen, geringschitzigen Blick zu [...] ein sehr leicht
und schnell trabendes Pferd; ein berberisches Pferd, arabisch im Geprége, sehr mager und
zartgliedrig; ein junger Neger reitet es ohne Biigel auf einem zerfetzten Strohsattel an
einem strohenen Zaum (ebd.: 96 f.).

Er hat sich erschreckt, als er plotzlich eine Stimme hinter sich hort, die thm zum
Abweichen auffordert. Er dreht sich um und sieht einen auf einem Esel reitenden Mann,
der das Angstgefiihl mit seinem Blick noch verstdrkt, und schlieBlich einen jungen
Neger (ebd.: 97), der ein berberisches Pferd reitet.



In den Blicken des Alten erkennt er die Verachtung, die die Marokkaner
gegeniiber dem fremden Rumi ,,Europder” (Hofmannsthal 1999: 97) verspiiren. Dies
erinnert ihn an das Ereignis, dass es ,nicht mehr als zwolf Jahre [sind], da8 hier an
einem Tag samtliche ,Nazarder den Tod fanden* (Hofmannsthal 1999: 97). Doch
obwohl die Marokkaner dem Besucher feindselig vorkommen, ist Hofmannsthal
fasziniert von der Stadt und ihren Einwohnern.

Nachdem Hofmannsthal zuerst nur Madnnern und Kindern begegnet ist, sicht er nun:

[...] auf einem schonen schwarzen Maultier, das sie selbst lenkt, eine verschleierte Frau
entgegen [...]. Nichts von ihrem Gesicht ist frei, als der schmale Streif, aus dem die beiden
Augen finster blitzen; von der Gestalt nichts erkennbar in der wehenden Verhiillung der
weiBen Schleier, wunderbar die junge starke Gebarde, mit der sie sich im Sattel strafft,
entgegen dem Abwirtstreten des Tieres (Hofmannsthal 1999: 97 f.).

Die Frau mit ihrer ,wehenden Verhiillung der weilen Schleier® wirkt reizvoll auf ihn.
Er ist fasziniert von ihren als erotisch wahrgenommenen Reitbewegungen, so dass bei
ithm der Wunsch entsteht, von ihr beriihrt zu werden. Sein Wunsch bleibt unerfiillt, da
ein junger Farbiger es verhindert ,Da ist aber schon zwischen mir und ihr auf einem
dieser lautlos trippelnden kleinen Esel ein stimmiger Neger, queriiber sitzend, die
beiden Beine auf der einen Seite fast den Boden streifend, wulstige Riesenlippen, eine
knollige Nase [...]* (Hofmannsthal 1999: 98). Noch ein weiterer Mann schiebt sich
zwischen den Reisenden und der verschleierten Frau: .[...] ein vornehmer Alter, sehr
gelassen tiber mich hinblickend aus einem violetten, auch das schone Gesicht
umgebenden Gewand; an jedem Steigbiigel geht ein Diener; schwarz der eine, weill der
andere* (Hofmannsthal 1999: 98).

Der Erzéhler thematisiert einen Aspekt der europdischen Orientwahrnehmung. Es
handelt sich um den Orient, der bedrohend und reizvoll erscheint: Bedrohend scheinen
die Blicke des Mannes, die voller Verachtung waren. ,Wunderbar® ist . die ,,junge,
starke Gebarde“ (Hofmannsthal 1999: 98) der reitenden Frau, und beeindruckend
scheint ihm das schone Gesicht des eleganten alten Mannes, der den Fremden eben
nicht verachtungsvoll, sondern ,sehr gelassen* (Hofmannsthal 1999: 98) anblickt.

Die Fremde, die die orientalische Frau verkorpert, ist eine abweisende und
undurchschaubare Erscheinung. In der ,wehenden Verhiillung“ (Hofmannsthal 1999:
98) zeigt sich ein weiteres von Westen assoziiertes Merkmal, das Diffuse des Orients,
das der klaren Ordnung des Okzidents entgegensteht.

Je tiefer er in der Folge ins Innere von Fés eindringt, desto mehr spiirt er
Bedrohungen und Verlockungen. Das Gefiihl des Eingeschlossen-seins verstirkt sich
bei Hofmannsthal, als er in die engen Gassen der Altstadt hineinkommt und durch die
Mauer umgeben ist.

Hofmannsthal dringt spéter in ein Labyrinth von ,kellerartigen Schachten* und
fensterlosen Mauern« (Hofmannsthal 1999: 98) sowie von halbdunklen Gassen vor, mit
deren Ausgangslosigkeit und Geschlossenheit er das Innere eines Granatapfels
assoziiert: ,,Und so bin ich denen nach so wenigen Schritten mitten drin in ihr [der
Stadt]; wie schnell umgibt sie einen so vielgehdusig und geschlossen und ausgangslos,
als wire man ins Innere eines Granatapfels geraten* (Hofmannsthal 1999: 98).



Als der Erzéhler auf ,einen klein[en] Platz« gelangt, der mit einem ,Blakengitter
iberdeckt® ist, ,,auf dem Schilf liegt« (Hofmannsthal 1999: 98), hat er wieder das
,Gefiihl“ [...], ,in einem Gehiduse zu sein< (Hofmannsthal 1999: 98). Dieses Gefiihl
spiirt er wihrend seines ganzen Aufenthalts in Fés : ,,Und dieses Gefiihl wird bleiben fiir
alle Tage eines Aufenthalts in Fez, und wird alles, was man sieht und erlebt, begleiten
und wird sich, je mehr Tage vergehen, eher verstirken als abschwichen...*
(Hofmannsthal 1999: 98).

Die ,, fensterlose[n] Mauern“ und ,,halbdunkle[n] Gassen* der Stadt Fés entsprechen
den schmalen Gassen und den Mauern der orientalischen Stadt in der Erzdhlung Das
Mirchen der 672. Nacht (vgl. Berman 1996: 240), wo sich auch der Kaufmannssohn
eingeschlossen fiihlt:

Er stand in einem schmalen, gemauerten Gange; oben sah der freie Himmel herein und die
Mauer zu beiden Seiten war kaum {iber mannshoch. Aber der Gang war nach einer Lénge
von beildufig fiinfzehn Schritten wieder vermauert, und schon glaubte er sich abermals
gefangen. (Hofmannsthal 1999: 22 f.)

Wihrend den Kaufmannssohn das Angstgefiihl begleitet, weil die merkwiirdigen
Gassen und die ganze Atmosphire bedrohlich auf ihn wirken® und ihm der Tod
bevorsteht, umgibt Hofmannsthal das lebensfrohe Treiben der iiberfiillten Stadt Fés. Je
tiefer er in die Altstadt geht, desto starker wirkt die Exotik des Ortes auf ihn und seine
Imagination.

Seine Imagination des Orients mit seinen bedrohenden und luxuriésen Gestalten
sowie den Gegensidtzen von Arm und Reich verstidrken sich, als er den Palast eines
Paschas betritt. Es handelt sich um einen prachtvollen Palast, wo er springendes Wasser,
zarte Sdulen und matte Vergoldungen findet.

Als er den Palast verlédsst, betritt er ,einen niedrigen Raum, indem etwas leise
behaglich surrt und stampft« (Hofmannsthal 1999: 99). Die Altertiimlichkeit der
Webstiihle und die Buntheit der Farben beeindrucken ihn. Besonders auffillig sind
seine ausfiihrlichen Beschreibungen der Webstiihle und der Farben der Seidenfdden.
Damit assoziiert er vermutlich den Beruf seines Grof3vaters, obwohl er es nicht zum
Ausdruck gebracht hat.

In einem zarten gelbgrauen Halblicht gehen fiinf Webstiihle, an jedem sitzt ein Mann und
webt einen breiten Giirtel: die Bander aus fliederfarbenen Seidenfdden, silbern durchzogen,
oder aus flammendem Gelb mit roten Mustern wie Korallen, verbreitern sich fast zusehends
unter dem lautlosen Griff dieser fleiBigen Hénde, dem leisen Tritt dieser nackten Fiile, dem
geddampften Surren und Stampfen dieser Webstiihle, die selber wieder uralt scheinen, alles
an ihnen von vielhundertjghrigem Gebrauch poliert und vornehm wie sehr altes Elfenbein.
(Hofmannsthal 1999: 99)

»An einem vergitterten Fenster saflen ein paar Soldaten mit gelblichen Gesichtern und traurigen Augen
[...] Weil sie ihn aber aus seinem achtlosen Dahingehen aufgeldst hatten, schaut er jetzt in den Hof
hinein, als er am Tore vorbei kam. Der Hof war sehr grof und traurig und, weil es ddmmerte, erschien
noch groBer und trauriger. Auch waren nur sehr wenige Menschen darin und die Héauser, die ihn
umgaben, waren niedrig und von schmutziggelber Farbe. Das machte ihn noch 6der und groBer.
(Hofmannsthal 1999: 24)



In dieser Bandweberei findet er einen Kontrast zum luxuriésen Leben im Paschapalast,
einen Gegensatz von Wohlstand und Einfachheit. Im kleinen Markt, ,wo alte Weiber,
auf Matten hockend, gesalzene Fische freihalten« (Hofmannsthal 1999: 98) spiirt er
diesen Kontrast noch mehr.

Hofmannsthal vergleicht kalligraphische Muster mit den Verkniipfungen der
Lebenslinien. Mit diesen Lebenslinien assoziiert er das Gefuhl und Geheimnis der
Urewigketit.

[...] dieses Ornament der sich ineinander verstrickenden Schriftziige, das iiberall
tausendfach von den einander verstickenden Lebenslinien wiederholt wird, all dies umgibt
uns mit einem Gefiihl, einem Geheimnis, einem Geruch, in dem etwas Urewiges ist [...].
(Hofmannsthal 1999: 100)

Dies ist zugleich eine Stilisierung des Orients zum Kontrast des durch Lebensiiberdruss
und Fortschritt charakterisierten Okzidents.

Die Bezeichnungen [der] ,,sich ineinander verstrickenden Schriftziige® und ,,von
den einander verstickenden Lebenslinien® spielen vermutlich auf den orientalischen
Teppich und seinen metaphorischen Charakter an (vgl. Djibouti 2014: 39).

Die Stadt Feés weckt in ihm die Erinnerung an Griechenland und Rom, ebenso
wie an das arabische Mérchenbuch und die Bibel.

[...] eine Urerinnerung - Griechenland und Rom und das Mirchen und die Bibel -, aber
dem zugleich etwas leise Drohendes beigemengt ist, das wahre Geheimnis der Fremdheit,
und dieser Geruch, dieses Geheimnis, dieses Drinnensein im Knéuel und die leise Ahnung
des Verbotenen, die niemals ganz schweigt [...] dies ist heute noch und vielleicht morgen
noch Fez; bis vor zwanzig Jahren die grofle Unbetretene; die strengste, die verbotenste aller
islamischen Stédte; und der Duft davon ist noch nicht vollig ausgeraucht. (Hofmannsthal
1999: 100)

Hofmannsthal hebt bei seinen Beschreibungen Besonderheiten hervor, mit denen er
orientalische Gestalten aus einem imagindren Orient verbindet. Obwohl Hofmannsthal
Gelegenheit hatte, Marokko bzw. den Orient mit seinen eigenen Augen zu sehen, hat er
sich von seiner imaginativ-geistigen Vorstellung nicht verabschiedet. Er bestand darauf,
die Alteritdt bestehen zu lassen, anstatt sie zu kategorisieren, wie der Text einer
Postkarte, die er am 12. Marz 1925 aus Marrakesch an Arthur Schnitzler geschickt
hatte, evoziert: ,,Lieber Arthur, mitten aus 1001 Nacht heraus, einer unberiihrten, noch
nichts europdisierten Orientwelt, viele Griile!* (Hofmannsthal 1964: 301).

Hofmannsthal sieht in der Stadt Fés das Natiirliche und das Zeitlose. Alles in Fés
wirkt so, als ob es Natur sei. Darunter wird verstanden, dass es vorher nichts Anderes
gab als die fensterlosen Mauern und die dargestellte Umgebung: ,Die fensterlosen
Mauern« (Hofmannsthal 1999: 98) zum Beispiel sehen nicht wie etwas ,,Gebautes aus,
sondern wie etwas ,,von Natur Gewordenes« (Hofmannsthal 1999: 98).

Einen Unterschied zwischen Geschichte und Natur findet Hofmannsthal nicht.
Damit driickt er unmittelbar seine imagindre Vorstellung und somit seine Sehnsucht
nach dem Urzeitlichen Vorhandenen und dem Natiirlichen aus (Hofmannsthal 1979:
52). Er versucht das verlorene Eigene in dem Fremden zu finden. Das Vorhandensein



der Franzosen wurde im Reisebericht ,,Fez* nur einmal erwéhnt. Hofmannsthal reagiert
kritisch auf die Feindseligkeit des Marokkaners gegeniiber den Européern, wihrend er
das franzosische Protektorat in Marokko weder kritisiert noch ihre Legitimitat
bezweifelt.

Der zweite Teil des Berichts Das Gesprdch in Saleh ist indirekt auf den ersten
Teil des Reiseberichts bezogen. Die orientalische Umgebung und die schone Landschaft
von Saleh bilden den Hintergrund, vor dem Reflexionen iiber Kolonialismus, die
Leistungen des Marschalls Lyauteys und des Orientalisten Hans Stumme, die
franzosische und deutsche Sprache sowie deren Kulturen dargestellt werden.

3. Das Gesprich in Saleh

Das Gesprdch in Saleh flihrt zur Erzdhlung des Hauptmann de B. iiber Lyauteys
Leistungen und Verdienste bei der Zivilisierung Marokkos, die der Hauptmann de B.
lobt und anerkennt:

Der Anfang war schwierig [...]. Ich war mit fiinfundzwanzig eingeborenen Reitern ganz
allein dort unten im Atlas; das Gebiet, das ich in »Ruhe zu halten« hatte, umfasste zehn
Tagesreisen, mit einer Bevolkerung von vielleicht zweimalhunderttausend Berbern,
nomadische und niemals zu Ruhe und zur Unterwiirfigkeit geneigte Stimme; man war zu
Anfang des groflen Krieges und unsere Situation hier im ganzen hochlich auf der Schneide
des Messers. Aber es war dies der grole Moment des Marschalls Lyautey - einer der
groBen Momente eines Soldatenlebens - Sie haben davon gehort -, und wir sind imstande
gewesen, unsere Aufgaben zu losen, sowohl im groBen Ganzen als im Einzelnen.
(Hofmannsthal 1999: 101)

Die Anerkennung und Bewunderung des franzdsischen Militérs, fiihrt zur Erwdhnung
eines deutschen Orientalisten, Herrn Hans Stumme.® Denn der Hauptmann kann sich
nicht mit den (Schléh) ,Berbern* verstindigen, ohne Hilfe einer ,,vollstindige[n]
Grammatik der Schloh-Sprache.” (Hofmannsthal 1999: 101), die von Stumme in
Leipzig verfasst wurde: Sonst hitte er ,,zu urtiimlichen und kriegerischen Menschen
durch den Mund eines Dolmetschers sprechen miissen* (Hofmannsthal 1999: 101). So
dann rithmt B. die »Ausdauer, [die] Geschicklichkeit und [das] philologische Genie
(Hofmannsthal 1999: 102) des Gelehrten Stumme, der durch die Grammatik einer
Sprache habe erkldren und darstellen konnen, die damals in Europa sehr wenig bekannt
war (ebd.: 102). Hans Stumme hat die Schloh- Sprache nur anhand der Aussagen
einiger berberischen Tédnzer untersucht, die er in Leipzig kennengelernt hat.
Hofmannsthal hebt dadurch die geniale geistige Leistung deutscher Gelehrten hervor
und erhebt sie implizit sogar zu einer der bedeutendsten Eigenschaften der deutschen
Nation.

Das Gesprdch in Saleh ist eine Anerkennung und Bewunderung Hofmannsthals
der zivilisatorischen Leistungen des Marschalls Lyautey, franzosischer General in

° Hans Stumme (1864-1936) war ein beriihmter Orientalist an der Universitit Leipzig. Er hat Vorlesungen
iiber klassisches und modernes Arabisch sowie iiber arabische Literatur gehalten und sich auch mit dem
Tiirkischen, dem Persischen und verschiedenen Sprachen des subsaharischen Afrikas beschéftigt. Er
erforschte die Berbersprachen und befasste sich in erster Linie mit ihrer Grammatik und Phonetik. Er
hat eine Reihe von Werken publiziert wie z. B: Dichtkunst und Gedichte der Schluh (1895) und das
Handbuch des Schilhischen von Tazarwalt (1899).



Marokko von 1912-1925. Hofmannsthal beschreibt seine Begegnung mit Lyautey in
einem Brief an Carl J. Burckhardt.

Auch das neue Frankreich, das ich hier wahrnahm, habe ich liebgewonnen. Der alte
Marschall Lyautey kam mir mit einer groBen Freundlichkeit entgegen. Er ging schnell, ja
lief eigentlich durch den groBen Saal auf mich zu, nahm meine Hand in die seine und sagte:
»Monsieur, vous étes chez vous - vous étes dans votre maison, et voici pourquoi: je
commande ici, je suis Lorrain, vos empéreurs ce sont mes ducs, et je regarde la déstruction
de I’ Autriche comme le crime le plus déplorable.” Dann stellte er mir mit auBerordentlicher
Grazie seine jungen Herren vor. Ich freue mich sehr, ihn und diese alle - eine élite von
jungen Offizieren und Beamten, von denen ich mich schon auf dem Schiff mit einem
befreundete - in Rabat wieder zusehen.™® (Hofmannsthal 1966: 183)

Festgestellt sind seine Sympathie mit Marschall Lyautey, seine unkritische Haltung
gegeniiber dem Kolonialismus und seine Bewunderung des franzosischen Regimes. Er
geniellt die Gastfreundschaft des Marschalls Lyautey und kritisiert die franzdsische
Besatzung Nordafrikas weder in Briefen noch in anderen Aufzeichnungen (vgl. Berman
1996: 167).

Bezeichnend dafiir sind vor allem die von ihm zitierten Ausfithrungen Lyauteys,
die das Heilige Romisch-Reich (dessen Kaiser iiberwiegend Habsburger waren) mit
dem franzdsischen und implizit auch mit dem européischen Kolonialismus verbinden.

Lyautey versucht mit seinen Ausfiihrungen tiber das Heilige-Romisch-Reich
Trauer iiber den Niedergang des Habsburgerreichs bei Hofmannsthal zu wecken.*!

Durch Lyauteys Aussagen ,,Monsieur, vous étes chez vous|[...] vos empéreurs ce
sont mes ducs, et je regarde la déstruction de 1 Autriche comme le crime le plus
deplorable* fiihlt sich Hofmannsthal, der die Uberlegenheit der europiischen Kultur
nicht bezweifelt, als Teil des neuen Imperiums. Das franzosische Protektorat in
Marokko entspricht nach Lyauteys Ausfithrungen der Habsburgermonarchie und dem
deutschen Imperium, um die Hofmannsthal ebenso trauerte.

Reflexionen tiber die franzosische und deutsche Sprache sowie Kultur werden vor
dem schonen Hintergrund der Stadt Saleh thematisiert. Erst aus der Ferne scheint eine
objektive Betrachtung des Eigenen moglich. Die Inszenierung wird zu einem Erlebnis
entfaltet. Der Betrachter scheint mit der Landschaft zu verschmelzen und in einer
geistigen Beziehung zur Umgebung zu treten.

Die schmale Wolke in der Gestalt eines Fisches glithte purpurviolett. Ein Starenzug flog
von ihr aus gegen Osten hin, und dort ging das Tiirkisblau in ein zartes Griin {iber. Das
Ferne schien sehr nahe- das Nahe ungreifbar vergeistigt. (Hofmannsthal 1999: 108)

Dass Hofmannsthal sich nicht in einer europdischen Stadt, sondern im Orient mit
Franzosen und der franzdsischen Sprache mit Begeisterung auseinandersetzt, erklért
Hofmannsthal selbst mit seinem Wach-Traumzustand, den die orientalische Stadt in ihm
ausloste. Bei der Betrachtung des Ortes sind andere Zeitalter gegenwartig und in dessen
Angesicht hat er seine eigene Fremdheit erkannt.

19 Hofmannsthal: Brief an Carl J. Burckhardt, 15. 3.1925, in: BW Burckhardt, S. 183.
*'Man denke hier an Hofmannsthals Werke wie z. B: Wir Osterreicher und Deutschland (1915) und Die
Bejahung Osterreichs (1916).
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Ich sprach lebhaft und aufrichtig, aber ich fiihlte, indem ich sprach, dass ich nicht ganz
aufmerksam bei mir selbst war. Ich sah nach Schella hiniiber [...]. Ich sah noch die
verfallenen Sultansgriber, um die mit sonderbaren Spriingen und murmelnd ein
Schatzgriber kreiste [...]. Der Fleck Erde dort, und das VVerschwundene- das Geheimnis der
Zeiten (denn es war vordem eine méchtige maurische Burgstadt dort gestanden, und jene
fiirstlichen Gréber ihre letzte Spur; und vordem waren die Goten dort gesessen, und vordem
die Vandalen, und vor diesen die christlichen und die heidnischen Rémer, und vor ihnen die
Numider, und vor diesen hatten die Karthager und die Phonizier auf diesem Hiigel
gehaust. ..(Hofmannsthal 1999: 104 f.)

Und wihrend er noch die franzdsische Sprache vor dem Hintergrund der orientalischen
Umgebung der Stadt Saleh lobt die schone Landschaft in der Abendddammerung
betrachtet, kommt er auf die Gedanken an die eigene Sprache: ,Wie die hohe Sprache
bei uns aufsteigt ins unheimlich Geistige, kaum mehr von den Sinnen Beglianzte, und
wie der Sprachsinn dann miide herabsinkt ins Gemeine, oder sich in den Dialekt
zuriickschmiegen muf3* (Hofmannsthal 1999: 106). Der Vergleich zwischen der
deutschen und franzdsischen Sprache dient dazu, die Uberlegenheit der deutschen
Sprache hervorzuheben (vgl. Berman 1996: 253).

Das Gespréch iiber die deutsche Sprache fiihrt zur Erwdahnung beriihmter Figuren
aus der Kunst und Literatur.

Ich weil}, sagt er, man sagt in Deutschland, es nicht moglich, Schumann zu lieben, seit
Wagner existiert hat, oder es ist nicht denkbar, dal man Schumann liebe, da es doch Bach
gebe — aber ich weil3 nicht...

[...] — Aber die deutsche Sprache ist ein groBes Geheimnis. Sie ist euer Schicksal, das des
ganzen Volkes und das jedes einzelnen. [...] Goethe hat unter ihr gelitten, und jeder, der
nicht Goethe ist und sich in ihr wahrhaft ausdriicken will, lauft Gefahr, von ihr
verschlungen zu werden. [...] Heinrich von Kleist, Biichner, Holderlin: ich sehe diese vor
hundert Jahren Verstorbenen stirker in euer Leben eingreifen, als wen immer von den
Lebenden. (Hofmannsthal 1999: 106 f.)

Die Umgebung der orientalischen Stadt Saleh dient als schones Tableau fiir
Reflexionen iiber den Kolonialismus, die franzdsische und die deutsche Sprache
und Kultur und das Unbewusste des Autors. Erst aus der Ferne und nicht in
Europa, sondern im Orient scheint eine Beschéftigung mit dem Eigenen und mit
dem Unbewussten moglich.

4. Zum Schluss

Hofmannsthals Bericht ,,Fez*“ gibt viel mehr Aufschluss {iber ihn selbst als iiber
Marokko. Hofmannsthal versucht in seinem Reisebericht seine Klischees und
imagindren Vorstellungen tiber den Orient zu bestdtigen, die er aus seinen Lektiiren des
Mirchenbuchs Tausendundeiner Nacht i{ibernommen hat. Das Erleben der
marokkanischen Kultur bei Hofmannsthal verursacht keine Veranderung seines Bildes
vom Orient. Fiir Hofmannsthal gibt es keinen Bruch zwischen dem literarischen und
dem tatsdchlichen Orient. Es wird auf den alten Orient rekurriert. Marokko des 20.
Jahrhunderts interessiert ihn nicht und wird aus seinen Beschreibungen ausgeschlossen.
Marokko driickt fiir Hofmannsthal also weniger einen realen, geographisch festgelegten
Raum als vielmehr eine Sehnsucht nach Ursprung, dem Urzeitlichen und dem Ewigen
aus.
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Der Orient im zweiten Teil des Reiseberichts ,,Das Gesprach in Saleh®, verkorpert
in der orientalischen Umgebung der Stadt ,,Saleh®, dient als schoner Hintergrund, um
die eigene unbewusste Bewunderung des deutschen Geistes, der franzdsischen Sprache
und der deutschen Kultur zu thematisieren. Der franzosische Kolonialismus und das
Vorhandensein der Franzosen in Marokko werden zwar erwihnt, aber sie stolen auf
weniger Interesse bei ihm. Der zweite Teil des Reiseberichts versteht sich vielmehr als
eine Beschiftigung mit dem Unbewussten und, der europdischen Kultur, dem eigenen
Nationalismus und der eigenen Personlichkeit in einer orientalischen Stadt. Somit wird
die Marokkoreise als eine Reise in die Imagination und in das Unbewusste
Hofmannsthals verstanden.
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Franz Kafka’nin Tiirkiye’de Alimlanmasi’

Siireyya Ilkihg¢ ', Istanbul

Oz

Franz Kafka Almanca yazilan edebiyat iginde diinyada en ¢ok okunan ve eserleri en ¢ok yorumlanan
yazarlardan biridir. Farkli dillere gevrilerek uluslararasi biiyiik yanki bulan Kafka’nin eserlerinin
Tirkce’ye cevrilmesi Tiirkiye’de 1950°1i yillarda baglar. Tiirkiye’deki Kafka alimlanmasinin temelini
olusturan bu g¢evirilerin ayn1 zamanda Tirk Edebiyati ve entelektiiel diinyanin gelisimini devamli
etkiledigi goriiliir. Tiirkiye, kiiltiirel ve toplumsal yapisi itibariyla Franz Kafka’nin dogup biiyiidiigii ve
sosyallestigi ortamdan bir¢ok acgidan farklilik gosterir. Bu farkliliga bagli olarak ortaya ¢ikan alimlanma
sartlar1 Kafka ve eserlerini anlama ve yorumlamada da farkliliklar1 beraberinde getirir. Bu kapsamda bu
makalede amag¢ Franz Kafka ve eserlerinin Tirkiye’deki alimlanmasini, alimlanma siireci ile birlikte
Kafka’nin eserlerinin Tiirk okuyucusu ve Modern Tiirk Edebiyati iizerine etkisi, {ilkenin tarihsel, kiiltiirel,
toplumsal ve siyasi gelisimleri de dikkate alinarak incelemektir.

Anahtar Sozciikler: Alman Edebiyati, Modern Tirk Edebiyati, Franz Kafka, Alimlanma, Die
Verwandlung, Der Prozess

Abstract
Franz Kafka’s Reception in Turkey

Within the German literature Franz Kafka is one of the most read authors and his works are some of the
most interpreted in the world. Kafka’s works that found a big international attention with being translated
into other languages, began to be translated into Turkish in the 1950s. The translations which build the
groundwork of the Kafka reception in Turkey, simultaneously affect Turkish literature and the
development of the intellectual world constantly. With its cultural and societal structure, Turkey shows
differences in various points from the environment where Franz Kafka was grown up and was
socialized. Associated with this difference, conditions of reception appear and lead to differences at
understanding and interpreting Kafka and his works. To this extend this article aims at the reception of
Franz Kafka and his works in Turkey. Taking the country’s historical, cultural and socio-political
developments into account, with the procedure of reception the effect of Kafka’s works on Turkish
readers and on the modern Turkish literature, will be analyzed.

Keywords: German literature, Turkish literature, Franz Kafka, Reception, Metamorphosis, Der Prozess

Giris

Franz Kafka’nin diinyada Almanca yazilan edebiyat i¢inde en ¢ok okunan ve ayni
zamanda da en farkli sekillerde yorumlanan yazarlardan birisi oldugu siiphesizdir.
Olduk¢a erken donemde farkli dillere ¢evrilen Kafka’nin eserleri uluslararasi alanda
biiyiilk bir yanki buldu. Buna paralel olarak Tiirkiye’de de Kafka’nin eserlerinin

Bu makale, yazarin “Kafka in der Tiirkei: Rezeption von Kafkas Werken in der Tiirkei und ihre Einfliisse
auf die moderne tiirkische Literatur” (Wirzburg: Koénigshausen&Neumann, 2016) adli doktora tezinden
tiiretilmistir.
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Tiirkce’ye terciime edilme ¢alismalarinin daha 1950’11 yillarda basladigi goriilmektedir.
Bu ¢eviriler hem Modern Tiirk Edebiyati’n1 hem de entelektiiel diinyanin gelisimini
etkilemistir.

Kafka’nin eserlerinin Tiirkiye gibi bir iilkede alimlanmasi ve bu alimlanmanin
arastirilmas1 birgok agidan ilginglik arz etmektedir. Oncelikle Tiirkiye nin toplumsal
yapist ve kiiltiirel dinamiklerinin Franz Kafka’nin biiylidiigli ve sosyallestigi tilkeden
farklilik gosterdigini belirtmek gerekir. Kafka’nin eserlerinin Tiirkiye’deki g¢eviri tarihi
yaklasik olarak 65 seneyi kapsamaktadwr. Bu siire, gliniimiiz itibartyla 1923°te
Cumbhuriyet ile yeni kurulan Tiirkiye’nin yaklagik tgte ikilik bir zaman dilimini
kapsamaktadir. Tiirkiye devletinin, tarihsel bakimdan batidakilerle karsilastirilamayacak
sekilde bir kiiltiir gelenegi i¢inde gelismis oldugu da unutulmamalidir. Ayrica bu 65
sene, ayn1 zamanda siyasal ve kiiltiirel olarak ¢ok degisken olmasi nedeniyle farkl
alimlanma sartlarina da zemin olusturmaktadir. Bu siire igindeki dil kiiltiiriindeki ve
edebi akimlardaki yonelmeler, farkli yiizler géstermektedir. Bu baglamda bu makalede
Kafka’nin Tiirkiye’deki alimlanmasi kapsaminda ele alinacak olan alimlanma siireci,
Kafka ve Kafka’nm eserlerinin Tiirk okuyucular tarafindan yorumlanmasi, Kafka’nin
Tirk Edebiyati, Tiirk yazarlar1 ve okuyucular: iizerine etkileri iilkenin tarihi, kiiltiirel,
toplumsal ve siyasi gelisimleri dikkate alinarak incelenecektir.

Metodik Cerceve

Kafka’nin Tirkiye’de alimlanmasinda Kafka’nin eserlerinin c¢evirileri onemli ve
belirleyicidir. Bu nedenle c¢alismada metodik olarak c¢eviri analizi iizerinde
yogunlasilmistir. Ceviri siirecinde sadece dile 6zgii degil ayn1 zamanda dil dis1 faktorler
de kagmilmaz rollere sahiptirler. Ceviriler bir yandan tarihsel ve toplumsal politik
olaylarla ayrilmayacak sekilde bagli iken, diger yandan toplumun bir iiyesi olan
¢evirmenin yorumu, Yyaraticiligit ve niyeti de c¢eviride Onemli birer etken
olusturmaktadir. Kiiltiirel fenomenlerin ve edinilen sahsi tecriibelerin edebi bir eserin
alimlanmas1 ve yorumlanmasi iizerine olan etkisi yorumbilimsel agirlikli (Hermendtik)
Ceviribilim’de uzun zamandir bilinmektedir (Gadamer 1986; Stolze 1992). Buna gore
okuyucu, anlam olusumu siirecinde kiiltiirtinii sekillendirdigi deger yargilari ve yorum
sistemleri ile bir konuma gelir. Bu anlam olusumu ayni zamanda metin ve okuyucu
aktivitesinin karsilikli etkilesimi ile meydana gelmektedir. Bir eserin anlami, 6ncelikle
okuyucunun beklenti ufkuyla kaynagmasi sirasinda olusur ve bu nedenle de okuyucunun
egitimi ve zevki ile de baglantilidir. Hermendtik yaklagima gore anlamak, okuyucunun
dilsel ve yorumsal kararlar1 ile siki bir bag igerisindedir. Bu c¢alismada siibjektif bir
unsur olan anlamak iki farkli agidan ele alinmaktadir: Bir yandan genel olarak Tiirk
okuyucu ve yazarlari Kafka’nin eserlerini nasil anladig arastirilirken, ayn1 zamanda bu
anlama siirecinde toplumsal olaylarin rolii ve fonksiyonu sorgulanmaktadir.

Allmlanma Siireci

Kafka’nin eserlerinin baslangicindan giliniimiize kadar yapilan cevirileri ve Tiirk
yazarlarm Kafka ve eserleri lizerine yazmis oldugu yazilara gore Kafka’nin alimlanma
stireci Tiirkiye’deki siyasi gelisimler c¢ercevesinde ii¢ donemde ele almnabilir.
Alimlanmanin siyasi gelisimler ¢ergevesinde yapilmasi, Tiirk Edebiyat1 ve Tiirkiye’deki
entelektiiel hareketlerin bu gelisimlerden Onemli derecede etkilenmelerinden
kaynaklanmaktadir. Tiirkiye’de Kafka’nin tam olarak ne zaman tanindig1 ve dolayisiyla
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Tiirk okuyucu ve yazarlar iizerindeki etkisinin ne zaman basladig1 sorularina tam olarak
bir cevap vermek zordur. Ancak Tiirkiye’de Kafka’nin eserlerinin 1950’li ve 1960’11
yillarda yapilan gevirilerle taninmaya baslandigi ve bu eserlere karsi ozellikle bu
yillardan sonra birdenbire asir1 bir ilginin basladigi sdylenebilir. Giirsel Aytag, 1960’11
yillarda Kafka’ya ve eserlerine karsi gosterilen yogun ilgiyi ‘Kafka Dalgast’ (Aytag
2000: 15) seklinde belirtirken, Selim leri o yillarda Kafka’ya delice tutkun olduklarmni
ve Kafka’dan olan bir esinlenme ile ondan s6z agan hicbir seyi kagirmadiklarmi ifade
etmektedir'. Giiniimiizde ise, en kapsamli Franz Kafka biyografisi olarak kabul edilen
Reiner Stach’m iki ciltlik eserini (,,Karar Yillari*“ [Die Jahre der Entscheidungen] ve
,Kavrama Yillari** [Die Jahre der Erkenntnis]) Mayis 2013’te Tiirk¢e’ye ¢eviren Sezer
Duru bir roportajinda Franz Kafka’nin Tirkiye’de artik “bir efsane - eine Legende”
oldugunu Vurgulamak‘[adlr.2

Ug dénemde ele alinacak olan Kafka’nin Tiirkiye’deki alimlanma siireci, Kafka ve
eserlerinin ¢evirileri ve Tiirk okuyucusunun bu konudaki katkilar1 gz Oniine alinarak
kabaca birbiri i¢ine ge¢mis li¢ alana ayrilabilir: 1) Kafka’nin eserlerinin Tirk diline
yapilan ¢evirileri, 2) Avrupali yazarlarin Kafka {izerine yazmis oldugu ikincil edebiyatin
Tirkge’ye ¢evirileri ve 3) Tiirk yazarlar tarafindan Franz Kafka ve Katka’nin eserleri
tizerine yazilmis olan eserler (Basbagi 1994: 28; Konmus 2007: 53 vd.).

Tiirkiye’deki Kafka alimlanmasinin ilk dénemi (1950-1960) Demokrat Parti’nin
1950°de se¢imi kazanmasindan sonra olusan yeni siyasi donemle baglar ve 1960
yilindaki birinci askeri darbeye kadar devam eder. Bu ilk donem, tek tiik yapilmig Katka
cevirileri ve Tiirk elestirmenlerin kaleme aldig1 birka¢ makale ile sinirlidir. Bu donemde
yapilan gevirilerin, orijinal kaynak dil Almanca’dan degil Fransizca ve Ingilizce’den
yapildig1 dikkati ¢ekmektedir. Bu kapsamda ilk olarak 1951 yilinda Kafka’nin kisa
hikayesi ,,Die kaiserliche Botschaft* Necip Alsan tarafindan ,,/mparatorun Mesaji*
adiyla Tirkce‘ye gevrilir ve ,,Bes Sanat* edebiyat dergisinde yaymlanir. Bu donemde
bazi edebiyat dergilerinde Kafka’nin eserlerinin boliim halinde gevirileri goriiliir. Bolim
halinde yayinlanan ¢evirilere Tiirk Diistincesi dergisinde 1953-1957 tarihleri arasinda
Nebahat/Peyami Safa’nin gevirisiyle seri halinde yayinlanan “Der Prozess - Dava‘“
romant; Yeni Dergi’de Melahat Tongar’in ¢evirisi: “Kinder auf der LandstrafSe - Koy
Yolunda Cocuklar’; Terciime Dergisinde Melahat Ozgii’niin ¢evirdigi “Vor dem Gesetz
- Kanun Oniinde” meseli drnek olarak verilebilir. 1952 yilinda Kafka’y1 tanidigin1 ifade
eden Vedat Giinyol (1989: 51), 1955 yilinda Kafka’nin ,,Die Verwandlung* hikayesini
Fransizca ve Ingilizce cevirisinden Tiirkce’ye ,,Degisim* adi altinda cevirir. 1954
yilinda Kafka’nin ,,In der Strafkolonie - Ceza Somiirgesinde* adli eseri Turan Oflazoglu
tarafindan Ingilizce’den cevrilir. Bu ilk donemde Tiirk yazarlar1 tarafindan Kafka ve
eserleri lizerine yazilmis sadece birkag tane makale bulunmaktadir (llkilic 2016: 260).

Kafka’nmn alimlanmasinm en yogun oldugu dénem ikinci donemdir. Ilk darbe
sonrasinda, yani 1960°dan sonra baglayan ve 1980°deki iigiincii darbeye kadar devam

! Selim ileri: On yedi yil sonra Kafka, Zaman-Zeitung, http://www.zaman.com.tr/selim-ileri/on-yedi-yil-
sonra-kafka_699315.html [Erisim: 5.7.2009],

Selim 1leri: Kafka, asil simdi! https:/tr-tr.facebook.com/notes/franz-kafka-t%C3%BCrkiye/kafka-
as%C4%B11-%C5%9Fimdi-selim-ileri/10150311739570856/) [Erisim: 21.01.2019].

2 Jiirgen Gottschlich: ,Wie die Legende Franz Kafka nach istanbul kam®, http://www.taz.de/!472130/
[Erisim: 5.1.2019], Reiner Stach’in yazmis oldugu Kafka Biyografisi serisinin 3. cildi olan Kafka. Die
Jrithen Jahre 2014 yilinda yayinlanmistir. Ancak heniiz bu eserin Tiirk¢e’ye ¢evirisi bulunmamaktadir.
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eden ikinci donemde Kafka’nin eserleri ilk olarak orijinal dilinden yani Almanca’dan
Tiirk¢e’ye cevrilmeye baglanir. Kafka’nin eserlerinin ¢evirilerine paralel olarak 1960’11
yillarda Avrupa dillerinde Kafka {izerine yazilmis eserlerin Tiirk¢e’ye cevirileri de
baslar. Bu eserlere olan ilginin nedeni ve bunlarin ¢evrilmesindeki en 6nemli etken, bu
eserler olmaksizin Kafka’nin eserlerinin anlagilamayacagi diisiincesidir. Bunlara Max
Brod, Ernst Fischer ve Klaus Wagenbach‘in yazilar1 6rnek olarak verilebilir. Digerleri
ile kiyaslandiginda Max Brod’un eserleri, Kafka ve eserleri lizerine yazilmis en 6nemli
ikincil kaynak sayilmaktadir.

Giliniimiize kadar Avrupa dillerinden 10’nun iizerinde eser Tiirk¢eye ¢evrilmistir.
Ayrica Tirk edebiyat dergilerinde Franz Kafka iizerine ¢ok sayida ikincil edebiyat
¢evirisi bulunmaktadir.

Kafka alimlanmasinin {i¢iincii dénemini olusturan ve 1980 yilinda yapilan tigiincii
askeri darbe sonrasinda toplumun siyasallasmasinin genis 6l¢iide engellendigi donemde,
ozellikle ikinci donemde 6n plana ¢ikan ve siyasi gelismeler ¢ercevesinde yapilan Kafka
yorumlarida bir azalma goriiliir. Ancak bu azalmaya ragmen bu donemde de devletin
siyasi karar ve uygulamalarmn elestirmede Kafka’nm eserleri kullanilmaktadir. Ornegin
Hiirriyet gazetesi yazar1 Dogan Hizlan, 24.08.2009 tarihli yazisinda okurlarina
Kafka’nin “Dava” romanin1 okumalarmi tavsiye eder. Bu tavsiyenin ¢ikis noktasi,
Hizlan’1n ordu mensuplar1 ve gazetecilerinin planlanmakta olan sézde darbe girisimi ile
alakali olduklar1 {lizerine yaptig1 elestiridir.’ Ayrica gilinliik hayatta haksizliklarn ve
imitsizliklerin oldugu durumlarda siklikla Kafka’dan alintilar yapildigi goriiliir. Buna
trajikomik bir Ornek olarak Tiirkiye’de 13 Mart 1996 yilinda Devlet Gilivenlik
Mahkemesinde (DGM) fikir ozgiirligii ile ilgili bir davada gergeklesen bir olay
verilebilir. Mahir Giingiray mahkemedeki savunmasinda Kafka’nin ,,Dava‘“ romanindan
uyarlanmis tiyatro eserinden birkag¢ ciimle okur. Ancak savcilar, ciimlelerin Kafka’nin
eserinden uyarlanip alintilandigmi bilmedikleri i¢in, sdylenilenleri kendilerine hakaret
kabul ederek Mahir Giinsiray’1 suclu bulurlar. Bunun akabinde Giinsiray, mahkemeye
hakaretten alt1 ay hapis cezasima carptirilir.*

Kafka’nin alimlanmasi ¢eviri siireci perspektifinden ele alindiginda, Kafka’nin
eserlerinin farkli zamanlarda farkli ¢gevirmenler tarafindan Tiirk¢e’ye aktarildig: goriiliir.
Burada ise belirli baz1 eserlerin digerlerine gore belirgin bir siklikla terciime edildigi
tespit edilmektedir. Bu baglamda ,,Doniisiim - Die Verwandlung hikayesi Kafka’nin
Tiirk¢e’ye en ¢ok cevrilen eseridir. Bu hikdye pek c¢ok cevirmen tarafindan Tiirkge’ye
cevrilerek yirminin iizerinde yayinevinde defalarca yaynlanmistwr. ,,Dava - Der
Prozess®, Kafka’nin Tiirkiye’de en ¢ok tanman ikinci eseridir. Tirkiye’deki Kafka
cevirilerinin yogunlugu diger Alman yazarlarin eserlerinin ¢evirilerinin yogunlugu ile
karsilagtirildiginda ise Musa Saglam Yasar’in 2003 yilinda ¢ikan ,,Tiirk¢e’de Franz

® Dogan Hizlan bugiin Ergenekon’u yazdi, https://odatv.com/dogan-hizlan-bugun-ergenekonu-yazdi-
2408091200.html, [Erisim: 21.01.2019]. Kafkaesk bir dava: Ergenekon, http://haber.sol.org.tr/serbest-
kursu/kafkaesk-bir-dava-ergenekon-engin-deniz-haberi-33301 [Erisim: 21.01.2019]. Ahmet Cemal:
Kafka’nin Sato’su Silivri’de mi?
http://mww.cumhuriyet.com.tr/koseyazisi/410816/Kafka__8217 nin_Sato_ 8217 su_Silivri__8217 de
_mi_.html [Erisim: 21.01.2019].

®Baslangig, Celal: Bir daha gelme Kafka! Bu sefer mahkiim degil maktul olursun,
http://t24.com.tr/yazarlar/celal-baslangic/bir-daha-gelme-kafka-bu-sefer-mahkum-degil-maktul-
olursun,11268 [Erigim: 21.01.2019].
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Kafka“ adli makalesine dayanarak Franz Kafka’nin Tiirk okurlari arasinda Alman
dilinde en c¢ok okunan ilk bes yazar arasinda oldugu goriiliir. Yasar’in arastirma
sonucuna gore terciime edilen eserlerin sayisi dikkate alindiginda Kafka terciime
edilmis olan 18 eseriyle siralamada besinci sirada yer almaktadir. Bu siralamada 40 eser
ile Bertolt Brecht ilk siradadir. Ancak terclimelerin baski sayist karsilastirildiginda
yazarlarin siralamadaki yeri degismektedir ve Franz Kafka 53 baski ile iigiincii siraya
yiikselmektedir. Ayrica Musa Saglam Yasar, makalesinde Kafka’nin eserlerinin belirli
zamanlarda diger donemlere kiyasla daha siklikla yayimlandiklarini da vurgular. Buna
gore yaymlar arasindaki farklilik, 6zellikle Tiirkiye nin siyasal anlamda zor zamanlar
yasadig1r ve askeri darbelerin oldugu donemdedir. Darbe zamanlarinda belirgin bir
sekilde azalan yaymlar, siyasi olarak iilkenin tekrar istikrarli hale geldigi donemlerde
yeniden artmaktadir. Darbe sonrasinda yayinlarm artisi talep arz oranini gostermektedir.
Diger bir deyisle sansiir, insanlar1 toplumsal ve sosyal problemlerin ¢oziimiinde 6nemli
olan fikir ve disiincelere sevk etmektedir (Saglam 2003: 62 vd.; Saglam 2002: 292).
Ornegin 1960 ve 1964 yillar1 arasinda, yani ilk 1960 yilinda yapilan darbe sonrasinda
1964 yilina kadar yeni yaymlanan hicbir Kafka cevirisi bulunmamaktadir. 1964’den
sonra 1971 yilinda yapilan ikinci darbeye kadar toplamda on tane Kafka eseri terctime
edilmistir (ilkiligc 2016: 267).

Kafka’nin eserleri lizerine Tiirkiye’de yapilan akademik c¢aligmalar ilk olarak
yetmisli yillarda baslar. Tiirkiye’de giiniimiize kadar (2019) Franz Kafka’nin eserleri
iizerine farkli konularda dort doktora calismasi yapilmistir. Kafka’nin Tiirkiye’de
alimlanmasi ile ilgili olarak yapilan ilk doktora calismasi 1979 yilinda Ankara
Universitesi’nde Erdem Albayrak’m yaptig1 ¢alismadir. Daha ¢ok deskriptif dzelligi ile
on planda olan bu ¢aligma o zamana kadar yapilmis olan Kafka’nin eserlerinin ¢evirileri
ve bu eserler iizerine yazilan ikincil edebiyat terctimeleri ve Kafka tizerine yazilmis olan
Tirkge yaynlardan olusmaktadir. 1994 yilinda Recep Ragip Basbagi’'nin Kafka’nin
alimlanmas1 iizerine yazdigi yiiksek lisans tezinde, alimlanmanm tarihsel gelisimi
tematik agirlik noktalariyla birlikte sunulmaktadir. Tiirk¢e’de Franz Katka ve Doniigiim
adindaki yiiksek lisans tezinde ise Sevtap Konmus, Kafka’nin Tiirkiye’deki alimlanmasi
iizerine kisa bir bakistan sonra ,,Dontistim* hikayesinin dort farkli ¢evirisinden alinmis
150 climleyi anlamsal, sézdizimsel ve stil bakimindan karsilastrmali olarak
incelemektedir. Gliniimiizde (2019) Tiirkiye’deki tiniversitelerde Kafka iizerine yazilmis
toplamda 32 yiiksek lisans tezi bulunmaktadir. Dil analizi ve farkli konularin ele
alindig1 bu akademik calismalarda ¢ogunlukla Kafka’nin eserlerinin Tiirk yazarlarin
eserleri ile karsilastirdiklar1 dikkati ¢cekmektedir. Akademik dergilerde Katka ve eserleri
iizerine kaleme alinmis pek ¢cok makalenin yani sira Tiirkiye’deki diger dergilerde de
Kafka {izerine yazilmis bir¢ok makale bulunmaktadir.

Kafka ve Eserlerinin Tiirk okuyucular tarafindan yorumlanmasi

Franz Kafka tizerine Tiirk yazarlari tarafindan kaleme alinan eserlerde Tiirk okuyucusu
tarafindan Kafka’nin kisi olarak farkl sekillerde yorumlandigi goriilmektedir. Bazilar1
onu giinliikleri ve mektuplar1 araciligtyla timitsiz, psikolojik hasta, ¢ekingen ve korkak
bir kisi olarak algilamaktadir (Mutluay 1963: 41; Candan 1984: 18; S6zer 1966: 405).
Digerleri ise Kafka’y1 asir1 hassas, 6z elestiri yapabilen, al¢akgoniillii ve vicdanli bir
kisi olarak olumlu bir sekilde yorumlamaktadirlar (Aytag 1991: 279; Ozlii 1966: 402).
Bu kisilere gore Kafka, keskin ve elestirel bakisi sayesinde modern giinliik hayattaki
gercekleri en ince ayrmtisina kadar tespit ederek bunlar1 yazdiklarinda sembolik olarak
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yansitmaktadir. Kafka’nin sahsi gelisiminde siiphesiz babasiyla olan kotii denebilecek,
pek de iyi olmayan baba-ogul iligkisi, Prag’daki sosyal ve etnik problemler, Kafka’nin
kadinlarla olan zorlu miinasebeti ve memur olarak caligsmis olmasi belirleyici olmustur
(Saglam 2003: 62).

Franz Kafka 1883 yilinda Hermann ve Julie Kafka’nin ilk ¢ocugu olarak Prag’da
diinyaya gelir. Dogumdan kisa bir siire sonra Kafka’nin annesi Julic Kafka fantezi esya
satimi yapan kendi isyerinde c¢alismaya baslar. Anne ve babasmin ,,devamli iste -
immerfort im Geschift* olmalarindan dolayr Kafka bakicilarin denetiminde biiyiir.
Kafka’nin kendisinden sonra diinyaya gelen iki erkek kardesi Georg (1885-1886) ve
Heinrich (1887-1888) kiiciik yasta hayatlarin1 kaybederler. 1889’den sonra kiz
kardesleri Gabriele, Valerie ve Ottilie diinyaya gelir. Iki kardes kaybimn1 , korku, sucluluk
hissi ve kiskanglik® (Alt 2005: 54) seklinde algilayan Franz Kafka, anlattigi ¢ocukluk
anilarinda devamli ,korku, endise ve hiiziin“ esliginde yasamak zorunda kaldig:
yalnizligindan bahseder. Ahmet Sar1 ,,Kafkaesk Anorexia“ adli eserinde her iki erkek
kardesin Oliimiiniin, Kafka’nin bedensel ve ruhsal hassasligi ve kirilganliginda 6nemli
bir etken oldugunu vurgular. Ayrica Ahmet Sari, Kafka’nin hayati boyunca degismeyen
asir1 zayiflig1 ve bedensel gii¢siizliigiiniin nedenlerinden birinin babasina kars1 hissettigi
nefret motifi olduguna dikkati ¢eker. Bu baglamda Sarr’ya gore Katka, babasmin
aktarimi olarak gordiigii bedenini et yemeyerek, yemek miktarini azaltarak ve viicudunu
asir1 bir sekilde yorarak cezalandrmaktadir. Boylece Kafka, ailenin soyunu devam
ettirme fonksiyonunu da bilingli olarak reddeder. Ahmet Sar1 ayrica her konuda
babasiyla ¢atisma halindeki ve devamli babasina gore zayif ve asagilik komplesine
sahip olan Kafka’ni babasina karsi sonsuz bir nefreti oldugunu dile getirir (Sar1 2009:
9, 51,137).

Kafka’nin dine ve inanca karsi olan ilgisi bakimindan da Tiirk okuyuculari
arasinda farkl bir algilama goriilmektedir. Kafka bu yorumlara goére ya ateist ya da
dindar bir kisi olarak tanimlanir. Ancak Kafka’nin dini-etnik kokeninin ne oldugu
okuyucularin biiyiik bir kismi i¢in herhangi bir 6nem tasimaz. Ciinkii bu, okuyuculara
gore Kafka’yr ve eserlerini anlamada herhangi bir rol oynamamaktadmr. Tirk
okuyucular1 tarafindan din agisindan bir Kafka analizi sadece smirli sayida yapilmistir
ve smirli sayidaki bu yorumlar devamli Batili bir yazara 6zellikle de Max Brod’a
dayandiriimaktadir. Ornegin 1950’1 yillarda yapilan ilk dini yorumlarda bazi Tiirk
okuyucular1 (Ozdemir 1953: 14 vd.; Erginsoy 1954: 16) Kafka’y1 dinsiz olarak niteler.
1957°de ,,Dava‘“ romanmin terciimesinin dnsdziinde Nebahat Peyami Safa, Kafka’nin
hayati ile eserlerindeki diinyay1 ayni goriir:

Franz Kafka, eserlerinde, hicbir evrensel kanunun insan kaderini idare etmedigi, hicbir
prensibin ferde bir yer ve vazife vermedigi manasiz bir diinya iginde oldugumuzu farz eder.
Daha dogrusu bu, i¢inde Allah'm bulunmadigi ve onu aramanin cezasini ¢eken insan
sorumunun bahis konusu oldugu Kafka'ya has bir diinyadir. Orada insanin 6devi ve sorunu
yeni bir a¢idan ve bambagka bir aydinlik i¢inde goriiniir. [...] Allahsiz ve kanunsuz bir
diinya tasarlaninca, boyle bir diinya Kafka'nin romanlarindakinden daha garip ve feci
olamazdi (Erginsoy 1954: 16).

Turan Oflazoglu ise ,In der Strafkolonie - Ceza Kolonisinde* eserinin g¢evirisinde
bulunan 6nsdzde bu konuya deginir. Oflazoglu burada Kafka’nin siirekli olarak kisinin
benligindeki tahrip edilemeyenin arayisi i¢inde oldugunu ve eserlerinde de dini
meselelerle ugrasan inanglhi bir Yahudi oldugunu vurgular (Oflazoglu 1955: 7).

19



Kafka’ya gore her insanin benliginde tahrip edilemeyen tanrisal bir niive bulunmaktadir
ve bu tahrip edilmeyene inanmadan (diizgiin) bir hayat siirmek miimkiin degildir (Brod
1959: 5). Bu nedenle Oflazoglu, Peyami Safa gibi yorumcularm Kafka’y1 ve eserlerini
anlamadiklarina dikkati ¢eker. Kafka’nin diinyasini ve dahasi Kafka’nin meydana
getirdigi diinyay1 ,,Tanrisiz bir diinyanin korkung akibeti® (Oflazoglu 1955: 8) olarak
tanimlamanin Kafka’ya yapilmis bir haksizlik oldugunu ifade eder. Giiniimiizde ise
Kafka ve eserleri lizerine en kapsamli bilgiye sahip olan Kafka biyografi Reiner Stach,
Aralik 2018’de Ankara’da Goethe Enstitiisii’niin Kafka tizerine diizenledigi bir
soyleside, Kafka’nin dindar olup olmadig ile ilgili yoneltilen bir soru tizerine Kafka’nin
dini konularla ve motiflerle cok derinlemesine arastirmalar ve incelemeler yapmasina ve
bu bilgileri eserlerinde degerlendirerek kullanmasina ragmen, kendisinin Tanrr’ya
inanmad1g1 ve ateist oldugu goriisiinii tasidigini ifade etmistir.”

Alimlanmanin ilk 1ki doneminde (1950-1980) Kafka eserlerinin Tiirk
okuyucusunun kendi kiiltiirel, dini ve geleneksel perspektifinden yapilmis olan, otantik
ve bagimsiz bir Kafka yorumu bulunmadigi goriilmektedir. Bu nedenle ¢ogunlukla
Tirkiye’de Kafka iizerine yazilan makalelerin Avrupa’daki Kafka iizerine yazilmis
ikincil edebiyata dayanarak kaleme alindig1 dikkati gekmektedir. Ilk iki dénemde Tiirk
yazarlarm agirlikli olarak ele aldig1 Katka’nin temel konular1 modern diinyadaki bireyin
esareti, yabancilasmasi ve yalnizligidir (Saym 1966: 110; Atayman 2006: 24 vd.; Arak
2010: 61 vd.). Diinya bu baglamda sadece bir tiyatrodur ve insanlar burada birer oyuncu
olarak kendilerine verilen rolleri oynamaktadirlar. Insan aile icinde, biirokraside ve
toplumda cesitli gérevleri nedeniyle adeta bir kole gibi yasar. Ancak en kotii esareti kisi
kendi bedeninde hisseder, ¢iinkii bir yandan kisinin fizyolojik yapisi, diger taraftan
bilinci ve vicdani insan1 rahat birakmaz (Saym 1966: 118; Unlii 1976: 34). Kisi ailede,
biirokraside ve toplumda gorevlerini yerine getirdigi siire zarfinda her sey yolundadir.
Ancak bu gorevlerden herhangi birinde en ufak bir ihmal ya da sapma durumu meydana
geldiginde ise kisinin yabancilasmas1 ve yalniz kalmasma neden olur (Umit 2002: 249-
257). Kisi ancak yabancilasmasi durumunda o ana kadarki yasantisiin ashinda gergek
olmayip sadece bir kandirmaca oldugunu ve bu diinyadaki her seyin birer yalan
oldugunun bilincine varir (Sézer 1966: 407 vd.). Buna gore yalansiz bir diinya
diistiniilemez. Ancak insan, her ne kadar kendisi i¢in hi¢cbir zaman ulasilamaz olsa da,
stirekli gercegi arayis i¢indedir. Kafka hayatin yalan oldugunu gostermek icin
eserlerinde kahramanlarini ¢iplak (ac1) gergek ile yiiz yiize getirir. Bu gergekler, inang,
ask ve erdem olarak adlandirilabilecek insani degerlerdir ve bunlar aslinda agirlikli
olarak bireyin ve bireyin hayatinin disinda da degillerdir. Aksine giinliik hayatta insan
para, mal ve giice ulasabilme c¢abasi icinde degisik mesgalelerle bu degerlerden
uzaklagir. Bu diinyayr hi¢ sorunsuz ve her seyi normal olarak algilayan (normal)
insanlardan tamamen farkli olarak yabancilasmis olan kisiler bu diinyaya elestirel bir
gbzle bakar; bu nedenle de bu diinyada, toplumda, ailesinde ve hatta kendi bilinyesinde
kendisini yabanci hisseder ve kendini dahi tanimaz hale gelir (Salihoglu 1983: 44).

Kafka alimlanmasmin son doneminde Tiirk yazarlarin yavas yavas Avrupa‘daki
Kafka yorumlarmin etkisinden ¢iktig1 goriiliir. Buradaki bazi tartigmalarda Onceki
donemlerdeki Tiirk Kafka yorumlarmma ve ayni zamanda bu yorumlarla hesaplasma

® Kafka Soylesi / Vortrag: Kafka Ankara’da (2 November 2018),
https://www.goethe.de/ins/tr/tr/sta/ank/ver.cfm?fuseaction=events.detail&event_id=21397493 [Erisim:
12.12.2018].
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olarak da nitelenebilecek elestirel bir yaklasim tespit edilmektedir. Ornegin Nazan
Aksoy bir makalesinde, Kafka’nmn eserlerinin Tiirkiye‘deki yorumlarmin Avrupa’daki
reaksiyonlarla karsilastirildiginda, Avrupa’daki yorumlarin 6nemli bir analiz farki
olmaksizin kabul edilerek Tiirk¢e‘ye aktarildigini belirtir:

Kafka’nmn Tiirk Edebiyatindaki alimlanisini anlamak pek zor degil ama Avrupa’da da pek
farkli olmayan bir gézle okunmasini anlamak biraz zor. Bugiin farkli bir durumdayiz. Eski
yorumlara artik muhtag degiliz. Nedir bugiinii farkli kilan sey? 1960’lardan baslayan bir
stireg diyebiliriz. Edebiyat kuramlarinin gesitlenmesi, yeni perspektifler ortaya ¢ikmast [...]
bu siirecin belirleyici yonleridir. (Aksoy 2003:56 vd.)

Benzer sekilde Sara Saym da Aysel Ozakin’m romanma dayanarak bat1 diinyasindan
alman Kafka yorumlarmin filtreden gecirilmeksizin alimlanmasinin elestirildigine
deginir:
Daha onceki kusaklar1 sarmis olan Kafka bireyci, karamsar, umutsuz bir yazar. [...]
Yillardir Tiirk aydini bir elestiri siizgecinden gecirmeden benimsemisti bu yazarlar1 ve
onlarin goziyle, disiincesiyle bakmisti hayata. Arttk aydinlarin iilkemizde ulusal

degerlerimizle beslenen devrimci bir kiiltiiriin olusturulmasi ic¢in calismalari zamani
gelmisti. (Aytag 1990: 16)

Ahmet Cemal ise Tiirk okuyucusunun kendi kiiltiiriine dayanan yorumlarmin
olmamasini, Tiirklerin diisiince ve sanat yasamindaki tarih bilincinden yoksun
olmalarina baglamaktadir. Cemal, ¢cevirmis oldugu Ernst Fischer’in eserinin 6nsoziinde
bu konuya deginir ve Tiirkiye’deki yetersiz Kafka yorumlarmin iilkedeki giinliik yasanti
ile kiiltiirel yagantinin, yani yazin - yasam kopuklugunun olmasindan kaynaklandigini
belirtir:

Tiirkiye’de Kafka’nmn yapitlarinin hemen tiimiiniin dilimize ¢evrilmis olmasina karsin, bu
yazara ve isaret ettiklerine iliskin yorum c¢alismalar1 heniiz olmasi gereken diizeyin epey
altinda. Bunda hi¢ kuskusuz iilkemizin kiiltiir yasaminda yaygin olan yazin-yasam
kopuklugu, baska deyisle yazini ve sanati bir yerde, giinlik yasami da apayr1 bir yerde
gbrme aligkanliginm varhigim siirdiirmesi de biiyiik rol oynuyor. (Fischer 1985: 11)

Tiirk yazarlarin 6zellikle siyasal angajmani ve kendini tanimlamasi ile karakterize olan
onceki alimlanma doneminin aksine son donemde, Kafka ve eserlerinin anlasilip
anlasilamayacagi ve nasil anlagilmasi gerektigi lizerinde durulmaktadir. Bu baglamda
Ahmet Cemal, Kafka’y1r anlamanin, ¢agi anlama ile esdeger oldugunun altimi ¢izer.
Ancak bu, kolay bir mesele degildir. Boylesi bir anlayis i¢in 6ncelikle hayat ve 6liim ile
birlikte bu iki fenomen arasinda kalmis olan insan iizerine bilgi sahibi olmak gerekir
(Cemal 1984: 11). Veysel Atayman da bu konuyu ,,Kafka ’y: Anlamak® adli makalesinde
farkli bir agidan ele alir. Atayman’a gore ilk etapta Kafka’nin nasil anlasildigi veya bu
anlagilmanm dogru ya da yanlis olmasi s6z konusu degildir. Onemli olan, Kafka’y1 ve
eserlerini anlamaya ¢alisan kisilerin yer aldigi Kafka okuyucu grubuna dahil olmaktir
(Atayman 2012: 20).

Diger donemlerle karsilastirildiginda Kafka alimlanmasinda seksenli yillardan
sonra sevgi ve ailenin dneminin merkezi bir konuma gelerek vurgulandigi bazi tematik
degisiklikler dikkati ¢eker. Sevgi, bu tartigmalarda insanlar arasi iligkilerde baglayici
unsur olarak oOnemli bir yer alir. Bu baglamda sevginin yoklugu insanligin yok
olmasinda gercek nedendir. Sevgi ve/veya sevgisizlik ile ilgili yapilan en kapsamli
yorumlardan biri alimlanmanin ikinci déneminin sonlarinda Selcuk Unlii tarafindan
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yapilan doktora ¢alismasinda goriilir (Unli 1976: 7). Burada Unlii, ,,Sevgi-Liebe
kavramini ,,kanun-Gesetz* kelimesi ile iliskilendirerek inceler. Burada ,,kanun-Gesetz*,
sadece somut anlami i¢inde, yani biirokratik haklar anlaminda degil, soyut ve manevi
boyutu baglaminda Tanr1 ile iliskilendirilerek ele alinir. Sevgi/ask kavrami altinda ise
cinsel fiil degil, daha ¢ok manevi ask, Tanr1 sevgisi anlasilir. Karsiliksiz olan bu sevgi,
insanin bu diinyadaki varolus sebebi olarak goriilir. Bu baglamda tek tanrili her {ig
dinde de Tanr1 ve ask aynidir. Bunun haricinde Tanri‘y1 tanimamak ve Tanri’dan
uzaklagsmak sevgiden uzaklasmak anlamima da gelir. Baz1 Kafka elestirmenlerine gore
Kafka’nin eserlerindeki kahramanlarin kendilerini Oliime stiriikleyen
yabancilagsmalarindaki en dnemli faktor sevgisizliktir. Bununla baglantili olarak hem
ailenin 6nemi hem de aile i¢indeki sevginin 6nemi ve rolii tartigilir. Hatta bazi
yorumcular, Kafka’nin eserlerinde ana motif olarak kullandigi sevgi adina diinyay1
degistirmek istedigi goriisiinii tasirlar. Ornegin Hiiseyin Salihoglu’na gore Kafka’da
diinyay1 sevgi adina, insaniyet adia degistirme istegi vardir, ama bunun nasil ve hangi
yoldan olacagi agik se¢ik belirlenmis degildir (Salihoglu 1983: 44).

2008 yilinda Ozlem Firtma ,,Elternliebe iiber alles* adli makalesinde Kafka’nin
,Das Urteil-Yargi* eserindeki sevgiyi, merkezi konuma getirerek inceler. Hikayedeki
,,Liebe Eltern, ich habe euch doch immer geliebt- (sevgili ebeveyn(im), ben sizi oysa
hep sevdim)“ (Kafka 1995: 32) ciimlesi, hikdyenin ana kahramani1 Georg Bendemann’in
anne ve babasina farkli bir sevgi ile bagli oldugunun bir ispatidir. Bu nedenle
Bendemann, babasinim 6lim kararmi tereddiit etmeden kabul eder ve nehre atlayarak
bogulur (Firtina 2008: 133).

Kafka’nin eserlerinin direk olarak kendi kiiltiir ve gelenekleri perspektifinden ele
almmasi ilk olarak 2009 yilinda Ahmet Sari’nin yorumlarinda goriiliir. Burada konu
olarak yeme aliskanliklari, orug ile viicuda hakimiyet ve buna bagli olan Tanr1’ i affi ve
bagislamas1 merkezde yer alir. Ahmet Sar1 ,,Kafkaesk Anorexia“ adli kitabinda aglik ve
anoreksi konularmi ¢ok kapsamli bir sekilde farkl agilardan ele alir. Bu baglamda
insanlar hayat felsefeleri ve yeme aligkanliklar1 bakimindan kabaca iki gruba ayrilir:
Carpe Diem und Memento Mori (Sar1 2009: 40 vd.). ,,Carpe Diem*“ hayat anlayisi
aslinda gilinii en iyi bir sekilde kullanma anlamma gelse de, giinlimiizde yanlis bir
sekilde cogunlukla hedonistik, yani israf eder sekilde giiniin keyfini ¢ikar ¢agrisi olarak
anlasilir. ,,Memento Mori “ motifi ise ,,Carpe-Diem* motifine kars1 olarak insanm 6lim
bilincine sahip olmasmi ifade eder. Bu temel anlayis g¢ergevesinde insan, yasami
boyunca 6liimii ve 6liimiinden sonraki hayati tizerine diisiiniir ve yasamini bu gergevede
anlamli bir sekilde diizenler. Ahmet Sari, kitabinda bu iki hayat felsefesini ayirarak,
bunu Tiirk Islam kiiltiirii ile iligkilendirerek ve bununla baglantili olarak hem Hz.
Muhammed’in midenin serli bir kap olusu ile ilgili bir hadisini 6rnek verir (Sar1 2009:
41) hem de tasavvuf ehli kisilerin erdemli bir insan olabilmek igin gosterdikleri ¢abalar1
dile getirir:

Bizim kiiltirde de kendilerini diinyadan uzaklastiran biitiin inanmis miinzevilerin
bedenleriyle giristikleri miicadelede, onlara hiikiimferma olmak; onlar1 asagilamak degil,
onlar1 sakinlestirmek; nefislerinin esiri degil, nefislerinin kendi esirleri olmasini saglamak;
nefsin o doyumsuz arzu ve isteklerini sinirlamak ve ona bir terbiye vermek 6n plandadir.
(Sar12009: 39)
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Ayn1 sekilde Sarr’ya gore Kafka’nin eserlerinde de memento mori diisiincesi

kapsaminda bedenin reddedilisi, lagvedilisi ve asagilanmasi s6z konusudur (Sar1 2009:
41).

Kafka’nin eserlerinde kahramanlarin bedensel olarak zayiflamalar1 ya bir
doniisiim neticesinde veya siirekli a¢ kalma ya da yaglanmaya bagli olarak bedensel
zayiflik seklinde olabilir. Ahmet Sari, kahramanlarin bedensel zayifliklarmi farkli
sekillerde yorumlamaktadir. Sari’ya gore, hikayenin ilerleyisi siirecinde goriilen
bedensel kiigiilme, bir yandan eser kahramaninin tanrisal giic veya babanin giicii
kargisinda soyut ve/veya somut anlamda degersizlesmesidir. Bir diger deyisle kiiciilme
ve ufalmanin kabulii, kahramanin gii¢cliiniin 6tkesi ve siddetinden kagisi ve korunmasi
anlamina gelir (Sar1 2009: 136). Diger taraftan Ahmet Sari, Kur’an ayetlerine dayanarak
bir insanin hayvana donligmesini veya bedensel zafiyetini insanin giinahlarma ve yaptigi
yanlis hareketlerine kars1 bir cezalandirma olarak yorumlar:

Bir A¢lik Sampiyonu’nda ve Degisim’de (...) kahramanlar nasil bilingli bir siire¢ ve sucun
agirhigiyla insandan hayvana, hayvandan da seye (Ding) dontisiirlerse, degerlerini yitirir,
tasavvufi baglamda ,,insandan bile sefil ve asagilik bir duruma“ (esfelisafiliyn, belhiimadal)
doniisiirlerse ,,Kanun Oniinde* isimli meselde de sosyal sinif statiisiinde en asagida olan
Tagrali Adam (...) kapicinin hismina ugrar (Sar1 2009: 238 vd.).

Varlik olarak insan olusluktan yaratiklar basamagina bakildiginda insandan daha alt sinifta
yer alan hayvan olusluga, oradan da onlarm bir alt sinifinda yer alan bitki olusluga, hayvan
oluslugun en zayif halkasi olan bocek olusluga sarkan siirecin temeli burada yatar (Sari
2009: 137).

Tanri’nin affi ve bagislamasi ise Sar1’ya gore Kafka’nin “Kanun Oniinde” meselindeki
kap1 motifi ile verilmektedir. Hikdyede devamli agik durumda olan kapida oldugu gibi,
Tanri’nin affi da 6mriin sonuna kadar devamli miimkiindiir. Ancak giinahkar olan
kisinin pismanlig1 yiizeysel bir 6ziir seklinde, yani dilsel diizeyde kalmamali, bedensel
diizeyde ve goniilden olmalidir. Bu baglamda Kafka’nin kahramanlarinin asir
zayiflamalar1 ve bedensel olarak zayif duruma diismeleri onlarin gercekten pisman
olduklarim1 gosterir, ¢iinkii ,,bedensel kiigiilme ile ruhsal biiylime arasinda bir kosutluk
vardir. Istenen affa ve magfirete ulasmasmnin yasa tarafindan onaylanis1 ancak kendi
bedeninden siyrilarak ve kiigiilerek miimkiindiir” (Sar1 2009: 239).

Pek ¢ok Tiirk yorumcusuna gore Kafka, ilk etapta karamsar bir karaktere sahiptir,

ancak Kafka’nin eserlerinde ayni zamanda daima bir iimit 15131 da mevcuttur (Firtina
2008: 133; Salihoglu 1983: 46; Umit 2002: 253).

Kafka gibi kahramanlar1 da yabancilagmalari, ¢aresizlikleri, korkulari, bilgiye, hakikate
varma Ozlemleri, suclar1 ve sorumluluklari ile iste bu kisitlanan ¢evre i¢ine kapanmakta, bir
sonuca, bir ¢Oziime varmadan kisir dongii icinde doniip durmaktadirlar. Ama dile
getirilmedigi, betimlenmedigi halde yine de varhigi yadsinamayacak bir iimit 15181 var
Kafka’da. Ancak bu 15181 agik se¢ik deyislerde, kesin ¢oziimlemelerde ya da onerilerde
degil de, karamsarligin ve iyimserligin, olumsuz ve olumlu tutumlarmn, ozgiirlik ve
tutsaklik duygularinin  birbirini izledigi ¢eliskilerde ve bunlarin yansidigi bigimsel
ozelliklerde aramak gerek belki de. (Sayin 1983: 48)

Edebi donemler cercevesinden Kafka'nin eserleri ele alindiginda Tiirk Kafka
yorumcular1 Kafka’yr ve eserlerini edebiyat tarihi bakimindan bir doneme
yerlestirmenin gii¢ oldugu goriisiindedirler. Yukarida da belirtildigi gibi 1960
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yillarindaki ilk Kafka yorumlari Avrupali elestirmenlerin ve &zellikle de Fransiz
edebiyat elestirmenlerin etkisi ile yapilmistir. Bu goriislere paralel olarak Tiirkiye’de
Kafka once siirrealist bir yazar olarak, eserleri de ,fantastik® seklinde nitelendirilir
(Sozer 1966: 406). Bazi yorumcular, O0rnegin Kafka c¢evirmeni Sipal, Kafka’nin
eserlerinde hem gercekiistii hem de gergek¢i unsurlarin bulundugu goriisiini
tagimaktadir. Sipal, bu nedenle Kafka’nin yazilarinda kesin bir donem smirlamasi
yapmanin dogru olmadigmi ve her hangi bir smirlama yapilmasi halinde bunun
Kafka’nin eserlerine yapilacak bir haksizlik olarak nitelendirir (Sipal 1967: 213).

Sara Saym, Giirsel Ayta¢ ve Binnaz Baytekin gibi daha sonraki donemlerdeki
Kafka yorumcular1 da Kafka’nin eserlerindeki gesitlilik ve kendine 6zgii olma
durumundan dolayr donemsel bir smniflamanin miimkiin olmadigini belirtmektedirler
(Saym 1983: 40 vd.; Aytag 1991: 286; Baytekin 1993: 144; Saglam 2003: 61). Ayni
sekilde Musa Saglam Yasar da Kafka ve eserlerini birgok déonemin bir kompozisyonu
olarak tanimlar. Kafka tarafindan olusturulan ve ayni zamanda o diinyay1 da tanimlayan
Kafka’nm stili ,kafkaesk® olarak adlandirilir (Saglam 2003: 61). Binnaz Baytekin de
makalesinde Kafka’nin eserlerinin dénemler agisindan gesitliligine vurgu yapar:

Sein Werk ist verschiedenartig, d.h. expressionistisch, existenzialistisch, mystisch, psycho-
analytisch und surrealistisch gedeutet worden. Der Mensch lebt Kafkas Meinung nach in
einer fatalen Ausweglosigkeit... Er ist kein Mystiker, kein Pantheist, kein Romantiker.
(Baytekin 1993: 144)

Daha 6nce belirtildigi gibi Tiirkiye’deki Kafka alimlanmasi en yogun olarak altmish
yillardan sonra goriilmektedir. Kafka’ya ve eserlerine yonelik olarak yazarlar ve
entelektiieller arasinda bu yillarda gdosterilen biliyiik ilginin, askeri darbe ile olusan
politik ve toplumsal ortamda bireysel hak ve 6zglrliiklerin devlet yonetiminin giicii
altinda asir1 bir sekilde smirlanmasi ile alakali oldugu soylenebilir. Bu baglamda
entelektiicller ve yazarlar kendilerini Kafka’nin eserlerindeki kahramanlarm ruh haliyle
Ozdeslestirmektedirler. Buna bagli olarak bu eserler okuyucuya kendi iginde
bulunduklar1 zor sartlarda kendilerini ifade etme imkani saglar ve bazi yazarlar bu
durumu edebi olarak eserlerinde yansitirlar.

Tarihsel siirece bakildiginda Tiirkiye’nin devlet politikasi i¢in modernlesme ve
Avrupalilasma en iist Oncelige sahiptir. Bu politikanin sosyal anlamda sonuglari,
entelektiiellerin Kafka ile yogun bir sekilde ilgilenmesinde diger bir ¢ikis noktasini
olusturmaktadir. Sehirlesme, endiistrilesme ve biirokrasi nedeniyle sosyal yapilarin
degismesi toplumu yeni gorevlere sevk etmistir. Bu modern hayatin ortaya koydugu
sorunlar, huzursuzluk, korku ve timitsizlikle karakterize olan Katka’nin senaryolarina
uymaktadir.

Bunun haricinde Avrupalilasma g¢ergevesindeki kokli kiiltiirel degisiklikler,
kiiltiirel yabancilagsma olarak kendisini gdsteren kiiltiirel ikileme/karmasikliga neden
olmustur. Bu baglamda iimitsizlik, yabancilasma ve aile, toplum, biirokrasi ve calisma
diinyasinda 6zgiirliigiin kisitlanmasi gibi modern insanin sorunlari, hem Bati’da hem de
Tiirkiye’de Onemli hale gelir. Her ne kadar Kafka’nin eserleri bu meseleler i¢in
herhangi bir ¢6ziim Onermese de, toplumdaki bu gercekler onun eserlerinde
vurgulanarak dile getirilmektedir. Ozellikle bu durumlardaki bakis acis1 ve icinde
bulunulan durumda karsilasilan sorunlara karsi eserlerinde gosterdigi miicadele
Kafka’yr Tiirk okuyucular1 i¢in sevilen ve ozellikle tercih edilen bir yazar durumuna
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getirmektedir. Bu sekilde Kafka’nin eserleri Tiirk okuyucularina bir yandan Bati
kiiltiirtinii anlama, diger taraftan kendi benligini kavrama noktasinda, hem koprii hem de
diistinme yansimasi fonksiyonuna sahiptir.

Kafka’min Tiirk Edebiyati1 ve Tiirk yazarlan iizerine etkisi

Kafka’nin ve eserlerinin Tirk Edebiyati ve Tiirk yazarlar1 {tzerindeki etkisi,
alimlanmanin baslangicindan itibaren Tirkiye’deki tarihsel ve siyasi gelismelere bagl
olarak farkli donemlerde farkli sekillerde goriilmektedir.

Oncelikle Osmanli Imparatorlugu’nun yikilist ve Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
kurulusu, Katka’nin “Déniisiim” eseri ile baglant1 kurularak bir doniisiim olarak kabul
edilmektedir. Bu tema bu baglamda 1992 yilinda belgesel film® Metamorfoz’da
gosterilmistir. Adalet Agaoglu da, bir makalesinde sadece Tiirk halkinin yillarca zorla
yasadig: kiiltiirel ikilemin bile Kafka’nin eserlerini anlamada 6nemli rol oynadigmin
altimi ¢izmektedir: , Tirkiye’de bizler bu ikili yasamu kiiltiirel diizeyde c¢oktandir
yastyoruz. Salt kiiltiirel bir yabancilasma nedeniyle bile Katka bizim i¢in c¢ok
oncelerden agik, aydinlik, anlasilir olmaliydi (Agaoglu 1984: 180).

Kafka alimlanmasinin baslangicindan itibaren baz1 yazarlar Kafka nin
eserlerindeki kahramanlar ile Tirk halki arasinda benzerlikler tespit ederek bunu
eserlerinde dile getirmektedirler. Ornegin Demir Ozlii 1966 yilinda kaleme aldig1 bir
makalesinde Kafka’nin eserlerindeki protagonistler — 6zellikle ,,Sato* romanindaki K.
ve ,.Dava‘“ romanindaki Josef K. — ile Tiirk halki arasinda ve Tiirk entelektiielleri
arasinda paralellikler bulundugunu ifade eder:

Bugiinkii Tirk aydininin durumu Dava’daki Joseph K.’dan ayirt edilemez. Cesitli
ekonomik, toplumsal, tarihsel ve uluslararasi kosullarin elinde oyuncak olmus Tiirk
insaninimn durumu Kafka’nin ,,Kanun Oniinde* anekdotunun kahramanmin kaderiyle tipa tip
uymaktadir. Sato’daki K.’nin durumu eksiksiz Tiirk insanmin durumudur: [...] Tiirk insani,
ciirliyen bir toplum ortasinda, kendisinin hangi giiclerle c¢iiriitiildiiglinii bilmeksizin
alabildigine sizoid ayrintilar ortasinda kalir. Iste bu bakimdan ayrica &nem tastyor
Kafka’nm bugiin Tiirk¢e’ye g¢evrilmesi... Kafka, Tiirk okuyucularina kendini gbzlemeyi,
kendi durumunu kavramayi, bu durumu agmaya calismayi 6gretecektir. — Kendinden hognut
olmamak, ¢iiriimeyi gérmek, kendini yikmak da ilerici bir diinya gériisiine gétiirebilir kisiyi
— (Ozlii 1966: 403).

Yine ayni sekilde Demir Ozlii 18 sene sonra bir difer makalesinde bu benzetmesini
tekrarlar:

Tiirk aydininin — dahasi insaninin- Jozef K’ya, Kanun Oniinde bekleyen ya da Sato’ya
girmeye c¢abalayan adama benzedigini, ¢ok eskiden yazdigim yazilarda belirtmeye
calismistim. Bugiin Tiirk aydini, yukarida sdyledigim kahramanlara benzemiyorsa, “Aclik
Sampiyonu’na da m1 benzemiyor? (Ozlii 1984: 194)

Ferit Edgii ise Kafka’nmn eserlerinin bagka higbir iilkede Tirkiye’den daha iyi
anlasilamayacagini iddia eder:

® Bu dokiimantasyon Fevzi Tuna tarafindan filmlestirildi ve filmde Mustafa Kemal olarak basrolde Mahir
Giinsiray oynadi, http://www.kameraarkasi.org/yonetmenler/belgeseller/metamorfoz.html  [Erisim:
23.01.2019].

25



Biz hemen higbir ayrimi olmadan onun iilkesinde yasiyoruz. Biitiin savunmalar, biitiin
konugmalar bos. Ayni1 dili konusuyoruz, istesek de istemesek de yapiyoruz bunu... Biitiin
her sey goziimiiziin 6niinde olup bitiyor. Sanki bir Ceza Somiirgesi’nde yasiyoruz... Biitiin
caresizliklerimizle biitiin olanaklarimizla biz Kafka’nin biitiin yapitlariyla ¢izdigi o iilkede,
0 sagma, o bunalti, o yalnizlik {ilkesinde yasiyoruz, evet hicbir ayrim1 olmadan, orda (Edgii
1961: 425 vd.).

Tiirk Edebiyati’'ndaki donemler perspektifinden ele alindiginda o6zellikle ,,12 Mart*
donemi romanlarinda Kafka’nin bilhassa ,,Dava - Der Prozess* romaninin bu eserlerde
yansitildig1 goriilmektedir. Ornek olarak Erdal Oz‘iin ,,Yaralisin®“, Sevgi Soysal‘mn
Wafak ve Cetin Altan‘m ,,Biiyiik Gozalti romanlar1 verilebilir. Bu eserlerdeki
refleksiyon sadece tutuklama, sugluluk ve cezalandirma seklinde tema boyutunda degil,
aynit zamanda olaym olusumu ve eserlerin kahramanlarinda da goriliir. Tipik olan,
olayin baslangicinda — ,,Dava“ romaninda oldugu gibi — beklenmeyen bir baskin ve
pasif karakterde, sugunun ne oldugunu bilmeyen kahramanlarin sebebi ag¢iklanmadan
tutuklanmalaridir. Isnad edilen sugun ne oldugu, eserin sonuna kadar da anlasilamaz.
Eserdeki kahramanlarin tutuklanmadan 6nceki hayatlar1 ve tutuklanma nedenleri de
aciklanmadan kalir. Anlatilan, sadece tutuklanmanin devaminda gergeklesen olaylar ve
bu olaylarin merkezinde tutuklanan kisiye karsi mahkemedeki umutsuz uygulamalardir.
Uygulamalarm umutsuz olmasmim nedeni, mahkemenin bir yandan iktidar gii¢lerinin
bir enstriimani oldugu i¢in tarafsiz olmamasi ve diger taraftan gercekte yapilan higbir
sey olmadig1 i¢in mahkemelerin hi¢ sona ermemesidir. Roman kahramanlarinin totaliter
sistemdeki acimacak haldeki sefil durumlar1 ve umutsuzluk, yer tanimlamalariyla da
yansitilir. Bu baglamda mahkeme ironik olarak temiz, genis, muhtesem ve aydmlik bir
sekilde anlatilirken, hapishane ve iskence odalar1 kirli, havasiz, karanlik ve dar olarak
tasvir edilir. Ancak tutuklama, Kafka’nin ,,Dava“ romanindan farkli olarak daha somut
bir sekildedir. Tutuklananlar hapiste bulunurlar, yani ,,Dava‘“daki Josef K. gibi serbest
hareket etmezler.

Tirk edebiyat elestirmenleri bazi Tiirk yazarlar1 ile Katka arasinda farkl
yonlerden bazi benzerlikler oldugunu ifade etmektedirler. Ornegin Sait Faik
[Abasiyanik] (1906-1954), Ahmet Hamdi [Tanpinar] (1901-1962), Yusuf Atilgan
(1921-1989), Bilge Karasu (1930-1995), Ferit Edgii (*1936), ve Hasan Ali Toptas
(*1958) gibi. Ancak daha 6nce de belirtildigi gibi Tiirkiye’de Kafka’nin tam olarak ne
zaman tanindig1 ve dolayisiyla Tiirk yazarlar tizerindeki etkisinin ne zaman basladig1
sorularma cevap vermek zordur. Ancak bu arada yabanci dil bilen yazarlarin Katka’nin
eserlerini daha Tirkce’ye cevrilmeden Once yabanci dilden okumus ve Katka’y1 bu
sekilde tanimis olmalar1 da miimkiindiir. Ornegin Sahmurat Arik makalesinde (Arik
2013) Kafka’nin ,,Déoniigiim* hikayesi ile Ahmet Hamdi Tanpinar’in ,,Ge¢mis Zaman
Elbiseleri hikayesini karsilastirir. Arik, Tanpmar’m Kafka’nin eserini Alexandre
Vialatte’nin yaptig1 terclimesi sayesinde 6nceden tanidigini ve bu nedenle 1939 yilinda
yazmis oldugu hikdyede kafkaesk motifleri kullandigin1 belirtir. Bu tespit Tiirkiye’de
yabanci dil bilen yazarlari Kafka’yi, Tiirkce’ye eserleri daha terclime edilmeden 6nce
tanidiklar1 tezini desteklemektedir. Kafka ile arasinda benzerlik kurulan Sait Faik
Abasiyanik, Kafka’nin eserlerinin Tiirk¢e’ye heniiz ¢evrilmeye baslandig1 bir donemde
vefat etti. Ancak Sait Faik Abasiyanik’in daha 6nceden Kafka’y1 ve eserlerini taniyip
tanimadig1 kesin olarak bilinmemektedir. Sait Faik’in Kafka’ya olan benzerligi bilhassa
yazmaya olan ihtiyac1 noktasindadir, ¢iinkii o da ,,yazmasam delirecektim® (Selimoglu
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1974: 12) der. Abastyanik’in kendi yalnizligi ve se¢mis oldugu yalnizlik ve basit
insanlarm hayatlari iizerine konular Kafka’ya benzer diger yonleridir (Oztiirk 1984: 63).

Altmish ve yetmisli yillarda Oguz Atay ve Yusuf Atilgan gibi bazi1 Tiirk
yazarlarinda, James Joyce, Robert Musil, Virginia Woolf, Albert Camus ve Franz Kafka
gibi batil1 yazarlardan etkilenme ile yeni bir roman anlayis1 goriiliir. Bu anlayis, klasik
romana kiyasla anlatilan ve anlatim tarzi olarak farkli bir yapidadir. Bu donemdeki
eserlerin temasi Tanzimat doneminden 1950°1i yillara kadar Modern Tiirk Edebiyati’nin
ana konusu olan Dogu-Bati, Batililagma ve modernlesme olsa da (Moran 2008: 7) bu,
oncekilerden farkli bir boyutta, yani basarisiz ve beklentileri karsilamamis olarak
hissedilen doniisiim siirecinin devamina yonelik bir sekilde gerceklesir. O nedenle bu
stire¢ tam bir hayal kiriklig1 olarak goriilebilir. Bu baglamda Oguz Atay’in
»Tutunamayanlar ve Yusuf Atilgan’mn ,,Aylak Adam® ve ,,Otel Anayurt” romanlar1
sadece doniisiim, yani modernlesme ve Avrupalilasma olayma elestirel bir yaklagim
olarak degil, ayn1 zamanda kendi ge¢misi ve kimligi ile hesaplasma olarak
degerlendirilebilir. Bu eserlerin anlatiminda eserdeki kahramanlarin iginde bulundugu
durum, nedensellik prensibi kullanilmaksizin ¢iplak bir gergeklik olarak okuyucuya
aktarilir. Buna bagli olarak bu eserler insanin yabancilagsmasi ve yalnizligi seklinde
ortaya konulan probleme herhangi bir ¢6ziim sunmazlar. Sisteme kars1 pasif bir direnme
sekli olarak sunulan yabancilasma, farkli boyutlarda analiz edilir. Eserdeki kahramanlar
Kafka’daki gibi yalmiz, dis diinyadan izole edilmis, umutsuz ve daha basindan
basarisizliga mahkiim olan insanlar olarak tanimlanirlar. Basarisizliklarinin nedeni
yenilemeyecek kadar giiclii bir sisteme kars1 direnmelerinden kaynaklanir. Anlatimda
Kafka’nin eserlerine benzer sekilde birey, anlatilan i¢ diinyas1 ve psikolojik durumu ile
merkezi bir konum alir. Bu donemde Kafka ile karsilastirilan Yusuf Atilgan’in Kafka ile
benzerligi eserlerindeki yalnizlik, yabancilasma ve bireyin iletisimsizligi gibi konu
diizeyindedir. Bu baglamda 6rnek olarak Ozgiir Cangiile¢’in Kafka'nmn ,,Déniisiim*
hikayesi ile karsilastirdigi ,,Anayurt Oteli* verilebilir (Cangiileg 2006).

Seksenli yillarda Tirk Edebiyati’'nda hem Tiirkiye’deki toplumsal siyasi
gelismelere bagl olarak hem de edebiyatla ilgili nedenlerle roman olusumunda kokli
degisikler meydana gelir. Tirk edebiyat diinyasinda goriilen konu degisimi sadece
hedefi ilk etapta Tirk toplumunun tiim alanlarmi politizesizlestirme olan 1980 askeri
darbesinden degil, aym1 zamanda diinya c¢apinda goriilen sosyalist ve sol
hareketlerindeki krizden kaynaklanmaktadir. Aynmi sekilde Diinya Edebiyati’nda
postmodern gelisimler Tiirk yazarlarimi farkli ve yeni olani aramaya sevk eder. Bu
donemde ozellikle M. Kundera, J. L. Borges, G. G. Marquez gibi batil1 yazarlarin
eserlerinin ¢evirileri etkili olur. Sosyalist bakis acis1 ile toplumsal sorunlarin gergekei
sunumu gerekli ve faydalidir anlayisi, zamanla dnemini yitirir. Aslinda kendi kimligini
arama olarak algilanabilecek olan sol ideoloji ve kendi ge¢cmisi ile yiizlesme ve
hesaplasma 1980 sonrasi Tiirk romaninin temel konularmi olusturur. Devamindaki
donemde tasavvuf ve sufilik konular1 da buna eklenir. Roman olusumunda stil ve tarz
olarak metinlerarasilik, fantezi ve masalims1 unsurlarin kullanimi, st kurmaca
(metafiksiyon) gibi Postmodern Edebiyatin karakteristik 6zellikleri on plandadir.

Bu donemde Ferit Edgii, Bilge Karasu, Hasan Ali Toptas ve Sadik Yalsizuganlar
gibi baz1 yazarlar farkli yonlerden Kafka ile karsilastirilir. Bu yazarlar ile Kafka’nin
benzerligi ya konularin ortak olmasi ve benzer stilistik 6zelliklerin kullanimi1 gibi edebi
ugras ya da sahsi karakterleri ile gerekcelendirilir. Yazarlarin Kafka ile baglant1 kurulan
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karakteristik Ozellikleri bilhassa eserlerinin ¢ok katmanli ve karmasik olmalarindan
dolay1r zor anlagilmalaridir. Kisi bu eserlerde, Kafka’nin konularinda oldugu gibi
goriinmeyen gii¢ karsisinda, umutsuz ve absiirt durumlarda korku, su¢ ve iimitsizlik gibi
tim duygular1 ile anlatilir. Bu anlatimda varolus meseleleri de kaybolan zaman ve
mekan gercevesinde ve gercek ile fantezi birbirine ge¢mis olarak verilir. Bunun
haricinde yazarlarin Kafka’ya olan diger benzerlikleri olarak bircok sembol ve metafora
ragmen dillerinin temiz ve basit olmas1 gosterilir.

Bu donemdeki en 6nemli Tiirk yazarlarindan Bilge Karasu, ABD’de 1991 yilinda
basyapit1 sayilan ,,Gece” romani ile ge¢cmis on senenin en iyi yabanci yazari olarak
Pegasus Odiilii’ne layik goriildii ve orada ,Tiirk Kafka’s1® olarak tanimlandi. Karasu
eserlerinin merkezinde, insanlar1 ask, korku, timit, yalmizlik gibi tiim duygular1 ve
giindelik problemleri ile ele alir (bkz. Aytag 1999: 313). Romanin 6nséziinde Aksit
Goktiirk eser hakkinda soyle yazar: ,,Gece’de anlatilan tek tek, boliikk por¢iik durumlarin
konumlarin, ger¢ek yasamla somut iliskisi, siirekli seziliyor satir aralarinda. Okurun
yakin ge¢miste tanig1 oldugu bir¢ok toplumsal, tarihsel, kiiltiirel deneyden yankilar var
metinde...” (Aksit 2007: 6). Ancak Bilge Karasu bir roportajinda ,Tirk Kafka’si
tanimlamasina elestirel bir sekilde yaklasir ve bunu reddeder:

Tiirkiye’nin Kafka’s1 olunmaz. Bana sorarsaniz Tiirkiye’nin Bilge Karasu’su olmak daha
ilging. Ama bana sorulmuyor tabii... Bilinmeyen bir kiside bilinen bir kisiyle benzerlikler
bularak, o kisiyi bilinmeyenin karanligindan ¢ekip cikarabilmek, tanir olmaga baslamak,
dogal bir davranis... Onemli olan, bu ilk benzetmeden sonra Bilge Karasu'nun kendine

6zgii bir yani olup olmadigini anlamaya ¢alismak, yani benzerligi degil, aykirilig aramak.’

Tirk yazar Hasan Ali Toptas’in Kafka’ya olan egilimi ise ¢ok yonliidiir. Utangag ve
cekingen karakteri, yazma istegi ile birlikte siirdiirdiigli memurluk hayati, eserlerindeki
konu se¢imi Kafka’ya olan benzerliklerinden bazilar1 olarak sayilabilir. Giineybati
Anadolu’da kiigiik bir sehirde dogan Toptas uzun yillar farkli vergi dairelerinde ¢alist1.
Memur hayatinin yani sira seksenli yillarda yazmaya basladi. Bu arada bir¢ok 6diil aldi
ve giiniimiizde yazar ve sair olarak Tiirk Edebiyati’nin en 6nemli temsilcilerinden biri
sayilmaktadir. Eserlerindeki itinali kelime se¢imi, diiz yazisinda poetik bir dil olusturur
(Kirchner 2008: 236-239). Stefan Weidner ,Unser Franz heiffit Hasan® isimli
makalesinde Toptas’1 ,,Sark Kafka’s1 - orientalischer Kafka* (Weidner 2006: FAZ
29.11.2006) olarak tanimlar. Toptas’in ,,Gdlgesizler romani ,, Die Schattenlosen* adi
altinda Gerhard Meier tarafindan 2006 yilinda Almanca’ya tercliime edilmistir. Toptas,
,Golgesizler“ romaninda dnce giizel bir kizin, sonra berber ¢iraginin ve daha sonra da
farklh kisilerin kayboldugu bir kdyli konu eder. Burada zaman ve mekan, gercek ve
fantezi birbirine gegmis durumdadir. Ana konular varolus ve yokluktur.

in einer Welt, in der die Menschen herabgewiirdigt werden und keine menschlichen
WertmaBstibe mehr gelten, schildert der Autor eine Art virtueller Wesen, die nicht
existieren konnen und deshalb nicht einmal Schatten besitzen, und so geht es in dem Text
nicht ums Existieren, sondern ums Nicht-Existieren/Verschwinden.?

" Yilmaz, ihsan (1991): Tirk Kafka’si degilim, Hiirriyet (RSportaj),
http://kaosgl.org/sayfa.php?id=1270 [Erigim: 21.01.2019].

8 Ecevit, Yildiz: Die Asthetik des Verschwindens,
http://mww.unionsverlag.com/info/link.asp?title_id=2378&link_id=6832 [Erigim: 21.01.2019].
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Kafka ile arasinda benzerlik kurulan ve Tiirk Kafka’s1 olarak yorumlanan diger bir
yazar Sadik Yalsizucanlar’dir. ilhan Berk (1918-2008), Yalsizuganlar’in (*1962)
yazmis oldugu Huruf eseri lizerine yazdigi yorumda Yalsizuganlar’t ,,Tirk Kafka’si1
olarak tanimlar: “Kap, Yilan, Gergegi Inciten Papagan carpti beni. Bir Tiirk Kafka’siyla
kargilastigimi duydum. Borges’i diisiindiim. Benzersizliginin siirmesini ¢ok isterim.
Kisa oykiilerinin garpiciligi agirhik kazand1r1yor.”9 Yalsizuganlar, seksenden fazla kitab1
ve cok sayida makalesi ile Tirk Edebiyatr’nin gliniimiizde en iiretken yazarlarmdan
birisi sayilmaktadir. Yazarin en dikkati ¢ceken Ozelligi ise ¢ok sayida eser sahibi
olmasina ragmen yazdiklarini yeterli bulmamasi ve asir1 miitevaziligidir. Yazarin edebi
ugrasinin kaynagi ve hedefi, kendi ifadesine gore hakikat aray1§1d1r.10

Sonug¢

Tirkiye’de Franz Kafka’nin alimlanmasmi konu alan bu makalede Katka’nin
eserlerinin Tirkiye’de alimlanma siireci, Tiirk okuyucular: tarafindan Kaftka’nin nasil
anlasildigi, Kafka ve eserlerinin Tiirk yazarlar1 ve Tiirk Edebiyat: iizerinde etkisinin
olup olmadig1 iizerinde durulmustur. Tiirk Edebiyati ve Tirkiye’deki aydin
hareketlerinde Tiirkiye’deki siyasi gelisimler 6nemli derecede etken rol oynadigi i¢in
alimlanma siireci bu ¢ergevede li¢ boliimde ele alinmistir. Alimlamada Franz Kafka’nin
eserleri ile Kafka ve eserleri lizerine yazilmis olan ikincil edebiyat cevirileri
belirleyicidir. Bu nedenle ii¢ donemde toplanan alimlanma siirecinde ¢evirilerin baslama
zamani ve siire¢ i¢indeki durumu g6z 6niinde bulundurulmustur.

1950°de Demokrat Partinin se¢imi kazanmasi ile baslayip birinci darbenin
gergeklestigi 1960°a kadar siiren Kafka’nm Tiirkiye’deki alimlanma siirecinin birinci
doneminde ilk olarak Kafka eserleri Tiirk¢eye gevrilmeye baslanir. Az sayida yapilan bu
ceviriler Fransizca ve Ingilizceden yapilmistir. Alimlanmanm en yogun oldugu ikinci ve
ticlincli darbe arasindaki (1960-1980) ikinci donemde Kafka’nin eserleri Almanca’dan
Tirkge’ye cevrilir. Buna paralel olarak bu donemde Kafka’nin eserlerinin daha iyi
anlasilabilmesi amaciyla Kafka ve eserleri iizerine bat1 dillerinde yazilmis eserler de
cevrilir. Ayrica bu donemde Kafka ve eserleri lizerine Tiirk okuyucular1 tarafindan
kaleme alman ¢ok sayida makale ve akademik c¢alisma bulunmaktadir. Tirk
okuyucusunun bu donemde Kafka ve eserlerine gostermis oldugu asir1 ilginin ilk etapta
askeri darbe ile olusan ortamda bireysel hak ve 6zgiirliiklerin asir1 derecede sinirlanmasi
ile alakali oldugu sdylenebilir. Ancak Tiirkiye’deki modernlesme kapsaminda gelisen
sehirlesme, endiistrilesme ve biirokrasi sosyal yapilarim degismesini de beraberinde
getirmistir. Umitsizlik, yabancilasma, aile, toplum, biirokrasi ve ¢alisma diinyasinda
Ozgirliigiin kisitlanmasi gibi modern insanin sorunlar1 Kafka’nm eserlerinde de 6ne
¢ikan konulardir. Bu baglamda Tiirk okuyucular1 Kafka’nin eserlerindeki figiirlerin ruh
haliyle 6zdeslesmis olabilirler. Bu kapsamda Kafka’nin eserleri okuyucunun kendi
icinde bulundugu zor sartlarda kendini ifade etme imkami saglamistir denebilir.
Alimlanmanin son donemi olan 1980°deki iigiincii darbe sonrasindaki donemde siyasi
gelismeler ¢ercevesinde yapilan Kafka yorumlarinda genel bir azalma goriiliir. Ceviri
stireci dikkate almdiginda Kafka’nin Tiirkiye’de en ¢ok tanman ve Tiirk¢e’ye en cok

® Berk, ilhan, Sadik Yalsizuganlar’in Huruf kitabi tizerine yorumlar, http://www.timas.com.tr/kitap/huruf/
[Erisim: 25.01.2019].

9°Sadik Yalsizuganlar ile Soylesi, http://www.keskedergisi.com/sadik-yalsizucanlar-ile-soylesi/ [Erisim:
25.01.2019].
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cevrilen eseri ‘Die Verwandlung-Ddniisiim’ adli eseridir. Ikinci sirada ise ‘Der Prozess-
Dava’ roman1 bulunmaktadir.

Tirk okuyucusu i¢in Kafka’yr tanimada giinliikleri, mektuplar1 ve eserleri
belirleyici olmustur. Buna gore okuyucularm bir kismi1 Kafka’y1 karamsar, hastalikli
olarak nitelerken, diger bir kismi hassas ve sevgi dolu olarak gérmektedirler. Pek cok
Tiirk yorumcusuna gore Katka’nin eserlerinde ilk etapta karamsar bir hava hakimdir,
ancak ayni zamanda daima bir timit 15181 da bulunur. Tiirk yazarlarina gore Kafka’nin
temel konular1t modern diinyadaki bireyin esareti, yabancilasmasi ve yalnizligidir. Bu
konularin yani sira tematik olarak degisikliklerin goriildiigii alimlanmanin {ig¢iincii
doneminde Katka yorumlarinda Tirk kiiltiir ve gelenekleri cercevesinde ilk yorumlar
gbze carpar. Bu kapsamda Ozellikle sevgi, Tanri’nin bagislayiciligl, yeme kiiltiiri
baglaminda kisinin nefsine hiikkmetmesi gibi konular dile getirilir.

Tirk edebiyat elestirmenleri bazi Tiirk yazarlari ile Kafka arasinda farkli
yonlerden benzerlikler bulmuslardir. Bu yazarlar ile Kafka’nin benzerligi ya sahsi
karakterleri ya da eserlerindeki konularin ortak olmasi ve benzer stilistik 6zelliklerin
kullanimi ile gerekcelendirilir. Bu yazarlarin Kafka ile baglant1 kurulan karakteristik
ozellikleri bilhassa eserlerinin ¢ok katmanli ve kompleks olmalarmdan dolay1 zor
anlasilmalaridir. Kisi bu eserlerde, Kafka’nin konularinda oldugu gibi gériinmeyen gii¢
karsisinda, umutsuz ve anlamsiz durumlarda korku, su¢ ve iimitsizlik gibi tiim duygular1
ile anlatilir.

Tirk Edebiyatindaki donemlere bakildiginda Kafka’nin 6zellikle ,,Dava - Der
Prozess® adli romanimin, ,,12 Mart“ donemi edebiyatinda yansitildigi goriiliir. Bu
donem romanlarindaki refleksiyon sadece tutuklama, sugluluk ve cezalandirma seklinde
tema boyutunda degil, ayn1 zamanda olayin olusumu ve eserlerin kahramanlarinda da
goriilir. Tipik olan, olayin baglangicinda — ,Dava“ romaninda oldugu gibi —
beklenmeyen bir baskin ve pasif karakterde, sucunun ne oldugunu bilmeyen
kahramanlarin sebebi agiklanmadan tutuklanmalaridir. Isnat edilen sucun ne oldugu,
eserin sonuna kadar anlasilamaz. Eserdeki figiirlerin tutuklanmadan 6nceki hayatlar1 ve
tutuklanma nedenleri de aciklanmadan kalir. Anlatilan, sadece tutuklanmanin
devaminda gerceklesen olaylar ve bu olaylarm merkezinde tutuklanan kisiye karsi
mahkemedeki umutsuz uygulamalardir.

Gilinitimiizde artik efsane olarak nitelendirilen Kafka’nin, eserleri de Tirkiye’de
hala ¢ok giincel olarak degerlendirilmektedir. Modern diinyadaki insanin sorunlari
devam ettigi siirece de bu giincelligin yok olmayacagi siiphe gotiirmemektedir.
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Jan Hus und Hieronymus von Prag als Luthers bohmische
Vorlaufer

»,Heute bratet ihr eine Gans, aber aus der Asche wird ein Schwan
entstehen. “

Jan Capek "', Pardubice

Oz
Luther’in Bohemyali onciileri olarak Jan Hus ve Pragh Hieronymus. “Bugiin bir kaz kizartirsiniz,
fakat kiillerinden bir kugu dogar.”

Almanya’daki Reformasyon, diinyay1 degistirmis ve ardindan tamamen farkl etik ve ekonomik iliskiler
yaratmustir. Martin Luther ve Johannes Calvin hi¢ yoktan gelmemislerdir. Onlardan daha bir yiizy1l 6nce,
degisik dini reform denemeleri olmustur. Luther’in iki dnciisii Bohemya’da yagamistir; bunlardan biri Jan
Hus (tah. 1369-1415) digeri ise, Oxford’ta 6grenci iken John Wycliffes’in diisiincelerini Prag’a tagiyan ve
zamanin Felsefe Fakiiltesi dekan1 Jan Hus’u etkileyerek, ona biiyilk vaazlar vermesi i¢in ilham veren
Hieronymus‘tur (tah. 1378/9-1416). Jan Hus, Bohemyali asiller, Prag burjuvazisi ve sade halktan
heyecanli destekler almistir. Onun yenilik hareketi o nedenle bir i¢ ilahiyat meselesi olarak kalmamus,
bilakis siyasi bir giic ve devrimci bir girisim haline gelmistir. 1415 yilinda Jan Hus, Konstanz Konsili’ne
davet edilmis ve orada yargilanarak, kendisine dokunulmayacagi sozii verilmesine ragmen yakilmistir.
Onun sehadeti, Bohemya’da i¢ savasa benzeyen Hussiten Savaglari’na (1419-1436) doniisen
ayaklanmalara sebep olmustur. Ayaklanmacilarin (serbest Incil vaazlari; aksam yemeginin ekmek ve
sarap olarak dagitilmasi, din ve diinya isleri siyasetinin biribirinden ayrilmasi, toplumsal adaletsizliklerin
agilmasi gibi) en 6nemli istekleri ve kendi dilinde ibadet etme Ozgiirliigii, yani Luther’in tezleri olarak
bilinen talepler, ondan daha bir yiizyil 6nce Bohemya’da hayata gegirilmisti.

Schliisselwérter. Jan Hus, Hieronymus von Prag, Hussiten, Reformation in Bohmen, Ablasshandel.

Abstract

Jan Hus and Jerome of Prague as Luther’s Bohemian Predecessors: “Today you will roast a goose,
but a swan will emerge from the ashes.”

The reformation in Germany and Martin Luther did not come out of nothing. A whole century before, the
era was characterized by a series of attempts at religious reform. Two of Luther’s predecessors lived in
Bohemia: Jan Hus (about 1369-1415) and Jerome of Prague (about 1378/79-1416). The latter studied in
Oxford where he was inspired by the teachings of John Wyclif and brought these ideas to Prague. There
they inspired the Dean of the Arts Faculty, Jan Hus, to deliver great sermons. Jan Hus also received
enthusiastic support from the Bohemian aristocracy, the Prague middle class and the common people. His
reformation was therefore more than just a theological affair; it became a political power factor and a
revolutionary project. In 1415 Hus was summoned to the Council of Constance, where he was condemned
and burnt to death, despite being promised safe passage. His death as a martyr triggered revolts in
Bohemia, leading to the Hussite civil wars. The Hussites’ most important demands (free sermons based
on the Bible, Communion provided in bread and wine, separation of church and state rule, the
overcoming of social injustices) and church services in the national language were to become central
demands of Luther, but they had already been implemented in Bohemia a hundred years earlier.

Keywords: Jan Hus, Jerome of Prague, Hussites, Reformation in Bohemia, indulgences.
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Die Reformation bezieht sich zwar neben Huldrych Zwingli und Jean Calvin vor allem
auf Martin Luther und Deutschland, doch es war nicht nur er, der neue Fragen stellte
und eine Erneuerung der Kirche forderte. Sehr schnell trugen Gelehrte und Studenten
die Botschaft der Glaubenserneuerung in das Ostliche Europa weiter. Sie erreichten
zunichst die deutschsprachigen Bevolkerungsteile, dennoch war die Reformation keine
rein deutsche Angelegenheit, sie fand sofort zahlreiche Anhdnger auch unter Tschechen,
die schon einhundert Jahre vor ihm verlangten, dass die Botschaft Gottes in der
Muttersprache der Menschen gepredigt werden soll und wo Teile der Bibel, Lieder und
geistliche Texte ins Tschechische iibersetzt wurden. Die von Jan Hus eingeleitete
Hussitenbewegung nahm in Prag ihren Ausgang schon ein hundert Jahre vor Luther,
setzte sich fiir eine Reform der romischen Kirche ein, kritisierte den weltlichen Besitz
der Kirche und lehnte die Unfehlbarkeit des Papstes in Glaubensfragen ab.

Schon das 14. Jahrhundert war namlich von verschiedenen religidsen
Reformversuchen bestimmt. Luthers erster Vorldufer war der Englédnder John Wyckliffe
(ca. 1328 bis 1384) und zwei von seinen weiteren direkten Vorboten lebten in Bohmen.
Es waren Jan Hus (ca. 1370-1415) und Hieronymus von Prag (ca. 1378/9-1416), der als
Student in Oxford John Wyckliffes Gedanken nach Prag brachte und den damaligen
Dekan der dortigen philosophischen Fakultdt, Jan Hus, damit zu grolen Predigten
inspirierte. Jan Hus erhielt auch eine begeisterte Unterstiitzung durch den bohmischen
Adel, das Prager Biirgertum sowie das einfache Volk. Seine Reformation blieb deshalb
keine binnentheologische Angelegenheit, sondern wurde zu einer politischen Macht und
einem revolutiondren Vorhaben.

1415 wurde Jan Hus zum Konzil von Konstanz geladen, dort aber verurteilt und
verbrannt, obwohl ihm freies Geleit zugesichert worden war. Sein Mértyrertod loste in
Bohmen Aufstinde aus, die in die biirgerkriegsdhnlichen Hussitenkriege (1419-1436)
miindeten. Die wichtigsten Forderungen der Hussiten - freie, biblische Predigten,
Austeilung des Abendmahls in Brot und Wein, Trennung von Kirche und weltlicher
Herrschaft bzw. Uberwindung von gesellschaftlichen Ungerechtigkeiten sowie
Gottesdienst in der Landessprache, also zentrale Forderungen Luthers, waren schon
einhundert Jahre vor ihm in Bohmen umgesetzt worden.

Martin Luther bekannte sich zu Jan Hus. Schon 1519 verteidigte er seine Position
in dem Leipziger Streitgesprach, wo er nicht nur die Autoritdtsstellung des Papstes
anzweifelte, sondern auch ,, die Verbrennung des bohmischen Reformators Jan Hus auf
dem Konstanzer Konzil als Fehler darstelite“ (Rublack 2006: 78).

Ein Jahr spater, 1520, schrieb er an seinen Freund Georg Spalatin: ,, Wir sind alle
Hussiten, ohne es gewusst zu haben, schliefflich auch Paulus und Augustinus... * (Hilsch
1999: 287)

Die Prophezeiung von Jan Hus, dass aus seiner Asche ein Schwan aufsteigen
werde, wurde auf Luther bezogen. Gans (tschechisch ,husa®) und Schwan waren
seitdem Symbole fiir Hus und Luther und als solche sehr oft auch in Kirchen allegorisch
angewendet, das Motiv des Schwans wurde zu einem der am vielféltigsten verwendeten
protestantischen Identifikationsmotive iiberhaupt. Die evangelischen Christen
betrachten Jan Hus bis heute als VVordenker und Wegbereiter der Reformation.
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Der Englander John Wyckliffe (auch Wycklif in deutschen, Jan Viklef in
tschechischen Texten, ca. 1328-1384) iibte als Professor der Theologie und Philosophie
an der Universitit Oxford denselben Beruf aus wie Luther, kritisierte scharf den
verweltlichten Klerus seiner Zeit und stritt gegen die politischen Herrschaftsanspriiche
des Papsttums. Er wandte sich gegen wichtige Formen mittelalterlicher Frommigkeit,
wie Heiligenkult, Bilder- oder Reliquienverehrung, gegen den Reichtum der Kirche,
Priesterzolibat und Ablédsse. Maf3stab seiner kirchenkritischen Urteile war die Bibel.
Damit auch Laien sie verstehen und dadurch miindige Christen werden konnten,
initiierte er ihre Ubersetzung ins Englische, wobei er selber das Neue Testament aus der
Vulgata libertrug. Seine Lehre sowie seine Schriften wurden als ketzerisch verurteilt, er
verlor seine Amter, aber aus Furcht vor einem Volksaufstand wurde Wyckliffe nicht
offizielle angeklagt, lebte als Pfarrer, vollendete seine Bibeliibersetzung und starb eines
natiirlichen Todes in Lutterworth.

Spiter, 1412, wurden 267 Sentenzen von Wyckliffe als héretisch verurteilt und
1415 ordnete das Konzil von Konstanz an, alle Schriften von Wyckliffe zu verbrennen
(vor dem Buchdruck keine schwere Aufgabe), erklérte ihn drei Jahrzehnte nach seinem
Tod zum Ketzer und befahl 1428, seine Gebeine auszugraben und zu verbrennen. Im
Unterschied zu Luther gab es zu seiner Zeit noch keine weltlichen Herrscher oder
Stddte, die seine Reformgedanken ergriffen und in die Tat umgesetzt hétten. Der
nichste groBe Nachteil gegeniiber Luther bestand auch in der Nichtexistenz des
Buchdrucks, genauso wie bei Jan Hus.

Wyckliffes Schriften fanden in Prag ein aufmerksames Publikum, besonders der
Dekan der philosophischen Fakultét, Jan Hus (ca. 1370-1415) lieB sich von ihnen zu
groflen Predigten iiber eine umfassende Kirchenreform inspirieren. Wahrend Wyckliffes
Anhénger, die Lollarden, sofort brutal verfolgt und ihre Volksbibel verbrannt wurden,
sodass die ganze Bewegung schnell scheiterte, erhielt Jan Hus eine begeisterte und
verldssliche Unterstiitzung durch den bohmischen Adel und das Prager Biirgertum.
Seine Reformation blieb deshalb keine rein theologische Angelegenheit, sondern
entwickelte sich zu einer politischen Macht, einem revolutioniren Vorhaben und
Ausdruck eines bohmischen Nationalbewusstseins.

Einer von den Studenten, die Wickliffes Schriften nach Prag brachten, hief3
Hieronymus von Prag (tschechisch Jeronym Prazsky, um 1378/9-1416). Der Philosoph
und Laeintheologe steht bis heute im Schatten des weit bekannteren béhmischen
Reformators Jan Hus, jedoch zu Unrecht. Ihm, John Wyckliffe und Jan Hus ist die
ganze Reformbewegung ,Hussitenbewegung® zu verdanken, jedoch nach Jan Hus
benannt. Die entscheidenden originalen Impulse kamen zwar von John Wyckliffe, aber
Hieronymus von Prag brachte sie nach Prag. Mit etwa 18 Jahren entdeckte er bei seinem
Studium in Oxford die Schriften Wyckliffes und erkannte, welchen brisanten
kirchenpolitischen Sprengstoff sie enthielten. Er kopierte in den zwei Jahren seines
Aufenthalts in Oxford handschriftlich Ausziige aus den Werken Wyckliffes und brachte
sie nach Prag. Dort bildeten sie flir Jan Hus die Grundlage seiner Forderungen nach
einer Reform der Kirche.

Hieronymus war ein Rebell und Reformer, radikaler als Hus. Er organisierte
schon 1412 in Prag eine groBe Straendemonstration, bei der eine als Prostituierte
verkleidete Person auf einem Esel ritt, wobei von ihren nackten Briisten falsche
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Papstbullen und von ihrem Korper silberne Messglockchen hingen. Als die
Demonstration vor dem Sitz des Konigs Wenzel I'V. und Erzbischofs Siegmund Albich
(tschechisch Zikmund Albik z Uni¢ova) angelangt war, schrie die Menge gegen Ablésse
und Bullen an. Nach den erfolglosen Versuchen, beide Parteien - die Hussiten und
Katholiken zu einer Einigung zu bewegen, legte der Erzbischof sein Amt Ende 1412
nieder.

Hieronymus von Prag war entschiedener Befiirworter des Laienkelchs, der zum
Symbol der hussitischen Bewegung wurde. Er hat namlich die Praxis der
Kelchkommunion fiir Laien bei seinen Reisen nach Litauen und Weirussland in der
orthodoxen Kirche kennengelernt. Im Unterschied zu Hus lehnte er die Lehre von der
Verwandlung von Brot und Wein in Leib und Blut Christi bei der Messe ab. Als
Philosoph vertrat er die These, dass neben der Bibel und der Offenbarung auch die
Vernunft dem Menschen den Zugang zum Glauben an Gott ermogliche.

Jan Hus, Kanoniker und Professor an der Prager Universitét, setzte sich fiir eine
Reform der romischen Kirche ein. Er kritisierte in der Bethlehemskapelle der Prager
Altstadt den Reichtum und weltlichen Besitz der Kirche, predigte gegen Luxus, dufleren
Pomp, offentliche Skandale und Vollerei, lehnte die Unfehlbarkeit des Papstes in
Glaubensfragen ab (1378-1417 war die Zeit des GroBlen Schisma, also zeitweiliger
Spaltung innerhalb der lateinischen Kirche) und wetterte gegen den Klerus, der nach
eintraglichen Pfriinden strebte und fiir jede geistliche Handlung von den Gliaubigen
gnadenlos Gebiihren eintrieb. Indem er tschechisch predigte, stirkte er das
Nationalbewusstsein der tschechischen Bevdlkerungsmehrheit in Bohmen (z.B. gegen
deutsche Patrizier in Prag). 1415 wurde er zum Konzil in Konstanz geladen, dort aber
verbrannt, obwohl ihm freies Geleit zugesichert worden war. Sein Mértyrertod 1oste in
Bohmen Aufstinde und revolutiondre Bewegung aus, die in die biirgerkriegsédhnliche
Hussitenkriege (1419-1436, geméiligte pragmatische Utraquisten gegen die radikalen
Taboriten, wobei die Radikalen 1434 in der Schlacht bei Lipany in Mittelbohmen
vernichtend geschlagen wurden) miindeten, die sehr viele Teile von Bohmen und
Mitteleuropa verwiisteten. Die Kriege endeten erst 1436 mit der Anerkennung Konig
Sigismunds von Luxemburg, nachdem die Hussiten mehrere Kreuzziige erfolgreich
iiberstanden, die Schlachtfelder ins Ausland iiberlagerten und Landstriche von Bayern,
Brandenburg, Franken, Sachsen, Schlesien und Osterreich pliinderten. Im Jahr 1433
drangen sie sogar unter der Fithrung von Jan Capek von Sany bis zur Ostsee vor.

Die geistigen Anhdnger von Hus, die Hussiten, entwickelten eigene, gegen die
romisch-katholische Kirche gerichtete Glaubenslehre und forderten unter anderem freie,
biblische Predigten, Austeilung des Abendmahls in Brot und Wein, Trennung von
Kirche und weltlicher Herrschaft sowie Uberwindung von gesellschaftlichen
Ungerechtigkeiten. Wéhrend radikale Gruppierungen das Reich Gottes mit
Waffengewalt durchsetzen wollten, griindeten die geméBigten Utraquisten (auch
Kalixtiner, ,,Kelchner) eine eigene Kirche, wo sie fiir die freie Predigt in tschechischer
Sprache eintraten, in der der Gottesdienst in der Landessprache gehalten und das
Abendmahl ,,in beiderlei Gestalt (sub utraque specie) ausgeteilt wurde. 1433 einigte
sich die romisch-katholische Kirche mit den Utraquisten. Das Abendmahl durfte
seitdem in Bohmen und Mihren in Gestalt von Brot und Wein an die Gemeinde
gereicht werden und zum Symbol der Utraquisten wurde der Kelch, also die
Ausspendung des Weins beim Abendmahl an die gesamte Gemeinde.
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In der zweiten Hélfte des 16. Jh. 16ste sich eine Minderheit von den Utraquisten
und versammelte sich in der B6hmischen Briiderunitit und bildete so die Bohmischen
Briider. Diese verstanden sich als eine Gemeinschaft von Gleichen, als eine Kirche ohne
Priester und Hierarchie, als eine Lebensgemeinschaft ohne Privateigentum und
politische Macht. Eindriicklich ist neben der einfachen Frommigkeit und dem
unbedingten Gewaltverzicht (Einfluss von Petr ChelCicky - tschechischer
Laientheologe, Reformator, Schriftsteller und Pazifist) vor allem das Bildungsstreben
dieser Gemeinschaft. Im 16. Jahrhundert spalteten sich die Utraquisten in einen Zweig,
der sich wieder enger an die romisch-katholische Kirche anlehnte, und einen Zweig, der
von der Reformation Martin Luthers beeinflusst wurde. 1575 einigten sich die
evangelischen Stidnde auf gemeinsame Glaubensgrundsidtze und verabschiedeten die
Confessio Bohemica in Anlehnung an die Augsburger Konfession der Lutheraner.

Nach dem Scheitern des bohmischen Stidndeaufstands (1618-1620) setzten die
Habsburger in ithrem wiedergewonnen Konigreich die Gegenreformation durch. Alle
nichtkatholischen Glaubensrichtungen wurden verboten und erst 1781 erlaubte Kaiser
Joseph 1I. (1741-1790) wieder die Griindung evangelischer Gemeinden, allerdings nur
des Augsburger (Lutheraner) und des Helvetischen Bekenntnisses (Reformierte), nicht
jedoch die Bohmischen Briider oder andere Glaubensrichtungen hussitischer Tradition.

Nach der Griindung der Tschechoslowakei 1918 schlossen sich die lutherischen
und reformierten Gemeinden tschechischer Sprache zur Evangelischen Kirche der
Bohmischen Briider zusammen. Die Kirche bezieht sich in ihrem Namen auf die
Bohmischen Briider, deren Erbe sie fortsetzen mochte, aber durch eine starke
nachhaltige Entkirchlichung vor allem in B6hmen (Mihren und Schlesien sind
konfessioneller) bekennen sich nur etwa 52 000 Tschechen dazu’. Das sind 0,5 % der
Bevolkerung und damit ist die Evangelische Kirche der Bohmischen Briider die
zweitgroBte Kirche des Landes hinter der katholischen Kirche.

Bereits hundert Jahre vor Luther forderte Jan Hus in B6hmen eine umfassende
Kirchenreform. Um die ldeen zu verbreiten, wurde immer weniger auf Latein
formuliert. Denn Jan Hus und seine Gefdhrten begannen sehr friih, ihr Reformanliegen
in Wort und Schrift in der Volkssprache zu formulieren, mit der klaren Absicht,
moglichst viele Anhdnger zu gewinnen. In B6hmen, genauso wie spéiter in Deutschland,
konnten die volkssprachigen Texte eine Reformbewegung auslosen, begleitet von
gravierenden gesellschaftlichen Verédnderungen.

Luther hat sich wahrscheinlich mit Hus und Wyckliffe erst ndher und
ausfiihrlicher beschéftigt, als er seine neue Theologie gebildet hatte und mit ihr in die
Offentlichkeit getreten war. Er muss das Bediirfnis gespiirt haben, angesehene
Vorgénger zu finden, die ihm als Verbiindeten dienen konnten.

Luther entwickelte sich zu einem herausragenden Theologen, Prediger, Redner,
Schriftsteller und Ubersetzer (...) und schrieb sich unterschiedliche Rollen zu bzw.
reagierte positiv auf Rollenzuschreibungen von auflen, die ihn in eine Traditionslinie mit
Heiligen (St. Martin), Propheten (Elias, Daniel) oder Schriftauslegern (Paulus, Apostel
allgemein, Hus) stellten. (...) Er nahm die wichtigsten Themen der Auseinandersetzungen
seiner Zeit (Ablédsse fiir Siinden im Fegefeuer, Wucher, die Bedeutung des biblischen Worts

! https://en.wikipedia.org/wiki/Religion_in_the_Czech_Republic (28.9.2017)
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und anderes mehr) sowie gingige Schlagworter und Kritikformulierungen auf. (Rublack
2006: 28)

Die konkreten Parallelen zwischen Jan Hus und Martin Luther bilden vor allem der
Bezug auf die Bibel und die Kirchenkritik (Ablasshandel, Besitztum und Reichtum,
schlechtes Verhalten der Kirchenvertreter usw.), die Erméichtigung der Laien, das
Abendmabhl in beiderlei Gestalt, das Interesse an der Bildung sowie visuelle Strategien.
Die reformatorische Bewegung agierte sowohl in Béhmen als auch in Deutschland mit
der Bildpropaganda.

Schon 1404 mieteten etwa zwei von dem Reformator Wyclif beeinflusste Engldnder in der
Prager Neustadt eine Wohnung und lieBen ihren Saal ausmalen. Auf der einen Seite sah
man Christus, der demiitig auf einem Esel in Jerusalem einzog, auf der anderen den in Rom
mit Pauken und Trompeten einziehenden Papst. Der bohmische Reformator Jan Hus sah die
Wandbilder und lobte sie in seiner Predigt. Fiir ihn waren Bilder die Biicher der
Analphabeten, und schon 1412 schufen hussitische Kiinstler ebensolche antithetischen
Bilder, die etwa Christus beim Fiilewaschen seiner Jiinger und den Papst mit den ihm die
FiiBe kiissenden Monchen zeigten. Als Plakate wurde solche bei Stralendemonstrationen
mitgenommen. (Rublack 2006: 80)

Martin Luther stand schon die Erfindung von Buchdruck zur Verfiigung. Das friiheste
Lutherbild erschien schon 1519 als Holzschnitt auf einem Druck. Holzschnitte wurden
dann nicht nur als Titelbild verwendet, sondern auch einzeln verkauft und als Tapeten
an die Winde der Haushalte geklebt.

Es ist eine besondere Ironie der Reformationsgeschichte, dass ausgerechnet derjenige, der
die grundsétzliche Kritik des mittelalterlichen Bilderkultes eingeleitet hatte, selbst zum
verehrten Bildobjekt wurde. Etwa 500 Portrédts wurden von Luther angefertigt. Viele davon
waren Grafiken, die massenhaft gedruckt und vertrieben wurden (...), vor allem die Bilder,
die der kursdchsischer Hof bei Lucas Cranach dem Alteren, dem Luther-Freund und
Luther-Propagandisten, im Auftrag gegeben hat. (Claussen 2016: 38)

Schnelle Verbreitung der Gedanken - Erfindung des Burchdrucks mit beweglichen
Lettern breitete sich ab 1450 mit rasanter Geschwindigkeit in Europa aus und vor allem
Flugblatter und Flugschriften setzten sich als Kommunikationsmittel durch, die Luther
zum ,,Medienstar® des 16. Jahrhunderts machten; nur wéihrend seines Lebens wurden
etwa tiber 3 Millionen Exemplare von seinen Schriften herausgegeben und vergriffen?,
Kriege mit dem Osmanischen Reich bildeten auf der anderen Seite den grosseren Ubel,
auf den sich der Kaiser konzentrieren musste.

Kaiser Karl V. hatte nicht nur mit der Reformation im r6émisch-deutschen Reich zu
kiimpfen. Uber lange Zeit verlangte ein Zwei-Fronten-Krieg gegen Frankreich und das
Osmanische Reich seine ganze Aufmerksamkeit. 1521, vier Jahre nach dem Beginn der
Reformation, nahm Sultan Suleiman II. Belgrad ein, fiind Jahre spiter konnte Ungarn
erobert werden. Damit beherrschten die Tiirken den gesamten Balkan und besaflen einen
ungehinderten Zugang zu Mitteleuropa. 1529 standen sie vor Wien und bedrohten eine
wichtige Residenz der Habsburger. Karl musste seine ganze politische und militarische
Kraft biindeln, so dass sich die Reformation ausbreiten konnte. Wéren die Tiirken nicht
gewesen, hitte der Kaiser sie vielleicht im Keim ersticken konnen. (Claussen 2016: 118)

? http://www.weimarer-kinderbibel.de/projekt/lehrer-druecken-die-schulbank /die-medienrevolution-um-
1500/die-medienrevolution-um-1500-flugschriften-und-einblattdrucke.html (28.9.2017)
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Schluss

Mein Beitrag tiiber drei historische Personlichkeiten, die etwa 100 Jahre
vor Martin Luther einige wichtige protestantische Gedanken gedufert hatten,
erklart die Ursachen, warum sie erfolglos waren und der letztere erfolgreich.
Entscheidende Momente sind also vor allem die Erfindung des Buchdrucks, der
Schutz der Landesherren sowie Kriege mit dem Osmanischen Reich, die Karl V.,
Kaiser des Heiligen Romischen Reiches als Beschiitzer des christlichen Europas
vor der Expansion des Sultans Siileyman I. fihrte. Dadurch konnte der Kaiser die
Ausbreitung der Reformationsbewegung nicht verhindern, wobei jedoch ohne den
Schutz Philipps von Hessen sowie des sdchsischen Kurfilirsten Johann Friedrich
von Sachsen Martin Luther und seine Anhénger genauso wéren ermordet worden
wie Jan Hus; die Landesherren konnten dann von der Enteignung des
Kirchenbesitzes auf ihren Gebieten profitieren.
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Ziili Aladag'in “Ofke” Filminde Tiirk-Alman Genglik Alt
Kiiltiirlerinin Yansimalari

Meryem Nakiboglu"*', Aydin
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Bu c¢aligmada Almanya’ya isci olarak giden ilk Tirk neslin torunlari olan iigiincii ve dordiincii kusak
genglerin Alman toplumunda yasadiklari sosyo-kiiltiirel ve psikolojik sorunlari saptanmaya ¢aligilacaktir.
Arastirma nesnesi olarak “kurmaca” dalinda 2007 Adolf Grimme odiiliinii alarak Tirk-Alman
sinemasinda onemli bir basariya imza atmis bulunan ydnetmen Ziili Aladag’m 2006 yilinda g¢ektigi,
Almanya’daki Tiirk gengligini konu alan “Ofke” adli filmi incelenecektir.

Almanya’da ¢ok kiiltlirli ortamda yetisen genglerin, toplumda egemen kiiltiir disinda kendi
aralarmda olusturduklar1 dia-kiiltiir ve bu alt kiiltiirleri olusturmaya iten sorunlar film cercevesinde nitel
yontemle gozlemlenecektir. Almanya’daki Tiirk gengligin dahil oldugu dia-kiiltiirleri baglaminda yapilan
incelemede genglerin toplandiklari mekanlar, kullandiklar1 dil ve ifade bigimleri, dinledikleri miizikler,
giyim tarzlar1 ve takilar1 esas almacaktir.

Belirlenen sorunlar incelenirken nesiller arasi gatismaya, aile ici iliskilere, iki kiiltiir arasinda
bocalama ve yasanan bunalimlara, toplumdan uzaklasarak Ozgiir olma diisiincelerine ve buna baglh
paradoksal durumlarina, su¢ ve uyusturucuya olan egilimlerine neden-sonug iliskisi baglaminda filmden
alintilar yapilarak ornekler verilecektir. Incelemede filmin g¢ekildigi 2006 yilindan giiniimiize kadar
yasanan siirecteki sorunlar ve giiniimiize yansimalari karsilastirilarak buna yonelik ¢6ziim yollari
onerilecektir.

Anahtar Sézciikler: Gog, Genglik, Sinema, Dia Kiiltiir Alt Kiiltiir, Ofke.

Abstract
Reflexionen Tiirkisch-deutscher Jugendsubkulturen in Ziili Aladags Film “Wut”

In diesem Beitrag werden die soziokulturellen und psychologischen Probleme der dritten und vierten
Generation junger Menschen, die Enkelkinder derer, die als Arbeiter nach Deutschland gingen,
untersucht. Der Untersuchungsgegenstand ist ein Film mit dem Titel “Wut” des deutsch-tiirkischen
Regisseurs Zili Aladag. Aladag ist einer der wichtigsten in der deutsch-tiirkischen Filmbranche. 2007
erhielt sein 2006 gedrehter Film den Adolf-Grimme-Preis fiir Fiktion.

Die tiirkischstaimmigen Jugendlichen, die in Deutschland in einem multikulturellen Umfeld
aufwachsen, und ihre Probleme, welche mit der von ihnen geschaffenen Dia-Kultur verbunden sind,
bilden das Thema des Filmes. Um eben ihre Subkulturen darzustellen, werden die Probleme im Rahmen
des Films mit der qualitativen Methode betrachtet. In der Studie, die im Zusammenhang mit den Dia-
Kulturen der tiirkischstimmigen Jugendlichen in Deutschland durchgefiihrt wurde, werden die Orte, an
denen sich Jugendliche treffen, die verwendete Sprache und Ausdrucksformen, die Musik, die sie sich
anhoren, die Kleidungsstile und die Schmuckgewohnheiten als Grundlage genommen.

Bei der Untersuchung der identifizierten Probleme werden Beispiele aus dem Film gegeben, in
denen es um Konflikte zwischen den Generationen und Familien-Verhéltnissen geht, die (im

* Bu c¢alisma, 25-27 Ekim 2018 tarihlerinde Erzurum’da gerceklestirilen XIV. Uluslararasi Tiirk
Germanistik Kongresi 'nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Zusammenhang mit dem Kausalitéitsprinzip) die von beiden Kulturen gezerrten und paradoxalen
Erlebnisse veranschaulichen. Bei der Untersuchung des Films werden die aktuellen Probleme seit 2006,
wo der Film gedreht wurde, bis heute und ihre Erscheinungsformen in unserer Gegenwart verglichen und
abschlieBend Losungen fiir sie vorgeschlagen.

Schliisselwérter. Migration, Jugend, Film, Dia-Kultur, Subkultur, Wut.

1. Giris

Savaglar insanlarin hayatma yon verdigi gibi milletlerin de gelecegine yon verir. II.
Diinya Savasi’ndan yenik ¢ikan Almanlar, askerlerinin biiyiik bir kismini savasta
yitirmis ve savasin bedelini ¢ok agir bir bigimde 6demistir. Savasin yarattigi ekonomik
krizden sonra 1950’11 yillarda Alman ekonomisi hizla kalkinmaya bagslar ve yeni bir is
giiciine ihtiya¢ duyar. Almanya bu is giiclinii Oncelikle yakin Akdeniz iilkeleri ve
Tiirkiye’den karsilar. Bundan dolay1 biiyiik oranda kol giicii gerektiren isler icin
goemen isciler kitleler halinde Almanya’ya g¢agrilir. Bu go¢ dalgas1 6zellikle 1960’11
yillarin bagindan itibaren yogun bir sekilde devam eder. Almanya’ya sadece maddi
kazang amaciyla go¢ eden isgiler baslarda gegici bir siire i¢in gittiklerini diistiniirler.
Almanlar da gdo¢cmenleri gecici olarak gordiikleri i¢in taraflar arasinda kurulmasi
gereken dostluk kopriileri kurulamaz. Bu nedenle ilk iscilerden giinlimiize kadar
olduk¢a zorlu bir siire¢ yasanir. Bu zorluk toplum, inang, dil ve bireysel psikoloji
konularinda, agirlikli olarak “yabanci” konumunda olan gé¢menlerin etkilendigi iki
tarafl1 bir sorunsala dontistir.

Almanya’da yasayan go¢menlerin sorunlar1 bu biiylik go¢ dalgasiin en basindan
itibaren hep var olmus, ancak zamanla sorunlarin sekli degismistir. 11k nesil isciler dil
bilmeme, uyum zorlugu gibi problemleri yasarken, sonradan gelen nesillerde bu
sorunlarin yerini daha farkli sorunlar almistir. Bu sorunlar ii¢lincii ve dordiincii nesilde
daha da degismistir. Ilk nesil daha smirl bir sosyal cevrede, dzellikle kendi milletinden
olanlarla birlikte yasamaya c¢alisirken onlarin torunlar1 ¢ok kiiltlirlii ve c¢ok dilli
toplumda yagamlarini siirdiirtirler. Bu ¢ok dilli toplum i¢inde 6z varliklar1 olan kiiltiirii
yasamaya caligirlar. Kiiltiiriin birgok tanimi olmakla birlikte, genel olarak su sekilde
tanimlayabiliriz:

Kiltiir, bir toplumun birligini olusturan ve birbirleriyle etkilesen insanlarim,
giindelik hayatlari, diisiince ve sanat varliklar1 dahil toplumun her alanini sekillendirme
cabalarmin sonucunda gelisip zamanla degiserek farkli sekiller alan tarihsel bir olusum
olarak da tanimlanir. Kiiltiirli sosyolojik agidan tanimlayacak olursak:

Kiiltiir; genel olarak Para-kiiltiir, Dia-kiiltiir ve Idio-kiiltiir olarak siniflandirilir. Para-kiiltiir
bir toplumun genel kiiltiiriidiir, Dia-kiiltiir o genel kiiltiir i¢erisinde var olan farkli ve ¢esitli
gruplarin kiiltiiriidiir. Idio-kiiltiir ise hem Para-kiiltiir hem de Dia-kiiltiirlerden etkilenerek,
yasadig1 bu kiiltiirlerin igerisinde bireyin kendisinde istemsiz veya istemli olarak gelisen ya
da gelistirdigi bireysel kiiltiirdiir. (Erkurt 2014: 29)

Bagka bir kiiltiir icinde yasayan Tiirk gencleri bir taraftan dia kiiltlirlerini yagamaya
calisirken, diger taraftan i¢inde yasadiklar1 Alman toplumunun dia kiiltiirinden de
etkilenirler. Gengler aile iginde “Almanlasacak, dinini, kiiltiiriinii unutacak™ korkusuyla
aileleri tarafindan baski altinda tutulurlar. Dilini ve kiiltiiriinii bilmedikleri bir iilkede
hem aile i¢inde baski géren, hem de Alman toplumu tarafindan kabul gdrmeyen,
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otekilestirilen gengler yalnizliga ve dislanmaya itilirler. Gengler arasindaki problemler
de bu baski1 ve 6telenmeden sonra baglar ve aidiyetsizlik duygular gittikce gelistiginden
kiiltiir soku yasarlar. Kiiltlir soku yasayan bu genglerin bir kismi bosluga diiserek alkol,
eroin, kumar gibi kotii aligkanliklara siirtiklenirler ve bu durum uyusturucuyu bir kagis
yolu olarak benimsemelerine neden olur (Asutay ve Atik 2012: 44).

Etkilesim konusu, toplum bilimsel kuramlarda da 6nemli yer tutar. Max Weber
(1964-1920) ve Georg Simmel (1857-1818) gibi sosyologlar, bazi Alman diisiiniirler
Weber ve Simmel’in sosyolojilerini kendilerine esin kaynagi olarak kabul etmis; bir
grup toplum bilimci ise etkilesimi toplumun temeli olarak gérmiistiir. Hatta onlara gore
etkilesim varolusun kendisidir. Bu zorunlu etkilesime en somut Ornek olarak
Almanya’da yasayan yabanci uyruklu gencler ve oOzellikle Tiirk gencleri 6rnek
gosterilebilir.

Yetersiz etkilesim sonucunda kusaklar arasinda ve toplum iginde kiiltiirel
biitlinliigiin saglanamadigi, bu nedenle de uyumsuzluklarin ortaya ¢iktig1 goriliir. Tim
bu olumsuzluklari g6z oniinde bulundurarak ortaya cikan sonuclar1 ve genglik alt
kiiltlirlerini 6rneklendirmek iizere ¢calismamizin amacina uygun olan, senaryosunu Max
Eipp’in yazdigi, yonetmenligini Ziili Aladag’in yaptigi, “Wut” filmini sectik. Film
gercek hayattan alinmadir ve filmin senaristi Max Eipp’in tanik oldugu bir konuyu
anlatir.

2. Almanya’da Genglik Alt Kiiltiiriiniin Olusumu

Alt-kiiltiir terimi, ilk olarak entelektiiel genglik muhalefetinin ardindan 1960’1 yillarin
sonlarinda yayilmaya baslar. Alman Marksist sosyolog Rudi Dutschke (1940-1979)
1968'de bir televizyon roportajinda “karsi-kitle” olarak “alt-kiiltiir” kavramindan s6z
eder. Bir baska tanimlamada ise su sekildedir: Alt-kiiltiirler, paylastiklar1 ortak ilgi
alanlar1, diislince tarzlar1 ve aligkanliklar ¢evresinde bir araya gelen bireylerden olusan
gruplardir. Alt-kiiltiirler, genglerin i¢inde bulunduklar1 diizene tepkililerdir. Bu tepki
topluma, egitim-6gretime, sistemine ve gerektiginde aileye kKarsidir (Asutay-Atik 2012:
4). Dogal diizene karsi olan bu alt-kiiltiir mensubu gengler alternatif olarak kendi
gruplarindaki farkliliklarini, kendilerine 6zgii yasam big¢imleriyle disa yansitirlar.
Giliniimiizde Alman toplumu tarafindan 6tekilestirilen yabanci gengler, 6zellikle biiyiik
sehirlerde, go¢cmenlerin yogunlukta yasadigi bolgelerde, kendi gruplari i¢inde yine
kendi dil ve kiiltlir bariyerlerini olusturduklar1 bilinmektedir.

3. “Ofke” Filminde Genglik Alt Kiiltiirleri ve Sorun Odaklar

Almanya’daki gencligin alt-kiiltiirlerini olusturmalarindaki asil nedenlere deginecek
olursak, oncelikle bu genclerin “sevgisiz bir ortamda” yasadiklarmi sdyleyebiliriz.
Alman toplumu kolektif bigcimde {iistliin saydig1 kendi kiiltiirel 6ziinlin geregi olarak
yabancilar1 “éfeki” olarak tanimlar. Kendileri ile esit saymadig1 Jteki’leri farkh gozle
gordiiklerini, Isvigreli yazar Max Frisch’in (1911-1991) {inli “Biz is¢i istemistik,
insanlar geldi” s6zleri cok net bir bigimde agiklar. Toplum tarafindan kabul gérmeyen
bu gengler diger genglerden daha ¢ok saldirgan ve daha asidirler. Kendi aileleri onlar1
“Almanlasacag1” korkusuyla baski altma alirken, Almanlar “milletini, ekonomisini ve
dilini bozacag1” kaygisiyla igine almaz. Bu nedenle hem kendi aileleri hem de Alman
toplumu tarafindan diglanmig olurlar. Yabancilar sosyal ve politik olarak ayrimciliga
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maruz kaldiklar1 ve i¢inde yasadiklari toplum tarafindan ayni zamanda alay konusu
olarak goriiliirler (Canoglu 2011: 5).

Almanlar, toplumdan diglanan bu gengleri “Kanak” olarak adlandirmiglardir.
Kanaklar, diger genclerden farkli bir gruptur. Bunlar biiylik sehirlerin belli bolgelerine
yerlesmiglerdir. Bu bolgelerde Almanlarin yasadigi pek goriilmez. Buralarda yasayan
yabanct gengler bdylece kendilerine 0zgii yasam big¢imlerini olusturma imkanini
bulmuslardir. Kendi aralarinda sosyal birliktelik ve dayanigma vardir. Bu gengler de
tipk1 ebeveynleri gibi kendilerine 6zgli yasam bigimlerini olustururken, farkliliklarmi
oncelikle konustuklar1 dille gosterirler. Bu dil, onlarin sosyo-kiiltiirel kimliklerinin
sembolii olan Kanakga’dir.

3.1. Genglik Dili / Kanakga

Bir dilin ortaya cikis sebepleri arastirilmadan 6nce o dilin kullanildig1 yerin/iilkenin
sosyo-kiiltiirel toplum yapisinin bilinmesi, dilin ortaya ¢ikis faktorlerinin ¢ok 1yi tespit
edilmesi ve toplumsal iligkilerin analizlerinin yapilmasi gereklidir. Kanak dilinin ortaya
cikis nedenlerden biri de, Almanya’nin ¢ok Kkiiltiirlii heterojen yapisidir. Almanya
diinyanin bir¢ok iilkesinden gog alan bir {ilke konumuna gelmistir. Bu nedenle “multi-
lingua” olarak nitelenen ¢ok dilli bir toplum yapisma sahiptir. Dilbilimci Volker
Hinnenkamp’in (1951-) g6zlemleri de bunu yansitmaktadir:

Augsburg’da tramvayla iiniversiteye ya da iiniversiteden eve gidis-doniis gilizergahimda,
eski Postane yolundaki okullardan yiizlerce erkek ve kiz dgrenci tramvaya biniyorlar. Bu
ogrencilerle birlikte tramvayda ¢ok dilli bir ses karmasasi oluyor, her giin yalnizca
Almanca, Tirkge, Yunanca, Rusca veya diger dillerin degil, ayn1 zamanda Almanca-
Tirkge, Tirkce-Yunanca veya Almanca-Rusganin — bana goére — nefes almaksizin
degistirilerek kullanildigin1 gorityorum. (Hinnenkamp 2000: 96-107)

Kanak dilinin ortaya ¢ikis nedenlerinden en 6nemlisi bizce oOtekilestirilmeye tepki
olarak olusturulmus yeni bir dil olmasidir. Bu gencler topluma tepkilerini, toplumdan
farkliliklarin1 konustuklar1 dil ve giyinigleriyle abartili bir bigimde gostererek adeta “Biz
de variz!” demek istemektedirler. Konustuklar1 bu dil onlarin varliklarmin sosyo-
kiiltiirel kimliklerinin semboliidiir (Hobuf 2007: 47).

Kanakg¢a, Almanca-Tiirk¢e karisimi, heniiz egitim dili olmayan, dilbilgisi ve
sozdizimsel belirsizlikleriyle “azinlik dil c¢esitliligi” (etnolektale Varietdt) olarak
adlandirilan bir grup dilidir. Dilbilgisinde (grammatisch), sozliikkte (lexikalisch),
vurguda (prosodisch) ve ses biliminde (phonetisch) eksiklikler vardir. Almancadaki
birgok edat ve isimlerin cinsiyetini belirten “artikel”ler yoktur. Notr isimler igin
kullanilan “das” tanimlilik edati biitiin isimler i¢in kullanilir. Konusma ritmi
(Sprecherhythmus) belli yiikseklikte (Hebungen) ve vurgusuz hecelerle (Senkungen)
karakterize edilir. Tiirk¢e ciimle parcalar1 (Satzteile) ve yapilar (Konstruktionen)
Almanca deyimler i¢ine yerlestirilerek degistirilir.

Almanya’daki tiglinci neslin farkindaliklarin1  Oncelikle kendi aralarinda
konustuklar1 bu dille gergeklestirdiklerini goriiyoruz. “Ofke” filminde de bastan sona
kadar Can ve arkadaslarmm konustugu dil Kanakg¢a’dir. Bir¢ok farkli bigcimde
adlandirilan bu dil, gengler arasinda oldukca yaygindir. Kanakg¢a 6zellikle Tiirk gengleri
ve Alman kdkenli olmayan diger go¢men gengler arasinda daha fazla kullamilir. isvigreli
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Dilbilimci Christa Diirscheid’e (1959-) gore bu dil “Tiirkendeutsch”, “Balkandeutsch”
konusanlar1 tarafindan “Kanakisch-Deutsch” olarak adlandirilir. Diirscheid bu dilin,
birka¢ yildir okul bahgelerinde, McDonald’s gibi “fastfood” mekanlarinda,
tramvaylarda kisaca genglerin bulundugu her alanda yalnizca yabanci gengler arasinda

degil, hatta Isvicreliler ve Almanca konusanlarda da gériildiigiinii ifade eder (Diirscheid
2003: 3).

Dilbilimei Diirscheid’in “Tiirkendeutsch’ olarak adlandirdigi bu dile filmde sik¢a
kullanilan cinsel igerikli argo kelimelerden birkac¢ini 6rnek vermek istiyoruz: “Lan”,
“Alder”, “Ich bin Kino oder was?”, “Krass”, “Knarre”, “Thuss”, “Valla”, “Moruk”,
“Karre”, “Isch bin komisch oder was!”, “Bist du schwulu oder was!”, “Fett”, “Muschi”,
“Bist du Schule oder was!”, “Penner”, “Schwull”, “Scheife”, “s.k.r.m”, “s.kt.r lan”,
“Kanaken” ve “Geile” gibi.

3.2. Genglerin Eglence Tarzlan / Rap-HipHop-Breakdans

Alt-kiiltiiri olusturan bu gengler farkindaliklarini konustuklar1 dille gosterdikleri gibi,
kendilerine 6zgii giyim tarzlari, dinledikleri miizik tarzi, kullandiklar1 takilarla da disa
yansitirlar. Diinyamizin artan iletisim araclariyla oldukga biiytik bir kdy haline gelmesi,
giinimiiz tabiriyle globallesmesi ya da bolgesel degisikliklerle birlikte iletisimin
gelismesi sayesinde kiiltiir de gezici hale gelmis, oldugu yerde duramaz olmustur.
Gelinen siirecte Tiirk ve Alman HipHop’gilar, RAP’¢ilar ve Afro-Amerikanct bir
genglik olugsmustur. Sarkilar, tiirkiiler nasil Ki halkin duygu ve diisiincelerine terciiman
olmuslarsa, glinlimiizde de Rap miizik tiirii gencglerin, 6zellikle de Almanya’da yasayan
Tirk genglerin sesini duyurma araci olmustur. Rap miizigin Toplum disina itilen
gdoemen genclerin sesi olmasi gibi, ayn1 misyonu Rap ve HipHop gruplar1 da
istlenmistir. Bu miizik yoluyla, Almanya'da yasanan ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
sikintilar; fanatik Alman milliyetcisi gruplarin, bilinen adlariyla dazlaklarm yabanci
saydiklar1 kisilere zulmii; aradan gegen siire icinde kazanilan yeni yagamin zorluklar1
anlatilmaya ¢alisilmaktadir (Nakiboglu 2012: 230).

HipHop kiiltiirii, etnik azinlia mensup genglere kimlik olusturma siireclerinde
hem kendi otantik, kiiltiirel sermayelerini hem de evrensel transkiiltiirel sermayelerini
bir arada kullanma imkan1 saglar (Erkayhan 2011: 191). Gengleri bu kiiltiire eklemleyen
kiiltiirel formlar rap miizik, Breakdans ve grafiti sanatidir. Rap miizik, Kanak gengler
arasinda olduk¢a sevilip dinlenen bir miizik tiiriidiir. Inceledigimiz filmin birgok
karesinde genglerin Rap miizik dinledigi ve kendilerine has figiirlerle dans ettikleri
goriilmektedir. Kanaklarin yaptigi Rap miizik parcalarinin ¢ogunlugu sosyal iceriklidir.
Kendi giinliik yasantilarini, Almanlarin kendilerini ‘kara kafali’ olmalarindan dolay1
dislamalarmi, haklarin1 arayamamalarini, ezilmeye karsi miicadelelerini, gerekirse
kavga etmeleri gerektigini dillendirir (Nakiboglu 2012: 239).

3.3. Genglerin Giyim Tarz1 ve Takilan

Kanak gencler yasadiklar1 toplum i¢inde hemen hemen her tiirlii farkliliklariyla dikkat
cekerler. Kendilerine 6zgli yasam bicimleri vardir. Yasam bicimlerini 6zellikle
kullandiklar1 dille, giyim kusamlariyla, takilariyla, eglence anlayislariyla, dinledikleri
miizik tiiriiyle yansitirlar. Onlarin en belirgin 6zellikleri sert, sogukkanli ve mago
olmalaridir. Kendileri i¢in kullanilan olumsuz imajlar1 giiclii ve tehlikeli gibi anlam
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yiikledikleri kavramlarla degistirirler. Yeterli 6zgiivenlerinin bulundugunu belirtmek
icin deri ceketleri, siyah pantolonlari, uzun siyah saclari, atletik yapilar1 ve toplum
icinde saldirgan, tehditkar davraniglar1 ve laubali yiiriiyiis tavirlariyla dikkat cekerler
(Nakiboglu 2012: 194). Kanaklarin en belirgin 6zelliklerinden biri de kolye ve bileklik
takmalaridir. Filmde Can ve arkadaslarmin da kolye ve bileklik taktigini goriiyoruz.
Feridun Zaimoglu’nun “Kanak Sprak” adli eserinde Kanak genglerden biri olan Erkan
kendilerini syle tanimlar:

Biz hepimiz Kanakiz! Terimiz Kanak, hayatimiz Kanak, altin zincirlerimiz Kanak, bize
Ozgii stilimiz Kanak. Bugumuz yabanci, terimiz zenci, hayatimiz zenci, altin zincirlerimiz
zenci, sinkafimiz (kiifiirlerimiz), yememiz, lanet olasi kendimize ait tarzimiz zenci, biz
aptallar gibi derimizi kasidigimizda zift karasi1 derimizin olmadigim farkediyoruz. Zenci
olabilecek baska yasamlar i¢in ¢ok fazla farkliligimiz var. Vatanimizi muhtesem buldular,
Kanak burada Kanak orada senin de tesadiifen diistiiglin bir yerdir. Eger sen hayalinde
serseri olarak diisiiniirsen sisman viicudundan bile Kanak sana goriiniir. (Zaimoglu 2010:
27-28)

4. Gocmen Kokenli Yonetmenler ve Ziili Aladag

Ozellikle 1990’lardan sonra Alman Sinemasinda Almanya’da yasayan Tiirk
goemenlerin ifade edebilecekleri en etkili iletisim ve kiiltiir araglarindan birisi sinema
olmustur. Tirk go¢gmen yonetmenler, Tirk toplumu ve Alman toplumu icerisindeki
deneyimlerini beyaz perdeye aktararak gerek kimlik gerekse vatan algilamalarini da
yansitma imkani bulmuslardir. 90’11 yillarin ikinci yarisinda Hamburg ve Berlin
Tirklerin sinema merkezi haline gelmistir. Hamburg’da Fatih Akin, Yiiksel Yavuz,
Buket Alakus, Ayse Polat, Berlin’de ise Thomas Arslan, Hulisi Kutlucan, Seyhan
Derin, Siilbiye Giinar, Neco Celik ve Ziili Aladag gibi isimler ilkler olmustur.

Inceledigimiz “Wut/Ofke” adli filmin yonetmeni ve senaristi Tiirk asilli Alman
yonetmen Ziili Aladag 1968 yilinda Van’da dogar. 1973 yilinda Almanya’ya egitim
almak icin gider ve Stuttgart’ta biiyiir. Miinih’te tiyatro egitimi aldiktan sonra Alman
yonetmen Roland Emmerrich’in yaninda yardimci yonetmen olarak calisir. Zaman
icinde Alman televizyon ve sinema dallarinda c¢alisarak biiyiik basarilara imza atar.
Aladag’m basarilar gesitli 6diillerle taglandirilir. 2000 FFA-Kisa Film Odiilii “Short
Tiger”, 2001°de “Wilhelm-Bitter-Odiilii”, 2006 “Alman Film Akademisi tarafindan
(Wut) “Ozel Tanmma Odiilii”, 2007°de Adolf Grimme (Wut), Goldene Gate Award
(Wut), 2010°da yabanci dalda “Alman Film Odiili”, 2018’de “Erkek Kardes” adli
televizyon dizisiyle en iyi rejisor ddiillerini alir.

5. “Ofke” (Wut) Filmi Hakkinda

“Ofke/Wut” adl1 film 29 Eyliil 2006’da saat 22:00’de Alman ARD televizyon kanalinda
gosterime girer. Film, o zamana kadar hi¢ goriilmedik oranda izleyici kitlesine ulagir ve
2,67 milyon kisi tarafindan izlenerek 2007 yilinda “en iyi televizyon filmi” dalinda
Alt Kamera Odiilii"nii alir. Film gosterime girdikten sonra hem Alman basini hem de
Tiirk basini tarafindan ¢ok sert bir bigimde elestirilir. Der Spiegel dergisi filmin dogu-
bat1 arasinda yeni bir kiiltiir ¢atigmasina neden olacagi diisiincesiyle filmi atesle
oynamaya benzetir (Mielke 2006). Tiirk basminda da film sert tepkiler alir. Hiirriyet
Gazetenin ilk sayfasinda “ARD, Berlin’deki Tiirk ¢ocuklarmni ultra vahsi gdsteriyor”
(Hiirriyet Gazetesi 21.09.2006 ) basligiyla verilen haberde, filmin Tiirk ¢ocuklarindan

46



olusan vahsi bir uyusturucu c¢etesini canlandirdigi ve bazi onyargilara dayandirildigi
belirtilir

Filmin basrollerini “Can” roliiyle Oktay Ozdemir, “Felix” roliiyle Robert Héller,
anne roliiyle Christa Laub (Corinna Harfouch), baba roliiyle Simon Laub (August
Zirner) oynar. Film, Berlinli Tiirk genclerinin ¢aki-parmak oyunu sahnesiyle baslar. Sol
el masanin tlizerine konduktan sonra sag eldeki ¢aki, hizla sol elin parmaklarinin arasina
batirilarak oynanir. Cakiy1 eline batiran oyuncu hem iddiayr hem de 25 Euro’yu
kaybeder.

Bu oyunu oynayan genglerden biri de Can’dir. Can, uyusturucu satan, hirsizlik
yapan, oniine geleni doven problemli bir genctir. Can, ¢etesiyle varlikli ve iyi
yetistirilmis, bir profesoriin oglu olan Felix’1 baski altina alir ve ona istedigini yaptirir.
Her iki karakter tamamiyla birbirine zittir. Felix, Can’dan korktugu i¢cin kendisine
yapilan baskilara karsi ¢ikamaz. Bir giin Can Felix’in yeni spor ayakkabilarini alir,
Felix eve yalinayak gitmek zorunda kalir ve filmde olaylar boylelikle baslar. Filmdeki
ana ve yan oyuncularin kendilerine 6zgii tipik karakterleri vardir.

6. Film Karakterlerinin Benzer ve Farkh Yonleri
6.1. Can

Can, Berlin’de yasayan amaci olmayan Kanak genclerden yalnizca biridir. 15-16
yaslarinda, uzun siyah saglarmi arkadan toplayan, seyrek disli siritisiyla nefret
uyandiran, zayif, orta boylu, kapiisonlu sweat shirt ve genis bol cepli pantolon giyen bir
gengtir. Diger Kanak arkadaslar1 gibi onun da boynunda ve kolunda zinciri vardir.
Konugmalar1 argo ve kifiir iceriklidir. Can’in babast manavdir; Felix’in babasi
Simon’la konusurken oglu Can’mn iyi bir gen¢ oldugunu dillendirir. Can’mn babasi
gerektiginde ogluna karsi sert davranabilmektedir. Can evinin diginda daha 6zgiirdiir ve
bu nedenle disarida kendi kurallarinin gecgerli oldugu bir hayat kurar. Can’da hemen
hemen olumsuz tiim o6zellikler goriiliir. Bir erkek kardesi vardir. Zamanini g¢etesiyle
gecirir. Onlarla ¢aki-bigak oyunu oynar, breakdans yapip, rap miizik dinleyip basketbol
oynar. Mutlu bir aile ortaminda yasamadigi i¢in de gergin ve siddet egilimli bir gengtir.
Can sahip olamadig: seylere sahip olan Felix {izerinde baski kurar. Can kendinde biiyiik
bir evin, paranin ve egitimin eksikligini hisseder.

6.2. Felix

Felix, zengin ve egitimli bir ailenin 15-16 yaslarindaki, sarisin, bebek yiizli tek
cocugudur. Felix, Can’in tam zitt1 bir karaktere sahiptir. Can ne kadar saldirgan ve
konuskansa, Felix de o kadar sakin ve ige kapaniktir. Felix, ¢ello dersleri alir, Schubert
dinler, babasiyla birlikte vakit gecirir; babasi da ogluyla gurur duyar. Oysa Can’in
babasi sert ve otoriterdir. Felix sicak bir aile ortaminda yasar.

6.3. Felix’in Babasi (Simon Laub)

Felix’in babasit Simon yakin zamanda iiniversitede edebiyat profesorii olacak bir
akademisyendir. Oglunun siirekli doviildiiginii fark eden Simon, Once problemleri
¢ozmek icin Can ile iletisim kurmaya calisir ancak bu girisimi ters teper. Can, Felix’in
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babasina ve annesine kiifreder. Simon, Can’in evine giderek babasiyla konusur ve
oglunun rahat birakilmasmi talep eder. Oglunun ayakkabilarinin Can tarafindan
alindigmi soyleyerek yardim ister. Durumu Can’in babasma anlatir ve Can’in babas1
oglunun yaptiklarindan dolay1 sinirlenerek Can’t Simon’un yaninda dover. Bir
baskasinin yaninda babasi tarafindan doviilen Can’in onuru kirtlir ve Simon’a kinlenir.
O’na olan 6fkesini karsilastiklar: her ortamda kusar.

6.4. Felix’in Annesi (Christa Laub)

Christa Laub basarili bir emlak¢idir. Evliliginden dolayr hayal kirikligina ugramistir.
Esi Simon’la evliligini siirdiirmesinin tek nedeni ogullar1 Felix’tir. Esinin, problemlerin
istline gitmemesi ve miicadele etmemesinden dolay1 sikayetcidir. Esinden daha fazla
sorumluluk tasimasi ve hirsli olmasini ister. Sikayetci oldugu esiyle ortak arkadaslari
olan Michael ile iliski yasar. Michael esine gore daha becerikli, kivrak ve pratiktir.
Esinde bu 6zellikleri goremeyen Christa’nin gonlii Michael’e kayar, bu nedenle esine
olan ilgisi azalir. Ilgisini daha ¢ok ogullar1 Felix’e yoneltir. Felix’in Can’la olan
iletisimine Simon ¢ok tepki gosterir. Christa esinin daha farkli tavir almasini bekler.
Simon’un gergekliklerle basa ¢ikamamasi, onu daha fazla ilgisizlige sevk eder ve o da
oglunu yalniz birakir.

6.5. Can’1in Babasi

Filmde Felix’in babasmin adi sik¢a zikredilirken, manav olan Can’in babasinin adi
gecmez. Hayatim Islami kurallara gore yasar. Iki oglu vardwr, biiyiigii Can’dir.
Ogullarm iyi yetistirdigini ve zararsiz kisiler oldugunu diistiniir. Evine gelen misafirine
kars1 iy1 ve misafirperver davranirken sinirlendigi anda yine misafirinin yaninda oglunu
dovebilen bir babadir. Filmde Can’in annesi tek bir karede goriiniir ve adindan da hig
bahsedilmez. Oysa Felix’in annesi filmin en 6nemli karakterlerinden biridir.

6.6. Michael

Michael, Simon’larin aile dostudur. Cok becerikli ve yetenekli biridir. Kendisine ait bir
atolyesi vardrr. Simon’un evinde tamir gerektiren bir sey oldugunda bunu evin
erkeginin yapmasi gereken yerde Michael yapar. Bu durum Christa’y1 etkiler ve
Michael’e ilgi duyar. Aralarindaki bu ilgi iliskiye doniisiir. Simon, Can konusunda
dostu olarak gordiigii Michael’den destek alir. Michael Can’1 dover. Simon sonrasinda
esi ile Michael arasindaki iliskiyi 6grenir ve iki dost kavga ederler.

7. Ofke (Wut) Filmi

Filmin ilk goriintiileri Can ve ¢ete arkadaslarinin agik bir alanda (Bolzplatz) breakdans
yaparlarken baslar. Bu alanlar genclerin toplanma mekanlaridir. Filmde Kanak gencler
kendilerine 6zgii figlirlerle dans ederler. Ellerinde c¢aki vardir. Filmin basrol
oyuncularindan Can bigak oyunu oynamak i¢in arkadasina “Bes kagit Moruk, haydi gel
§.....k” diyerek oyun arkadagini oynamaya cagirir (Wut 0:58-1:18) ve oyunu kazanur.
Aralarinda Kanakg¢a konusan bu gengler “moruk” sézciigiinii kullanir. Bu hitap sekli
tamamiyla genclere 6zgii bir bi¢im ve genclik jargonu dedigimiz bir alt kiiltiir dilidir.
Filmin ana karakterlerinden biri olan Felix, bir siire Can’larin bulundugu ag¢ik alanda
oturmus, evine gitmek icin ayaga kalkmustir. Felix’in gittigini goren gengler yolunu
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keserler. Can, Felix’e “Ne oluyor Alder! Sigara ister misin?” (Wut 1:47-1:50) diye
sorar. Felix parasmin olmadigint sdyler. Can tepkili konusmasimi siirdiirerek “Yoksa
annen sana para vermiyor mu?” (Wut 1:50) diyerek sormaya devam eder. Bu arada
ictigi sigaranin dumanini Felix’in yiiziine iifler. Can Felix’i sigara icmedigi, annesinin
sOziinden ¢ikmadig1 i¢in siit cocugu olarak goriir ve bunu sikg¢a vurgular.

Felix’in yolu defalarca Tiirk genci Can tarafindan kesilir. Can, Alman arkadasi
Felix’in pahali ve yeni ayakkabilarimi alir. Felix eve yalinayak donmek zorunda kalir.
Oglunu ayakkabisiz goren baba neden ayakkabisiz oldugunu sorar ve Felix annesinin de
destegiyle olay1 istemeyerek de olsa babasia anlatmak zorunda kalir. Felix’in anne-
babasi ogullarinin uzun bir siiredir Tiirk genci Can tarafindan baski altma alindigini
ogrenir. Christa, esi Simon’dan bunun i¢in bir seyler yapmasini ister. Simon, polise
gitmek ister fakat Felix bunu kabul etmez. Simon, yeni ayakkabilar aldiginda yine ayni
seylerin olacagini ogluna soyler.

Simon, oglu Felix’1 de yanmna alarak Can ve ¢etesinin yanina gider. Can ve
arkadaslar1 rap miizigi esliginde breakdans yapmaktadirlar. Breakdans ve rap miizik de
alt kiiltlirii olusturan 6gelerindendir. Can “Felix, sigara!” (Wut 6:50) der ve Simon,
Felix’in sigara igmedigini sdyler. Can “Senle kim konusuyor lan?” (Wut 6:56-7:50)
diyerek sokak jargonuyla Simon’a ¢ikisir. Can‘“Béyle bir babaya yanlis bir ¢ocuk”
(Wut 7:10) diye yorum yapar. Simon “Can” diye konugsmaya baslar. Can, arkadaslarina
“Herhalde taminmuis biri olmalywm!” (Wut 7:14) der; Simon da onu onaylayarak “Evet,
ayakkabt hirsizi Can” (Wut 7:18) diye onaylar. Simon’un amaci1 Can’la anlagmaktir.
Normal bir ses tonuyla konusurken Can tam aksine Simon’la dalga gecer ve kiifrederek
konusur. Konugsmalarda Kanakc¢a’da sik¢a kullanilan “Ich bin Kino oder was!”,
“Alder”, “lan”, “Ich bin komisch oder was!” gibi s6z ve kelimeler kullanilmistir. Cete
toplu halde rap s6ylemeye baslar ve Simon’un iistiine yiiriirler. Bu duruma kizan Simon
da kiifrederek ogluyla oradan ayrilir. Aracta giderlerken baba ogul konusurlar. Felix
babasma “Baba, neden bunlar tilkemize soktunuz?” (Wut 9:01) diye sorar ve Simon da
“Onlar biz getirdik, simdi koklerinden koparildilar. Nereye ait olduklarint bilmiyorlar,
istemedikleri isleri yapiyorlar” (Wut 9:12) diyerek bu yabanci genclerin
aidiyetsizliklerine vurgu yapar. Simon bir sekilde ayakkabilar1 geri alacaklarmni séyler.
Tiim bu yasananlardan sonra Felix babasindan artik kendisini korumamasini ister. Felix,
“Kendini nasil koruyacaksin?” diye soran babasina kendisini nasil koruyacagini
bilmedigini sdyler.

Felix, Can ve arkadaslariyla basketbol oynar. Oyun sonrasinda Felix, Can’a;
“Benim i¢in mal var mu?” (Wut 10:07) diye sorar ve esrarin parasini verir. Can
cebinden esrar ¢ikarir ve “iyi mal” anlamima gelen Kanakga “gutes grass” (Wut 10:22)
diyerek verir. Bu arada malin kaliteli oldugunu, begenmiyorsa geri verebilecegini
soyler. Felix, babasinin ayakkabilar1 almak istediginden bahseder. Can “Senin babani
s.k.r.m!” diyerek kiifreder. Felix’le alay eder ve Can’in arkadaglar1 Felix’i dover.

Dayak yiyen Felix, Can konusunda babasina, her defasinda oldugu gibi, yine
yalan soyleyerek merdivenden diistiigiinii belirtir. Yalan sdylemesinin asil sebebi Can
ve cetesinden korktugu igindir. Felix ayn1 zamanda yalnizlik ¢eken bir gengtir. Film
boyunca Felix’in Alman arkadaglarinin olduguna dair herhangi bir goriintii yoktur, Felix
bu nedenle de Can’la birliktedir. Bu birliktelik her ne kadar kendisine zarar verse de
tepki gosteren babasina Can’la ilgili sikayette bulunmaz.

49



Simon, Can’in evine gider. Filmde ad1 zikredilmeyen Can’in babasiyla konusur,
yasananlar1 anlatip oglunun rahat birakilmasmi ister. Can’in babasi ogluyla ilgili
iddialar1 duydugunda oglunun daha ¢ok geng, fakat iyi bir delikanlt oldugunu soyler.
Tam o sirada odaya Can girer ve babasi Can’a olanlar1 sorar. Can yasananlar1 inkar
eder. Can ve babasi arasinda kiifiirlii konusmalar baslar. Can’in babasi1 hiddetlenerek
oglunu Simon’un yaninda dover. Simon’a ayakkabilarin iade edilecegi soziinii verir.
Ogluna ayakkabilar1 iade etmesini emredici bir tavirla soyler. Onuru incinen Can
Simon’a kin besler ve filmin sonuna kadar Simon’a adeta 6ftke kusar. Can babasi
tarafindan doviildiikten sonra aglar. Bagkasinin yaninda gururu incindigi i¢in de
tizglindiir. Burnu kanayan Can, elinde bigakla diisiiniir.

Can, babasi ayakkabilar1 iade etmesini istedigi i¢cin Simon’un evine gider fakat
Felix, Can’1 igeri almak istemez. Can, sozli baskiyla bir sekilde Felix’i ikna ederek eve
girmeyi basarir. Can gordiigli konfor karsisinda sagskina doner; evin giizelligi onu adeta
biylilemistir: “Fettes Haus!”, “Zeigt mir dein Fettes Haus” (Zengin ev, zengin evini
bana goster) (Wut 14:13) der. Konusmalar1 Kanakc¢a’dir. Almancada “Fert”
(yag/sismanlik) anlamia gelirken burada anlam kaymasi olmus ve zenginlik anlamida
kullanilmistir. Can, Simon’a olan 6fkesinden dolay1 ¢cok degerli bir vazoyu kasten kirar
ve bu davranisini sanki kazaymis gibi Felix’e yansitir. Bu arada aile albiimii dikkatini
ceker; Can albiimii agar ve Christa’nin ¢iplak fotografini alir. Felix’in annesi ve babasi
eve gelir. Can provoke etmeye devam eder Simon da kibirli bir sekilde “Davet
edildiginizi bilmiyordum!” (Wut 16:50) der. Can verdigi cevapla Alman toplumunun
misafire olan davranmisini elestirir. “Siz Almanlarda bu nasil bir misafirperverliktir?”
(Wut 16:56) diyerek cevap verir ve Felix’in arkadasi oldugunu soéyler. Filmin bu
kesitinden Tiirk ve Alman kiiltiirleri hakkinda diyaloglar gecer. Christa, Almanlarin
arkadaslik kavramin1 daha farkli anladiklarini soyler; o esnada Can kendine viski
doldurmaktadir. Simon, Miislimanlarin i¢ki i¢mediklerini bildigini s6yler; Can bu
sozlere de tepki gostererek “Sen, Miisliimanliktan ne anlarsin?” (Wut 17:37) diyerek
tepki gosterir. Sinirlenen Christa, Can’1 evden kovar.

Simon ve Can evden ¢ikarlar. Simon, Can’a kartvizitini vermek ister fakat o kabul
etmez. “Yarin biiroma gel goriiselim” (Wut 18:51) der. Can, bu sozlere sinirlenir.
“Tabii ki Kanak gelsin ayakkabilarin silsin degil mi?” (Wut 18:50) der. Can film
boyunca Simon’un kendisini Kanak olarak gordiigline ve asagilamak istedigine vurgu
yapar. Bu onun kendi usuliiyle baskaldirisidir. Kanaklar toplumda s6z sahibi olmak,
haklarn1 korumak yolunda ilk nesile oranla daha cesaretlilerdir. isyankar, giiriiltiilii ve
saldirganliga saldirganlikla karsilik veren militarist tutumlar gosterirler. Gazioglu, 2012:
70). Can, asil problemin Simon’un kendisi oldugunu sdyler. Problemleri ¢c6zmek isteyen
Simon’a “Senin b..tan paran, karin ve zengin evin var ama anlayisin yok!” (Wut 19:01)
diyerek hakaret ve kiifiirler yagdirir. Filmin 6nemli sahnelerinden birinde Simon ve
Felix karsilikli konusurlar. Felix eskisine gore babasindan daha fazla para ister. Bu
nedenle Simon ogluna Can’la goriisiip goriismedigini, esrar1 tantyip tanimadigini ve
“Artik sigara i¢miyorsun degil mi?” gibi sorular yOneltir. Biiyliylince istedigini
yapabilecegini soyler. Bir baba olarak oglunu tiim kotii aligkanliklardan ve kotiiliik
yapan Can’dan korumak ister.

Can, bir barda kiz arkadasiyla otururken bir anda géziine Simon ¢arpar. Simon,
bir kiz 6grencisi ile oturmaktadwr. Can yanlarina giderek onlara igecek 1smarlar.
Simon’un 6grencisi ile konugsmaya baglar ve Simon bu duruma miidahale etmek ister.
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Can, Simon’un kulagina bir seyler fisildar ve Simon, Can’1 bardan kovdurur. Simon
daha sonra bardan ¢iktiginda aracinin tekerleklerinin patlatildigini goriir.

Simon ve esi Christa, gece yarist bahgede birisinin oldugundan siiphelenerek
bahgeyi kolagan ederler. Ertesi sabah Christa kocasinin ceketinin cebinde kadin ig
camasir1 bulur, fakat tepki gostermez, ¢iinkii kendisi de Michael’den hoslanmaktadir.

Can ve arkadaslar1 yoldan gecen Felix’i gorilip yolunu keserler. Can, zorla Felix’i
bes parmak arasit bigcak oyununa zorlar. Ortaya paralar atilir. Felix daha diin para
verdigini sdylese de, ¢ogunlugun i¢inde baskilara boyun egmek zorunda kalir. Can,
“Ugur getirir” diyerek kendi bigagin1 Felix’e verir. Oyunu Felix kazanir. Can bir giin
oncesi Felix’e babasini bir kiz 6grencisi ile gordiigiinii ve onunla yatmis olabilecegini
soyler. Felix ise buna inanmaz ve “sagma” der. Can oyunu kazanan Felix’den oyuna
devam etmesini ister, ikinci defasinda Felix oyunu kaybeder ve elini yaralar.

Simon, ikinci kez Can’in babasindan yardim talep etmek icin gider ancak, Can’in
babasi onu igeri almaz. Kap1 araligindan “Ayakkabilar iade edildi mi?” (Wut 36:48)
diye sorar. Simon ise tekrar konusmaya yeltenir “Evet, fakat...” Can’m babasi
konusmasina firsat vermeden kendi diisiincelerini pes pese swralar. “Cocuklarimi diizgiin
bir sekilde yetistirdim!” (Wut 53:33) der. Simon’un kinayeli bir sekilde “Bundan hig
stiphe etmiyorum” (Wut 36:56) demesi iizerine Can’mn babasinin sdzleri ¢ok 6nemlidir:
“Her giin kontrol edemem. Sokakta istediklerini yapabilirler. Biliyor musunuz? Gengler
kendi problemlerini kendileri ¢ozmelidir” (Wut 36:43-37:11). Can’in babasi son sozii
sOylemis ve artik kap1 Simon’a kapanmistir.

Felix, eli yarali oldugu i¢in gello kursuna gidemediginden evde bilgisayarda oyun
oynamaktadir. Neden kursa gitmedigini soran babasina bisikletten diistiigiinii soyler.
Simon, 1srarla gercegi sdylemesini ve Can’in ne yaptigini 6grenmek ister. Felix, diisiip
yaralandigini soylese de aralarinda gerginlik olur. Simon, oglunu anlamadigini ve ona
yardim etmek istedigini, Felix ise babasma giin boyu {iniversitede oldugunu, kendisinin
koti yetistirildigini dillendirir. Felix’e gore babasi sokaklarda neler olup bittiginden
haberdar degildir. Felix disarida baskalarma kars1 savunmasiz ve ¢ekingendir. Haklarmi
savunup tepki gosteremez. Simon, oglunun iyi yetistirilmedigini, aslinda miicadeleci
yetistirilmeliydi diye disiincesini ifade eder. Simon, ogluna “Yardimci olacak
arkadaglarim yok mu?” (Wut 34:54) diye sorar. Felix, Tirklerin birlikteliklerinden gii¢
aldiklarini, Almanlarin ise birbirlerine giivenmediklerini sdyler ve babasinin hosgoriiye
dayali olan liberal egitimini elestirir. Felix bireyseldir; bu nedenle de grup desteginden
yoksundur.

Can bir gece balkondan Felix’in odasina girer. Felix’le karsilikli sigara igerler, bu
arada Can, Felix’e Tirklerin sigara igis bi¢imini 6gretir. Birbirlerine dost¢a davranip,
dostluk hakkinda konusurlar. Can, kendisine ait oldugunu belirttigi “Neden beni
sevmedin?” (Wut 39.45) adli sarkiy1 soyler. Soyledigi sarkinin sézleri Can’in ruh halini
yansitir. Can, koskoca, metropolde aslinda c¢oklugun iginde tekligi, yapayalnizlig
yasamaktadir. Konusmalar1 smrasinda Felix, Can’a babasinin profesorliik acilis
konusmas1 yapacagindan bahseder. Bu arada Felix’in annesi ve babasi oturma
odasmdadirlar. Can arkadasimi dikkatle dinler. Arkadas olarak aralarinda herhangi bir
problem olmadig1 i¢in de anlasirlar. Can’in 6fkesi sadece Felix’in babasi Simon’a
karsidir.
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Can, profesor olmasina ramak kalan Simon’un a¢ilis konusmasimi yaptigi amfiye
girer. O esnada profesor adayr Simon Alman yazar Heinrich von Kleist’dan bir pasaj
okumaktadir. Can, salondakilere onun nasil biri oldugunu sorar. Can, bu arada daha
onceden Simon’un evinden aldigi, esi Christa’nin ¢iplak fotografimi kiirsiiye koyarak
gosterir. Konusmay1 dinlemeye gelenlere Simon’un kiz dgrencisiyle iligkisini agiklar.
Simon’a “Yoksa baska kizlarla da mi yatiyorsun?” (Wut 47:41) diyerek kiifreder. Can
agza alinmayacak sekilde 6grenci ve hocalarin yaninda Simon’a ve edebiyata kiifreder,
orada bulunanlardan birisi tarafindan amfiden atilir. Atilirken de tehdit ve kiiftirlerine
devam eder. Biitiin bu yasananlardan sonra Simon daha fazla sabredemez, o da kiifredip
“Tiirkenarsch” (Wut 48:14) diyerek Can’1 kovar. Can, profesore hakaretler ederek
oradan ayrilir.

Acilis konugmasi fiyaskoyla biten Simon, iizgiin bir halde evine gelir. Felix,
babasma konusmasmin nasil gectigini sorar. Simon “Biz bir takimiz ve isbirligi
yapmaliyiz” (Wut 49:34) der. Felix bu ciimleyi “Biz bir aileyiz” (Wut 49:38) diyerek
diizeltir. Simon, Felix’e Can’la hala konusup konusmadigini, kendisi hakkinda neler
bildigini ve “Benim hakkimda konusuyor musunuz?” (Wut 49:51) diye sorar. Felix,
Can’m baz1 seyleri bilmesi durumunda “Onu dovecek misin?” (Wut 49:58) diye sorar.
Simon, tas devri insanlariyla ilgisinin olmadigmi soyler; Felix de buna tepki gosterir.
“Tiirkler tas devri insant midr?” (Wut 50:06) diyerek cekip gider.

Zor durumda kalan Simon, Can’i takibe alr ve kamerasiyla nasil eroin
pazarladigini ve kimlere sattigin1 kayda alir. Kayit esnasinda oglu Felix’e de uyusturucu
verdigini goriince hemen kaydi durdurarak yanlarina gider ve Felix’e “Hani bana soz
vermistin!” (Wut 52:29) diyerek tepkisini gosterir. Oglunu bir baba olarak iginde
bulundugu kotii durumdan kurtarmak ister. Felix, belki de hayatinda ilk defa babasina
kars1 gelerek, “Bu benim meselem” deyip tepki gosterir. Simon ¢ok sinirlenmistir ve
Can’in yakasina yapisarak oglunu rahat birakmasini ister. Simon, biraz sakinlesince
yanls yaptigin1 fark eder ve Can’dan 6ziir diler. Buna karsilik zaten Simon’a kin
besleyen Can ve yardimma kosan arkadaslar1 Simon’a tekme tokat girisirler. Simon,
gengler tarafindan hem darp edilir, hem de en koti sozlerle hakarete ugrar. Felix,
babasmin doviilmesine engel olamaz, gozleri 6niinde babasi ling edilir.

Simon, Felix’1 Can aleyhine sikayet¢i olmasi icin polis merkezine gotiiriir;
gercekleri anlatmasi i¢in oglunu sikistirsa da Felix ifade vermeyi ve sikayet¢i olmay1
reddeder. Polisler Can’mn evine baskin diizenleyip ve arama yaparlar. Can’in babasi
polislere kendilerinin diiriist insanlar olduklarini sdyler. Arama sonucunda evde
uyusturucu bulununca da sinirlerine hakim olamayarak ogluna hakaret eder. “Aruik
benim eviadim degilsin!” (Wut 54: 44) diyerek bir daha eve gelmemesini soyler.
Polisler uyusturucu saticist oldugu gerekcesiyle Can’t tutuklayip gotiiriirler. Can’in
Kanak arkadaslar1 Can’in tutuklanmasindan Felix’i sorumlu tutarlar. Kurbanlarmi
pusuda sikistirp dayak atarlar. Felix su¢suz olmasina ragmen Can’in arkadaslarinca
doviiliir ve baygin bir sekilde evlerinin kapisinin 6niine atilir.

Christa ve Simon tartisir, karsilikli suglamalarda bulunurlar. Christa kocasinin
iligkisini bildigini ve ondan igrendigini sodyler. Artik evdeki tiim sevgi baglari
kopmustur. Oysa Christa da pek masum degildir. O da aile dostlar1 olan Michael ile
birlikte olmustur.
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Simon, arkadas1 Michael’den kendisine bir silah temin etmesini ister. Michael ona
Can’la ilgili sorunu bizzat kendisinin ¢dzecegini soyler. Simon, ailesi i¢cin yemek
yapmustir ve giizel bir sofra hazirlar. Yemek esnasinda arkadasi Michael arar ve Can’la
ilgili konuyu hallettigini bildirir. Simon bu durumu esi ve oglundan saklar, gelen
telefonun dersle ilgili bir konu oldugunu dile getirir.

Can, af dilemek icin evlerine giderek babasinin elini oper. Aslinda bu bir
pismanlik gostergesidir; ancak Can’in babasi oglunu affetmedigi gibi evden de kovar.
“Evin anahtarlarin burada birak giderken” (Wut 1:03:21) der. Onun bu sozleri oglunu
evlatliktan reddettigi anlamina gelir. Can’1n artik ne sigmacak bir yuvasi, ne de bir ailesi
vardir; kaybedecek higbir seyi de kalmamistir. Evden kovulan Can, aglar (Wut 1:03:38).
Bu sahnede Can’in ne kadar duygusal oldugu, yalnizlig1 ve caresizligi dikkat ceker.
Sezen Aksu’nun sdyledigi pargada bu anin duygusalligini iyice pekistirir. Can vitrindeki
aile fotograflarma bakarken, bir taraftan da “Yiridyorum hasretin, acimin iistiine.
Sigmiyorum diinyaya, dar geliyor geceler” diye devam eden sarki sozleri Can’in ruh
halini yansitir.

Simon, Can’t dovdirdiigii arkadasi Michael’e tesekkiir etmek i¢in atdlyesine
gider. Burada tesadiifen esi ile Michael arasindaki iligkiyi 08renir. Atdlyeye giren
arkadasina arkasindan neler ¢evirdigini sorar ve birbirlerine girerler. Michael, Christa’y1
thmal ettigi i¢in Simon’u suclar.

Can, Simon’un otomobilini profesyonel ara¢ hirsizlar1 gibi diiz kontak yaparak
calar. Felix’le birlikte otomobille sehirde turlarken Oncelikle Felix’e kardeslikten
bahseder. Felix, Can’1 babasinin degil de Michael’in dévdiigiinii 6grenir. Can, Felix’e
babas1 hakkinda kotii sozler sdyler ve kizginlhigim kiifiirlerle ifade eder. Can’in tek
amaci1 Felix’in babasindan 6¢ almaktir. Her ikisinin de yiizleri yaralidir. Felix, Can’in
arkadaslar1 tarafindan, Can ise Michael tarafindan doviilmiistiir. Can, Felix’i araba
yariglarinin yapildigi yere gotiiriir. Orada cete arkadaglar1 da vardir. Felix’e tepki
gosterirler ama Can Felix’i korur. Felix, yaris arabasi kullanirken Can arkadaslarindan
birinden silah alir. Felix yarisi birincilikle bitirir. Can ve arkadaglar1 6nce uyusturucu
hap, sonra alkol ve sigara icerler. Can, ayni1 seyleri Felix’e de igirir. Felix, arkadasina ne
yapacagmi sorar. Polisler tarafindan tutuklanmasi beklenilen Can “Belki de hapse
gidecegim. Polisler beni tutuklamak isteyecekler ama beni tutuklayamayacaklar. Hapse
gitmek istemiyorum Alder!” (Wut 1:12:33) der. Can’in bu sozleri ozgiirliigiiniin
kisitlanmasina tepki gosterdiginin ifadesidir. Felix’i babasmin arabasina bindirerek
dikkatli kullanmasini tavsiye eder. Felix aldig1 alkol ve uyusturucu hapin etkisindedir.
Evine gelir ancak anne ve babasi ogullarin1 saskinlikla karsilar, ¢ocuklar1 i¢in endise
duyarlar. Simon tiim bunlara Can’in sebep oldugunu soyler fakat Felix “Can benim
arkadagim” (Wut 1:15:01) diyerek her zamanki gibi Can’1t savunur. Babasini Can’1
dovdiirdiigii i¢cin suglayarak odasma g¢ekilir. Odasinda kulaklikla aynen Tiirk gencler
gibi Tiirk¢e rap miizik dinler. Filmin bazi kesitlerinde Can’in Tiirk¢e sorularina Felix
Tiirkge cevap verir. Tiim bunlar bize gengler arasindaki etkilesimi gdsterir. Can ve Felix
farkl kiiltiir ve dillere sahip olmalarina ragmen karsilikli kiiltiir aligverisi i¢indedirler;
filmde gengler arasinda dilsel ve kiiltiirel gegislerin oldugu goriiliir.

Filmin bircok sahnesinde fiziksel siddet vardir. Filmin son sahnelerine dogru Can,
Felix’lerin evine gelir. Once balkonda olan Christa’ya saldirir, sonra da cami kirarak
eve girer. Beyzbol sopasiyla Simon’un basina vurup bayiltir. Bir siire sonra Simon’un
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kendisine geldigini goren Can elindeki tabancayla Simon’u tehdit eder. Can, Simon’a
kendisini arkadasina dovdiirdiigii icin ¢ok 6fkelidir. Aralarinda arbede yasanir ve galip
olur. Can, her ikisinin de agzini bantla yapistirir ve Simon’a hayatini mahvettigini
soyler. Simon, Can’dan kendilerini rahat birakmasini ve ne isterse alabilecegini soyler.
Can da Simon’un evini kendi babasi icin ister. Can’a gore evi babasi hak etmistir.
Profesor bunu kabul eder. Can’in elinde ¢ak1 vardir. Ofkeli konusmalarina devam eder.
Simon’a “Ulkenden gitmemi istiyorsun degil mi?” (Wut 1:20:20) diyerek tepki gosterir.
Sesleri duyan Felix salona gelir ve bankin iistiinde duran tabancayi alarak Can’a
yoneltir. Can, Felix’in kendi tarafinda olmasini, kardes olduklarmni, artik bu evin bir
iiyesi oldugunu soyle deyip Felix’e vurarak tabancayi elinden alir. Felix’in de agzini
bantlar. Elinde bigakla Simon’a “Eger beni vurursan oglunu oldiirecegim!” (Wut
1:22:00) diye tehdit eder. Can, Simon’a “Bes dakikan var, silaht al ve kendini oldiir!”
(Wut 1:22.02) diye emreder ve aksi takdirde oglunu 6ldiirecegini sdyler. Simon, oglunu
birakmasit durumunda kendisini vuracagina séz verir, fakat Can profesoriin soziine
giivenmez. Bu konusma arasinda Can yine kendisini “Kanak” olarak tanimlar. Simon,
tetigi ceker fakat tabancanin icinde mermi olmadigi i¢in 6lmez. Can ve Simon arasinda
kavga tekrar baslar ve birlikte yiizme havuzuna diiserler. Kavga esnasinda Can’m bas1
havuzun duvarma carpar ve orada 6lmesiyle Can’in hayati ve film son bulur.

Sonug

Filmin yapilmis oldugu 2006 yilindan giiniimiize kadar gelinen siiregte Almanya’da alt
kiltiirti olusturan bu genglerin giinimiizde de kendi olusturduklar1 grup igerisinde
varliklarmi devam ettirdikleri bilinmektedir. Bu gengler kimliklerini kendilerine 6zgii
tarzlariyla goriiniir kilmaktadirlar. Alt kiltiir gruplari tarzlariyla, egemen kiiltiiriin
kodlar1 ve sembolleriyle harmanlanmis bir toplumda kendi degerlerini goriiniir
kilabilmektedirler; bu nedenle gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de konusma bigimleri,
davranis tarzlar1 ve yasam bi¢imiyle farkliliklari géstermeye devam etmektedirler.

Filmde de goriildiigii gibi hem st kiiltiir hem de aileler tarafindan yeterince
desteklenmeyen gengler bosluga diistiikleri anda zararli aliskanliklar1 kolayca
edinmektedirler. Gengler aralarindaki giiglii etkilesimle birbirlerini daha kolayca
etkileyebilmektedirler. Alt kiiltiir gruplar1 i¢indeki toplumsal eylem big¢imi, duygusal
tarza biraz daha yakindir. Bu yakimnlik filmde Can ve arkadaslar1 arasinda da oldukga
giiclii ve etkilidir. Ust kiiltiir grubuna ait olan Felix’in Alman toplumu igindeki
yalnizligi ve bir arkadasa olan ihtiyact bariz bir sekilde goriliir. Her iki film
karakterinin etkilesimde Felix’in Tiirkce miizik dinlemesi, Can’in Ogrettigi Tiirkce
kelimeleri 6grenmeye calismasi etkilesime drnek gosterilebilir. Ancak bu etkilesimin
her zaman miispet oldugu anlamina gelmez. Can 6rneginde oldugu gibi koétii sonuglara
da sebep olabilir.

Kabul edilmelidir ki, higbir vicdan sahibi uygar insan, kotiiligii asla tasvip etmez,
Can’m davraniglarini kabullenemez, onu tamamiyla masum goremez. Ancak hayat
sartlar1, bulunulan ortam insanlari bazen istenilmeyen sonuglara gotiirebilir. Iyi yetismis
bireyler iyiyle kotiyli daha kolay ayirt ederek iyilige yonelirlerse de koti sartlarda
yetismis kisiler ister istemez kotiiliige yonelebilirler.
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Psikolojik agidan her insanin i¢inde az ya da ¢ok koétiiliige egilim olabilir, dnemli
olan, uygar toplumlara diisen, bu kotii egilimlerin ortaya ¢ikacagi sartlar1 ortadan
kaldirmak, yaygin tabirle bataklig1 kurutmaktir.

Bir bagka agidan, insanlar arasindaki siddet olaylarinda her ne kadar hafifletici
sebepler, agir veya hafif tahrik, nefis miidafaas1 gibi gesitli unsurlar bulunsa da, tim
uygar toplumlarda hukuki tabirle “Ihkakihak/kendi giiciiyle hak alma” ya da giincel
tanimlamayla “yargisiz infaz” yasaklanmistir. Toplumsal huzurun en giivenli yolu, bu
giicii uygar toplumlarda yasal ¢er¢evede kurulmus bulunan emniyet birimlerinin ve
bagimsiz yarginin yerine getirmesidir.

Akademik c¢aligmalarimiz swrasinda filmin gegtigi ortamlarda yaptigimiz
arastirmalar ve Kanaklar ile yaptigimiz réportajlarda bizzat ulastigimiz sonuclarda da
gordiigiimiiz gibi, filmde gecen sahneler biiyiikk oranda gercek hayatta yasanmaktadir.
Unutulmamalidir ki, acimasizca elestirilse de, bu gengler istesek de istemesek de bizim
evlatlarimiz ve gelecegimizdir.

Insan sosyal bir varliktir, tek basina yasayamaz, yalnizliga katlanamaz, insanlar
toplum i¢inde, aile ortaminda giivenli bir bigimde yasayabilmelidir. Bize diisen, engin
bir hoggoriiyle, empatiyle toplumsal barigi saglamak i¢in bu genglere hem Tiirk hem de
Alman hiikiimetince ¢dziimler iiretmektir. Itilen bu genglere destek verilmeli ve topluma
kazandirilmalidir.
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Polisiye Romanin Kurnaz Kadin Dedektifleri: Matmazel
Scuderi ve Jane Marple Ornegi

Senay Kirgiz'*', Sivas
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Edebiyatta Polisiye Roman olarak adlandirilan bir tiiriin ortaya ¢ikmasinin en 6nemli nedenlerden biri,
insanoglunun gizem karsisinda duydugu meraktir. Oliim, cinayet ve sug gibi icerisinde gizem barindiran
konular1 bir dedektif titizligi ile ¢ozmeye ¢alisan polisiye roman okuru, okuma seriiveni boyunca kendini
gerilimin hi¢ eksilmedigi bir evrende bulur. Bu sug¢ evrenindeki en biiyiik destekg¢isi, sugluyu bulmak igin
gorevlendirilmis olan dedektif ya da polis memurudur. Okur, eserin igerisine yerlestirilen ipuglarindan
yola ¢ikarak ve akil yiiriiterek sugluyu bulmaya c¢alisir. Polisiye roman tiiriiniin boylesine ilgi gérmesinin
bir sebebi de, okurun kendisini eserin bir pargasi olarak hissetmesidir.

Polisiye romanda, dedektif karakteri genellikle kurnaz, atik, analitik, detayci ve merakli olarak
betimlenir. Bu noktadan hareketle ¢alismada, iki kurnaz kadin dedektif karakter ele almmistir. Calismanin
amaci, Ernst Theodor Amadeus Hoffmann’in Das Frdulein von Scuderi (Matmazel Scuderi) ve Agatha
Christie’nin Oliim Cighgt (The Murder at the Vicarage) eserlerindeki kadm dedektif karakterleri
Matmazel Scuderi ve Jane Marple’1r tanitmak ve her iki kadin karakter arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 ortaya cikarmaktir. Caligmada, eserler karsilastirmali ve metin odakli bir yontemle
irdelenecektir.

Anahtar Sozciikler: Polisiye roman, cinayet, dedektif, Agatha Christie, E.T.A. Hoffmann.

Abstract

Die listigen weiblichen Detektive der Kriminalromane: Am Beispiel von dem Fréiulein von Scuderi und
Jane Marple

Einer der wichtigsten Griinde fiir die Entstehung eines Genres namens Kriminalroman in der Literatur ist
die Neugier der Menschheit auf das Mysterium. Die Leser der Kriminalromane, die versuchen, Themen
wie Tod, Mord und Verbrechen zu 16sen, die mit der Akribie eines Detektivs ein Mysterium verkorpern,
befinden sich in einem Universum, in dem die Spannung niemals aufhért. Der grofite Unterstiitzer des
Lesers in dieser Welt des Verbrechens ist der Detektiv oder der Polizeibeamte, der den Verbrecher finden
soll. Der Leser versucht, den Téter zu finden, indem er die Hinweise, die sich im Roman befinden, als
Ausgangspunkt und Argumentation nimmt. Ein weiterer Grund, warum das Krimi-Genre so viel Interesse
auf sich zieht, ist, dass der Leser das Gefiihl hat, ein Teil des Romans zu sein.

In Kriminalromanen wird der Detektivcharakter normalerweise als listige, agile, analytische,
pingelige und neugierige Person dargestellt. Aus dieser Sicht wurden zwei listige weibliche
Detektivfiguren in dieser Arbeit behandelt. Das Ziel dieser Arbeit ist es, das Fraulein von Scuderi und
Jane Marple, die weiblichen Dedektivfiguren in Ernst Theodor Amadeus Hoffmanns® Erzéhlung Das
Fréulein von Scuderi und Agatha Christies Erzahlung The Murder at the Vicarage, vorzustellen und die
Ahnlichkeiten und die Unterschiede zwischen den beiden weiblichen Charakteren zu zeigen. In der Arbeit
werden die Werke zusammen mit der komparatistischen und werkimmanenten Methode versucht.

Schliisselworter: Kriminalroman, Mord, Detektiv, Agatha Christie, E.T.A. Hoffmann.
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Giris

Polisiye romanmn alt tiirii olan dedektif tiiriiniin onciisii, 1841 yilinda yaymlanan The
Murders in the Rue Morgue (Morgue Sokag: Cinayetleri) adl eseri ile Amerikali Edgar
Allan Poe olarak kabul goriir. Dedektif C. Auguste Dupin’in anlatici ile birlikte
cinayetleri ¢ozlimlemesini anlatan eser, Poe’nun kendi ifadesine gore; “New York’ta
yasanan Mary Cecilia Rogers cinayetine dayamr” (Quinn 1998: 355). Ozel dedektif
Sherlock Holmes’un mucidi Arthur Conan Doyle’nin 1892 yilinda yayinladigi The
Adventures of Sherlock Holmes (Sherlock Holmes 'un Maceralart) ve Wilkie Collins’in
The Woman in White’1 (Beyazli Kadin) (1860), tiiriin edebi coskunlugunu tasiyan diger
oncii eserlerdir (Seeber [Ed.] 2004: 272). Ernest Mandel, Hos Cinayet: Polisiye
Romanin Toplumsal Bir Tarihi adli ¢alismasinda; dedektif romani1 kavraminin ilk kez
1878 yilinda Amerikali romanci1 Anna Katharina Green tarafindan kullanildigindan dem
vurur. Mandel, John Dickson Carr, Ellery Queen, Gilbert Keith Chesterton, Mickey
Spillane, Georges Simenon ve Agatha Christie gibi yazarlarmn polisiye tiiriiniin
gelisimine katkilarinin altim1 ¢izer. Polisiyenin, okurlarm en ¢ok ilgisini ¢eken tiir
olduguna dikkat ¢eken Mandel, polisiye romanin gelismesi ve genis okuyucu kitlesine
olugmasinin, kapitalizmin gelismesi ile es zamanl ilerledigini imler (Mandel 1996: 29-
39). Kapitalizm ile ivme kazanan polisiye romanin “ortaya ¢ikisindaki tarihsel ve
toplumsal degisimlerden birisi de sanayi devrimidir. Sanayi devrimi sonrasinda
Ingiltere’de 19. yiizyilm ortalarinda kentlere dogru gog ile birlikte topraktan ¢ok para ve
tasmabilir nitelikteki miilkiyet deger kazanmaya baslamisti” (Onen 2018: 141).
Kapitalizmin ortaya ¢ikis1 ve Sanayi devrimi gibi toplumsal yapiyr koktenci olarak
degisime ugratan olaylar karsisinda, polisiye tiiriiniin toplum tarafindan daha fazla ilgi
gormeye baglamasi, kentlere dogru yonelen gociin artis gdstermesi ile dogrudan
iligkilidir. Kentlilik oranindaki yiikselis, istihdam ile birlikte kaosu da beraberinde
getirir. Fazla niifus oraninin olumsuz sonuglarindan biri de su¢ oranindaki artistir.
Polisiye romanda su¢ kavraminin bagat konulardan biri olmasi, okur kitlesinin tiire
yonelisi iizerinde biiylik Olciide etki saglar. Bu baglamda polisiye roman, sug ile bas
etme agisindan bir kullanim kilavuzu vazifesi goriir. Insanoglunun sug islemeye meyilli
tabiati, polisiye romanin bu denli ilgi gostermesinin baslica nedenlerindendir. Nitekim
“insanin tarih sahnesine ¢ikisiyla birlikte goriilen suga ve cinayete olan egilimi, kent
hayatinin getirdigi problemler ¢ergevesinde yogunlugunu artirdiktan sonra, edebi sahada
da polisiye gibi merak ve gizemi One ¢ikaran bir roman tiiriiniin dogmasina onciiliikk
etmistir” (IThan 2013: 564).

Polisiye Roman ve Dedektif Romana Bakis

Bati edebiyatinda ilk donem polisiye romanlari hitap ettigi okur kitlesine gore sekillenir.
Abdulmecit Canatak ‘“Postmodern Polisiye Roman ve Pmar Kiir’iin Bir Cinayet
Romanr” adlhi ¢aligmasinda, bati edebiyatinda ilk donem polisiye romanlarda, olay
orglisiiniin son derece basit bir cinayet etrafinda sekillendiginden dem vurur. Boylece
kurgunun da basit kaldigini belirten Canatak, cinayetin kisisel sebeplerden dolay1
islendigine ve temel amacin merak uyandirmak olduguna isaret eder. Zamanla romanda
cinayet sayismin arttiginim, cinayet islenis nedenlerinin farklilagtiginin ve cinayetlerin
artik daha ¢ok orgiitsel-siyasi nedenler gibi farkli sebeplerle islendiginin altin gizer. Ilk
donem polisiye romanlarda dedektiflik gorevini emniyet teskilatindan gercek bir gorevli
iistlenirken, sonraki donemlerde dedektiflige merakli amator kisilerin de bu gorevi
{istlendiklerini rnekler. Ik dénem polisiyelerde benzer kaliplasmis 6geler ihtiva etse de
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zaman icerisinde daha orijinal, kendini kabul ettirme kaygis1 giiden edebi degeri yiiksek
basarili 6rnekler verildigini ifade eder (Canatak 2013: 225). Polisiye romanin gelismesi
ve alt tiirlere ayrilmasi, bir bakima Fransiz polisiye romanin gelisim gostermesi ile
sekillenir. Her ne kadar “Fransiz polisiye roman1 Amerikan roman etkisi altinda kalsa
da, kendi tinsel ve elestirel 6zgiin yapisini olusturmay1 basarir. Bu donemde dedektif
romani, kurban romani, kiya [!] romani ve karigik bir tiir olan seriiven (fr. thriller)
roman’ alt tiirleri ortaya ¢ikar” (Tilbe 2016: 143).

Polisiye romanin alt tiirlerinden olan dedektif romani ve seriiven (thriller)
romaninin yolu, sug, sugluyu bulma gibi benzer noktalarda birlesir. Sener Bag, Polisiye
Edebiyat adli ¢alismasinda, seriiven romaninda suga bakisin dedektif romandan farklilik
gosterdigini su ctimleler ile ifade eder:

Seriiven romanmin dedektif romanlarindan ayrilan yonii ise bu 6gelere vermis oldugu
yogunluk ve uygulama bi¢imidir. Suga Thrillerde daha farkli bir anlam verilir. Sug, temiz
bir toplulukta rahatsiz edici olgu degil de, tersine toplumsal yasamin bir pargast ve ayni
zamanda insanlar igin bir tehdittir. Sug¢ degiskendir ve cinayet ise daha az s6z konusudur.
Bir gasp, fidye, santaj ya da soykirim gibi suglar, cogunlukla da séz konusu sugun
planlanmasi ve gerceklestirilme siireci de konu olabilir. Ayrica dedektif romanlarindan
farkli olarak suglu genellikle baglangigtan itibaren bilinir. Kahraman, sugluyu engellemeye
caligir. (Bag 2005: 109)

Basitten karmasiga bir yonelim gosteren tiirii, “genel romandan ayiran ilk olgu okur
kitlesidir. Roman tiirii dogusundan baslayarak egitimli, seckin sinifa yiliksek bir dil ve
agdali bir bicemle seslenirken, polisiye roman gerek sec¢tigi konular gerekse kullandig1
dil ve bicem ag¢isindan orta smifa ve okumasi yazmasi olan siradan okura seslenir. Genel
olarak roman biiylik yayinevlerinde basilarak okuruna ulasirken, polisiye roman
gazetelerde ve dergilerde boliimceler bigiminde okura sunulur” (Tilbe 2016: 146).
Benzer olarak Ejder Celik, “Bat1 Edebiyatinda Polisiye Romanin Gelisimi Siirecinde
Diisiinsel ve Sosyal Etkiler” adli ¢alismasinda, polisiye romanin teknik ve kurgu
bakimindan, duygusal tasvirlerin hakim oldugu, siddetin cinayet boyutundaki
goriintiilerinin, kiskanglik, kin, intikam benzeri sebeplere dayandirilarak ortaya
konuldugu klasik romandan farklilik gosterdigini ifade eder. Polisiye romanlarda, klasik
roman karakterlerinin 0liim karsisinda takindiklar1 duygusal tepkilerden (liziilme,
gazaba gelme, ige kapanma vb.) daha farkli reaksiyon gosterdiklerinin altini ¢izer.
Polisiyede kahramanin zekasini bilimin imkanlar1 ile harmanlayarak katilin pesine
diistligiine ve bu siirecin klasik romanlarda rastlanilmayacak kadar gercekei ve teknik
oldugunu belirtir (Celik 2015: 2). Polisiye romani, klasik romandan ayiran diger bir
etken ise, sugun kavram olarak ele alinmasidan ¢ok derinlemesine analiz edilmesidir.
Baska bir ifade ile:

Ciddi edebiyatin, insan bilinciyle toplum arasindaki klasik ¢oziimlemelerinde sucu
toplumsal bir olgu olarak ele almalarina karsin, polisiye muammayr ¢6zmeye
yonelmektedir. Polisiye tiirliniin 6nemli eserlerinde sug, analitik yontemler ve olay
Orgiisiiniin basit sematik yapisi araciligiyla toplumsal arka planindan ayrilarak bir inceleme
nesnesine yani kendisinin bilincine déniismektedir. (Giir 2013: 92)

Bu baglamda klasik romanda sug¢ toplumsal bir olgu olarak ele alinirken, polisiye roman
sugun sosyolojik boyutundan ziyade, onun ¢6ziimlenmesi ile ilgilenir. Bu duruma kosut
olarak polisiye romanin siklikla islenen konusu olan 6liim, melankolik bir bakis agis1 ile
islenmez. Mandel’in de ifade ettigi gibi, polisiye romanda 6liim, insanin yazgisi olarak
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ya da trajedi olarak ele alinmaz. Oliim, Mandel’e gére, polisiye romanda bir sorusturma
nesnesidir. Yasanan, acit ¢ekilen, korkulan ya da karsisinda savasilan bir sey olmaktan
ote, teshir edilecek bir ceset, analiz edilecek bir seye doniisiir. O halde Oliimiin
seylesmesi, polisiye romanin bizzat can damaridir (Mandel 1996: 62).

Polisiye roman, igerik bakimindan edebi ozellikler tasimaktan Ote, glindelik
yasamda cereyan edebilecek Olglide gercekei bir anlatim tarzi sunar. Olaylar, her an
herkesin basina gelebilecek tarzdadir ve gergekei betimlemeler, okurda olaylari
yastyormus hissini uyandirir. Ali Tilbe, Bir Polisiye Seriiven Roman Okumasi: Jean-
Christophe Grange’nin  “Kizil Nehirler’i” adli ¢alismasinda, polisiye romanin
ozelliklerinden su sekilde bahseder:

Polisiye romanda olaylar ¢ok hizli gelisir, ¢ok sayida betimleme, diisiince ve eylem bezemi
tamamlar. Romanlar genellikle giincel toplumsal/siyasal olaylar, geleneksel degerlerin
yozlasmasi, i¢ ¢ekismeler, yalanlar, ayrimcilik, kiyalar gibi izlekler iizerine kurgulanir. Bu
izlekler okurda biiyiik ilgi uyandirir ve okur &ykii kahramanlari ile cogu zaman 6zdeslesir.
Olumlu kahramanlar genellikle toplumun olumsuz yonlerini g6z Oniine sererler ve
olumsuzluklara engel olmaya caligirlar. Polisiye roman, 6zellikle dehset romani, seriiven
romani, casus romant ve heyecan romant gibi oteki roman tiirlerinden bu nitelikleriyle
ayrilir. (Tilbe 2016: 147)

Gizem, polisiye romanda Onemli bir yerdedir. Polisiye romanin konusu —cinayet,
hirsizlik olsun- gizemli bir atmosferde okura sunulur. Ipuglari ile bezenmis bu gizemli
atmosferde kahramanin gorevi -cogunlukla bir polis ya da dedektif- sir perdesini
ortadan kaldirmaktir. “Bunun yaninda sug ile kusatilmis gizem bir bakimdan, okur i¢in
sistematik olarak arttirilir. Diger taraftan muamma, dedektifin ikna edici akil
yiiriitmeleri yoluyla organize edilir” (Nusser 2009: 3). Bu durum polisiye romanin
elestiriye acik yonidiir. Sug, gizem perdesi ile verilse de okur, eser icerisinde
kahramanin akil yiiriitmeleri ¢ercevesinde hareket eder. Okur ve kahraman olaylar1
¢coziimlemeye es zamanl olarak baslar. Kahraman siirekli olarak okuru yonlendirir.
Polisiye romanda ¢ogunlukla okura yoruma agik bir son birakmaz. Kanitlar toplanir,
ipuglar1 degerlendirilir ve her zaman muamma ¢6ziimlenir. Buna kosut olarak, Murat
Belge’nin dillendirdigi gibi; “gizemin ¢dziilmesi, okura ikinci kez bu romani1 okuma
imkani saglamaz” (Belge 2009: 40).

Polisiye roman Alman edebiyatinda ivme kazanmasi 19. ylizyilla dayanir. 19.
yiizyllda Almanya’da popiiler olan polisiye roman i¢in, “bazi arastirmacilar, Alman
cinayet hikayelerinin kaynagmin 16. ve 17. yiizyildaki brosiirlere ya da kitapgiklara ve
hikdye anlaticilarinin performanslarina dayandigina isaret eder. Digerleri ise tiiriin
mesru hale gelmesinin Friedrich Schiller’in Der Verbrecher aus verlorener Ehre (Kayip
Onurlu Suglu, 1786), E.T.A. Hoffmann’in Das Frdulein von Scuderi (Matmazel
Scuderi, 1819), Annette von Droste-Hiilshoff’un Die Judenbuche (Yahudi Kayin1,1842)
ve Theodor Fontane’nin Unterm Birnbaum (4drmut Agacinin Altinda, 1855) eserleri ile
gerceklestigini ifade eder” (Campbell, Guenther-Pal and Peterson 2014: 13).

Matmazel Scuderi versus Jane Marple
Ernst Theodor Amadeus Hoffmann’in hikdyeleri ve masallar1 bir araya getirdigi eseri

Die Serapionsbriider (Serapion Kardesler) (Berlin (Reimer), 1819-1821) igerisinde yer
alan uzun hikayesi Das Frdulein von Scuderi (Matmazel Scuderi) ve Agatha
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Christie nin amator kadin dedektifi Jane Marple’1 okuruna ilk kez tanittig1 Oliim Ciglig
(The Murder at the Vicarage) (UK: Collins Crime Club, 1930) adli eserinin en bariz
ortak noktasi cinayettir. Her iki eserde de polisiye romanin ana konularindan olan sug ve
cinayet ekseninde olaylar cereyan eder. Matmazel Scuderi adli eser, Fransa’nin
kuzeybatisinda yer alan ve Paris’in ortasindan gecen Seine Irmagi’nin (Sen Nehri)
saginda yer alan St. Honoré Sokagi’ndaki kiigiik bir evin kapisinin gece yarisina dogru
calmasiyla baslar. Ayn1 zamanda evin sahibesi ve eserin baskarakteri olan Matmazel
Scuderi’nin hizmetkar1 olan Martiniere giiriiltiiye uyanir o anda “hirsizlik, soygun,
cinayet gibi suglarin hepsi birden aklina” (Hoffmann 2004: 12) gelir. O sirada uyuyan
ev sahibesinin hayatindan endise eden Martiniere, korkuyla pencereyi acar ve sesini
olabildigince kalinlastirarak gelenin kim oldugunu sorar. “Aym solgun piriltisinda,
genis kenarl sapkasini gozlerine kadar indirmis, acik gri bir pelerine sarmmmis, uzun
boylu bir karalt” (Hoffmann 2004: 13) fark eder. Biiyiik bir korku ve merak ile gece
yarist gelen misafiri evin girisine buyur eder. Misafir elindeki mahfazayr Matmazel’e
ulagtrmak istemektedir ve Martiniere’ye ‘“ruhunun selameti icin bu mahfazay1
Matmazel’e ver!” (Hoffmann 2004: 16) diyerek evden uzaklasir. Martiniere, evin her
tiirli isiyle ilgilenen usak Baptiste’nin izinli olmasmndan dolayr iiziintii duyar.
Baptiste’nin yoklugunda akliselim bir karar verememistir ve misafiri evin girisine buyur
etmesi onun agisindan diisiincesizce bir harekettir. Bu pismanlikla yasadiklarini ayni
gece izinden donen ugsak Baptiste’ye anlatir. Baptiste ile Martiniere bu konuyu uzun
uzadiya tartisirlar ve ertesi sabah her seyi Matmazel’e anlatmaya karar verirler. Her ikKi
hizmetkar1 bu denli endiselendiren sey, “tam da o giinlerde Paris, islenen algakca
cliriimlerin arenasi haline gelmisti; {istelik bu ciirtimlerde cehennemin en seytanca icadi
ara¢ olarak kullanilmaktaydi” (Hoffmann 2004: 18) alintisindan anlasilacagi iizere
Paris’in bir su¢ sehri haline gelmesidir. O zamanlarin en {inli soéylentisi Markiz
Brinvillier’in babasini, erkek kardeslerini ve kiz kardesini zehirleyerek o6ldiirmesi
iizerinedir. Alman eczac1 Glaser ve yardimcisi Italyan Exili’nin simya deneyleri
sonucunda elde ettikleri — Markiz’in de kullandig1 iddia edilen — bir tiir zehir, Paris
halki i¢in tehdit olusturur. Eserde, Glaser’in zehri ile ilgili su sekilde bir ifade yer alir:

Sonunda olaganiistii bir zehir hazirlamay1 basardi; kokusu da, tadi da yoktu u zehir, ya
anmda ya da yavas yavas oOldiiriiyor, insan viicudunda kesinlikle hicbir iz birakmiyor ve
hekimlerin biitiin becerisini, biitiin bilimini bosa cikararak, onlar1 zehirleyerek cinayeti
akillarma getirmeden, Oliimiin dogal bir nedenden ileri geldigini yazmak zorunda
birakiyordu. (Hoffmann 2004: 19)

Sonunda Markiz’i idama gétiiren zehir suglamasi, tiim Paris halkmi etkisi altina alir.
Stipheli oliimlerin bu zehir yoluyla olduguna dair inanislar azzimsanmayacak sayidadir.
Simdi ise St. Honoré Sokagi sakinleri, Markiz hakkindaki soylentileri golgede
birakacak baska bir sug ile yiiz ylizedir:

Suglularin ve su¢lu olduklarindan siiphelenilenlerin kanlart Greve Meydani’nda akip gider
ve bu sayede gizlice islenen zehir cinayetleri gittikge seyreklesirken, baka gesit bir bela
kendini gdsterdi; yeni bir saskinlik dalgasi da ortalig1 kaplayiverdi. Miicevherin her ¢esidini
ele gecirmeyi is edinmis bir haydut getesi ortaya ¢ikmisti. Degerli bir taki alinir alinmaz, ne
kadar korunmak istenirse istensin sonunda akil almaz bir bigimde ortadan
kayboluveriyordu. Daha da kayg1 vericisi, aksam vakti miicevherini iistiinde bulundurmay1
goOze alan herkes, ya caddenin ortasinda ya da evlerin karanlik giris yerlerinde soyulmakta,
hatta 6ldiirtilmekteydi. (Hoffmann 2004: 24-25)
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Seklindeki ifade, kimligi belirsiz bir su¢ ¢etesinin varligina isaret eder. Sug cetesi isini
Oyle saglama alir ki; “isin tuhaf tarafi, miicevher alim satimiyla ilgisi bulunabilecek
yerlerin hepsinde yapilan arastirmalarda, gasp edilmis degerli takilarin en kiigiik
pargasmin dahi ortaya ¢ikmayisi, yani buralarda da izlenebilecek herhangi bir ipucunun
kendini gosterme”yisiyle (Hoffmann 2004: 26), St. Honoré Sokagi sakinleri ciddi bir
tehlike ile karsi karsiyadir. Sug, gizem ve cinayet liggeninde yer alan anlatict boyunca
okur, ardinda hic¢bir ipucu birakmayan ve seri cinayetler isleyen bu sug¢ Orgiitiiniin
kimligini a¢iga ¢ikarmayr umar. Eserin ana catisin1 olusturan cinayet olayr -diger
sucglardan ziyade- kendisinden “sanat1 bakimindan yalniz Paris’in degil, belki de ¢cagmin
en yeteneklisiydi” (Hoffmann 2004: 37) seklinde bahsedilen kuyumcu René
Cardillac’m bir hanger darbesi ile oldiirtilmesidir.

Diger taraftan Agatha Christie’nin otuz iki boliimden olusan Olim Cighg: adl
eseri, tamamen yazarin kurgusu olan St. Mary Mead adli kdyde geger. Cok fazla sucun
islenmedigi sakin St. Mary Mead koyii, alisilmadik bir olayla sarsilir. Koy halki
tarafindan pek de sevilmeyen Albay Protheroe, aym1 zamanda eserin anlaticist olan
peder Len’in ¢alisma odasinda 6lii olarak bulunur. Peder, “yazi masasmin iizerinde hig
de normal olmayan, dehset verici bir halde devrilmis yatiyordu. Baginin hemen yaninda
koyu renk sividan olusan bir gdlciik vardi ve bu s1vi insani tedirgin edecek sekilde yere
damliyordu; tip tip” (Christie 2017: 45) seklindeki betimlemesinde; Albay
Protheroe’nin kafasmna isabet eden bir kursunla 6ldiigiiniin sinyallerini verir. Olay
yerine gelen Doktor Haydock un, Albay’in 6liim sebebini yakin mesafeden ates edilmis
olarak vurgulamasi, maktuliin olas1 bir cinayete kurban gittiginin en agik delilidir.
Matmazel Scuderi’de yer alan birkag sug izleginden farkli olarak, Oliim Cighg: adl
eserde gecen tek sug izlegi Albay Protheroe cinayetidir.

Gerek René Cardillac gerek ise Albay Protheroe cinayetinde olsun, cinayetleri
aragtirmak tizere erkek miifettisler gorevlendirilir. Cardillac cinayetini, daha once
Markiz’i idama gétiiren zehir cinayetlerini ortaya ¢ikaran kurnaz polis memuru Desgrais
devralir. Albay Protheroe cinayetini arastirmak igin ise Miifettis Slack gorevlendirir. Bu
durum polisiye romanlar1 agisindan alisagelmis bir durumdur. Genellikle kurnaz ve
g6zii pek polisler cinayetin ya da sugun ipuclarindan yola ¢ikarak katili ya da su¢luyu
bulur ve adalete teslim eder. Calismayi ilging kilan unsur; her iki eserde de analizleri ile
profesyonel polisleri bile hayrete diisiiren amator kadin dedektiflerin varhigidir. Her iki
eser boyunca kadm dedektifler goniillii olarak ve amator bir ruh ile cinayetleri giin
yiizline ¢ikarmay1 amaglarlar. Bu kadin dedektiflerden ilki ayni zamanda Hoffmann’in
eserinin ad1 da olan Matmazel Scuderi, digeri ise St. Mary Mead halki arasinda
meraklilig1 ve kurnazligi ile nam salmis Jane Marple’dir. Matmazel Scuderi ve Jane
Marple Kkarakterlerinin arasinda davramigsal ve olayr ¢6zme yontemi agisindan
farkliliklar bulunmaktadir. Matmazel Scuderi, Markiz ve krala yakin bir mesafede,
saygin ve hanimefendi biri olarak betimlenir. “Scuderi saygili bir tavirla koltugundan
kalkti; aksam kizillig1 gibi gelge¢ bir kirmizilik bu yash saygm hanimefendinin
yanaklarinda geziniverdi, kralin Oniinde hafifce egildi...” (Hoffmann 2004: 31)
alintisindan anlagilacagi tizere kralin goziinde saygm bir hanimefendi imaj1 yaratmustir.
Ev islerindeki yardimcis1 Martiniere’nin, Matmazel’e kars1 “hem dindar hem vefali bir
anne yerine koydugu kiymetli efendisine duydugu sevgi” (Hoffmann 2004: 14-15),
Scuderi’nin sevilen ve sayilan bir karakter oldugunun altin1 ¢izer. Matmazel Scuderi,
sadece caliganlar1 tarafindan degil, ayn1 zamanda cemiyet icerisinde de sevilen bir
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karakterdir. Matmazel Scuderi hakkindaki en belirgin betimleme, gece eve gelen
yabanct misafirin verdigi mahfazayr kendisine sunan ve hanimlarinin hayatinin
tehlikede olabileceginden kaygilanan yardimcilarina sarf ettigi asagida yer alan
sozlerdir:

Zengin biri olmadigim ve ¢almak ugruna bir cinayet islemeye degecek kadar bir servetim
bulunmadigini, su lanet olasica algak katiller biliyorlardir, hem de bunu, sizin dediginize
gore evin kose bucagimi goézden gegirdikleri igin, herhalde benden de sizlerden de daha iyi
ogrenmislerdir. Yetmis ii¢ yasindaki bir kadini kim, ne diye dldiirmek istesin; hem de hig
kimsede kiskanglik uyandirmamus, orta degerde dizelerle, yazdigi romanlarinda kendi
yarattigi1 caniler ile kundakgilardan bagka kimsenin pesine diigmeyecegi, biitiin saltanati
arda sirada saraya gitmek olan ve miras diye de kenari altin yaldizli, giizel ciltlenmis birkag
diizine kitaptan bagka bir sey birakmayacak bir kadini kim ne diye 6ldiirmek istesin?”
(Hoffmann 2004: 32)

Bu baglamda, amator kadin dedektifin yetmis ti¢ yasinda, ¢ok varlikli olmayan biri
oldugunu agiga ¢ikmaktadir. Agatha Christie’nin amatér dedektifi Jane Marple ise,
Matmazel Scuderi’nin aksine daha kirsal, daha merakli ve tez canli olarak betimlenir.
Jane Marple, Ingiltere’de kirsalda yasayan, cevrede olanlar hakkinda bilgi sahibi olan,
gbzlemci ve dedikoducu bir karakterdir. Matmazel Scuderi’ye karsi duyulan saygi, Miss
Marple i¢in pek gecerli degildir. Scuderi’nin 6l¢iilii tavirlarina karsin daha muzip bir
karaktere sahip olan Jane Marple, komsular1 arasinda “kdyiin en korkung dedikoducusu
0. Olan biten her seyi biliyor ve de bunlardan da en kotii sonuclari1 ¢ikarir™ (Christie
2017: 11) seklinde taninir. “Bayan Marple beyaz sagli, tath, nazik, sevimli bir kadindir”
(Christie 2017: 18) almtisindan yola ¢ikarak, Miss Marple’in kotii niyetli olmadigi
sonucuna varilabilir. Her seyden haberdar olmak istemesi onun merakli mizacindan ileri
gelir. Oyle ki “Bayan Marple her zaman her seyi goriirdii. Bahgeyle ugrasmak onun i¢in
iyl bir bahaneydi. Ayrica elinle diirbiinle sézde kuslar1 izlemesinin da bunda yarar1
oluyordu tabii” (Christie 2017: 21) ifadesi, onun merakmin st sevide oldugunun
gostergesidir. Matmazel Scuderi karakteri de benzer olarak “6teden beri Matmazel’in
vakarina, ileri yasina ragmen sevimlili§ine, dogal zarafetine aligkin bulunan Markiz”
(Hoffmann 2004: 35) ifadesinden kasit sevimli yapisi ile dikkat ¢eker. Her ikisi de hig
evlenmemis olan Matmazel Scuderi ve Jane Marple, ileri yaslarma ragmen enerjik ve
heyecanli yapilariyla taninirlar. Cinayetleri arastirdiklar1 sirada yiizlerinin heyecandan
kizarmasi bu duruma 6rnektir.

Her iki kadm karakteri belki de birbirine en yakin kilan 6zellik; ileri
gorisliiliiktiir. Profesyonel bir dedektiflik ge¢mislerinin olmamasina ragmen, olaylari
mantik yiiriiterek ¢cozerler ve analitik yonleri oldukga gelismistir. Matmazel Scuderi’nin
“ileriyi  goren zeka”st (Hoffmann 2004: 34), onun dogal sezgilerinden
kaynaklanmaktadir. Jane Marple ise, daha gozlemci ve tez canlidir. Her sey hakkinda
soyleyecek bir sozii vardir. Jane Marple’m yanilma pay1 bir kenara dursun “o asla
yanilmaz. Onun gibi mahalle dedikoducular1 her zaman haklidirlar” (Christie 2017: 25).
Karakterlerin cinayet sorusturmasina dahil olma siirecleri de farklilik gosterir. Matmazel
Scuderi, kendisine gelen mahfazanin sahibini bulmak admna ¢iktig1 yolda kendisini
maktul Cardillac’e yakin mesafede bulur. Mahfazanin icerisindeki miicevherleri
kendisine hediye etmek isteyen Cardillac’in kuyumcu diikkanma giden Matmazel
Scuderi’nin amaci; miicevherleri sahibine teslim etmektir. Kuyumcuya vardiginda
Cardillac’in 6ldiiriilmiis oldugunu 6grenir. Kapidan elleri zincirli ¢ikan Cardillac’in
kalfas1 Olivier Brusson, cinayetin tek siiphelisidir. Kuyumcuda Olivier’in yaninda
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Cardillac’in kiz1 ve ayni1 zamanda kalfanin sevgilisi Madelon vardir. Perisan haldeki
kizin durumuna actyan Matmazel Scuderi, sorumlu polis memuru Degrais’e “kizi ben
aliyorum, geri kalan isleri siz halledebilirsiniz, Degrais” (Hoffmann 2004: 50) teklifinde
bulunur. Boylece Cardillac cinayetinin, amatdr kadin dedektifi olarak, kendisini ipucu
denizinin ortasinda bulur. Jane Marple ise cinayete daha en bagindan dahildir.
Halihazirda cinayetin islendigi mekan olan rahip evine bitisik komsu olan Miss Marple,
Albay’in ¢alisma odasina girmesinden ates edilmesine kadar her seye sahit olmustur.
Emin olmadig1 tek sey katilin kim oldugudur. Miifettis Slack’in sorgusu esnasinda her
giin olay yerine gelir ve ¢esitli sorularla cinayeti giin yiiziine ¢ikarmaya gontillidiir.

Her iki kadin karakter de olaylari tipki Sir Arthur Conan Doyle’nin kurgu dedektif
karakteri Sherlock Holmes gibi en ince ayrintisina kadar incelerler. Ortaya attiklari
varsayimlar hi¢ de yabana atilir cinsten degildir. Matmazel Scuderi’nin daha eserin ilk
sayfalarinda, gizli misafirin getirdigi mahfaza olaymnda sarf ettigi “surasi kesin ki...”
dedi, “Bu esrarengiz kisi, gercekten asagilik hirsizlar ve katiller ¢etesinden olsa bile,
yine de bana kars1 kotii bir niyeti yok. O gece benimle konusabilseydi, kim bilir, simdi
hakkimda kiiciik bir bilgiyi, zihnimde bosuna araylp durdugum hangi garip olayi,
konuyla ilgili hangi karanhk iliskiyi anlamis olacaktim” (Hoffmann 2004: 47)
seklindeki sozler, onun zekasina Ornektir. Matmazel Scuderi’yi bu cinayeti ayrintili
sekilde arastirmaya iten, Cardillac’in kizi1 Madelon’un ¢aresizligidir. Bitap hale diismiis
“Madelon’un tarifi imkansiz acisin1 derinden duyan ve Oliver’in sugsuzlugunu kabul
etme egilimi gosteren Scuderi bilgileri derledi, boylece de Madelon’un usta ile
kalfasmin evin i¢indeki iliskileri hakkinda anlatmis olduklarinin dogrulugu anlasi...”lir
(Hoffmann 2004: 52). Bu nedenle Olivier’in sugsuzlugunu ispatlamak adina
arastirmalar yapmaya baslar. En kiiciik ipucu cinayet sorusturmasi i¢in son derece
onemlidir. Matmazel Scuderi i¢in ilerlemek kolay degildir. Asmasi gereken engellerin
basinda cinayet sorusturmasinin bagindaki Desgrais, acimasizligi ile taninan baskan La
Regnie ve en son karar1 veren kral vardir. Bu siirecteki en biiyiik destekgisi ise ““ o
zamanlar Paris’in en unli avukatr” (Hoffmann 2004: 88) olan Pierre Arnaud
d’Andilly’dir. Matmazel Scuderi’nin cinayeti ¢6zmek ve sugluyu bulmak i¢in ugrasmasi
gereken ¢ok sey vardir:

Scuderi korkung olayim en kiigiik ayrintilarimi tekrar tekrar gézden gegirdi. Ustayla kalfasi
arasinda bir kavga olup olmadigini, Oliver’in en iyi yiirekli insanlar bile, kor bir cinnet
gibi, ikide bir gafil avlayan ve onlari, bilingsizce diye nitelendirilecek eylemleri yapmaya
kiskirtan bir hiddetten, acaba tam olarak masum kalip kalmadigini iyice arastirdi. Ne var ki
Madelon ¢ insanin birbirine goniilden bagl olarak yasadigi huzurlu aile ocagindaki
mutluluktan heyecanla sbz ettikge, cinayetle suclanan Olivier’in aleyhindeki siiphe
golgeleri de ortadan kalkiyordu. Scuderi olay1 inceden inceye goézden gegirince, Olivier’in
sugsuzlugunu agikea dile getiren bunca seye ragmen, yine de Cardillac’in katili oldugunu
varsaysa bile, onun, mutlulugu her bakimdan mahvedecek bu korkun¢ cinayeti igin,
olasiliklar denizinde gegerli bir neden bulamadi. (Hoffmann 2004: 53)

Tiim bu ugraslara deger bir sekilde Matmazel’in 6nemli bir dayanagi bulunmaktadir:

Olivier, fakir ama becerikliydi. Cok {inlii ustasinin sevgisini kazanmay1 basarmis, kizina
asik olmus, askini ustasi da onaylamis, mutluluk, refah tiim yasami i¢in Oniine serilmisti.
Hal boyle iken Olivier’in, tanri bilir nasil bir kiskirtmanin etkisiyle hiddete kapilip
velinimetine, babasina dldiiresiye saldirmasi, olay gercekten bu sekilde cereyan etmisse,
cinayetten sonra da bOyle seytanca bir ikiylizlilliige sahip olmasi gerekirdi. (Hoffmann,
2004: 53)
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Bu dayanakla beraber; “Olivier’in sugsuzluguna inanarak ne pahasina olursa olsun,
masum genci kurtarmaya karar ver...”erek (Hoffmann 2004: 53) amator bir dedektif
olma yolunda adimmi atar. La Regnie’ye yonelttigi “Her sey kizina kalmiyor mu peki?
Olivier’in Cardillac’m damadi olacagint unutmus olmalisiniz” (Hoffmann 2004:
57)seklindeki soru, Olivier’in sugsuzlugunu mantiklt bir zemine oturtmak igin son
derece 6nemlidir.

Matmazel Scuderi’nin karsisindaki en biiylik engel olan La Regnie gibi, Agatha
Christie Oliim Cighig: adli eserinde; Jane Marple karakterinin karsisia Miifettis Slack’1
kurgular. Ingilizce karsilig1 “uyusuk, himbil” olan Slack, admnin anlammin tam karsiti
olarak son derece enerjiktir. Oyle ki Slack’tan eserde “yeryiiziinde ismiyle bu denli
uyumsuz hatta zit ikinci bir insan daha olabilecegini sanmiyorum. Slack esmer, enerjik,
canli her an kipir kipir bir insandi. Ozellikle de gozleri fildir fildirdi. Kaba ve son derece
kiistahtr” (Christie 2017: 49) seklinde bahsedilir. Albay Prothereo cinayetinin ii¢ zanlis1
bulunmaktadir. {lki Albay Prothereo’un kiz1 olan ve “tam bir bas belas1” (Christie 2017:
17) olarak nitelendirilen kizi Lettice Prothereo’dur. Babasi hakkinda konusurken
“Tanrim! Herkes ne kadar da sikici. Dayanilir gibi degil. Ah keske param olsaydi, alir
basimi giderdim. Param olmadikca bu olanaksiz. Babam anlayis gosterip oliiverseydi,
her sey nasil da yoluna girerdi” (Christie 2017: 16) ciimlelerini kurmasi, Lettice
hakkindaki siipheleri kuvvetlendirir. Ikinci zanli ise, Albay Prothereo’nun geng esi
Anne Prothereo’dur. “Cok giizel bir kadindi, kesinlikle alisgilmamis, orijinal bir tipi
vardr” (Christie 2017: 17) alintisindan anlasilacag: lizere Albay, kendisinden hayli geng
ve giizel bir ese sahiptir. Ugiincii zanh ise Anne Prothereo’nun resmini ¢izmeye gelen
“hem ¢ok gen¢ hem de yakisikli” (Christie 2017: 21) ressam Lawrence Redding’tir.
Koyde son zamanlarda Lettice ile ressam arasinda ask yasandigma dair dedikodular
cikar. Hatta Lettice ressama mayolu poz bile vermistir. Bunu duyan Albay Prothereo,
kizin1 evinden kovar. Babasinin 6lmesini 6diil sayan bir kiz evlat ve gayet varlikli olan
bir adamin kiziyla iligki yasayan geng bir ressam, oldukca siipheli goriinmektedir. Ama
“soluk tenli, kahverengi sacl, derin gri gozlii bir kadin” (Christie 2017. 31) olan
matemli gen¢ dul Anne Prothereo’nun suglu olabilecegi yabana atilir cinsten degildir.
Nitekim ressam Redding ile aralarindaki iliskiyi “birbirimize asigiz” (Christie 2017: 31)
itirafi ile tescilleyen Anne, bu haliyle Albay Prothereo’nun kiz1 Lettice’den daha siipheli
konumdadir. Lawrence Redding polise teslim olarak, cinayeti isledigini itiraf eder. Bu
itiraf ¢ok ani ve basit sekilde olmustur. Miifettis Slack, bu itiraf karsisinda cinayet
dosyasinin kapatilmasini ister. Ne de olsa ellerinde sugunu itiraf etmis bir katil vardir.
Ama Jane Marple, tatmin olmus gibi degildir. Redding’in sugunu itiraf ettigi
sOylendiginde diislincelerini; “halbuki ben katilin o olabilecegini diisiinmemistim”
(Christie 2017: 59) sozleri ile ag¢iga vurur. Miss Marple’n tatmin olmamasmin en
onemli sebebi, planlanmis bir cinayeti sogukkanlilikla isleyen bir katilin sugunu perisan
bir halde itiraf etmis olmasinin mantiksizligidir. Peder ile olayla ilgili konusmasinda,
sOyle bir ifade kullanir:

Olaylar1 olmast gerektigi sekilde algilamakta zorlanirim. Ancak bu kez sizi anlamakta
gercekten zorlantyorum. Eger genc bir adam diinyanmn en biiyiik sucunu islemeye, bir
insan1 Oldiirmeye karar vermis olsa, olaydan sonra ¢ilgina donmiis bir halde ortalarda
dolasir m1? Onceden planlanarak, sogukkanlilikla gerceklestirilen bir cinayetin ardindan
katil biraz sasalayip ufak tefek hatalar yapsa da sizin tanimladiginiz sekilde perisan
olacagmi hi¢ sanmiyorum. (Christie 2017: 60)
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Bu son derece mantikli bir akil yiiriitmedir. Her ne kadar ortada bir itiraf varsa da Jane
Marple, olayin pesini birakmak niyetinde degildir.

Her iki eserde de polise romanin ana unsurlart olan cinayet ve kanit iizerine
anekdotlar yer alir. Matmazel Scuderi adli eserde, Markiz Brinviller’in ailesini
zehirleyerek 6ldiirdiigii olaya hitaben;

Cinayet, goriinmeyen sinsi bir hayalet gibi, her yere, ancak akrabalik-ask-dostluk
iligkileriyle olusabilen en dar cevrelere dahi sokulup ¢ok keskin ve ¢ok hizli bi¢cimde
bahtsiz kurbanlarin1 kapsamaktaydi. Bugiin sapasaglam goriinen birisi, ertesi giin
hastaliklarla sarsiliyor ve sararip soluyordu. Hekimlerin higbir becerisi de onu &liimden
kurtaramiyordu. Zenginlik, verimli bir makam, giizel, bazen de daha geng¢ bir kadin,
Olimiin amaclanmasma yetmekteydi. Korkung vesveseler, en kutsal baglar1 dahi
kopariyordu... (Hoffmann 2004: 22)

ifadesi yer alir. Cinayet, toplumu etkisi altina alan goriinmeyen bir hayalete benzetilir.
Toplumun belkemigi olan ailenin igerisine kadar sizar. Hi¢ kimseye gilivenememe
paranoyas1 bireyi esir alir. Oliim Cighgi adli eserde ise, Jane Marple su¢ kamitinin
oneminden behseder. Cinayet islenirken az da olsa olaya tanik olan Miss Marple,
Miifettis Slack tarafindan goriismeye davet edilir. Bu davet karsisinda amator kadin
dedektif hislerini su seklide ifade eder:

Herkesin farkli kisiler {izerinde durdugundan eminim. iste tam da bu yiizden insanim elinde
kanit olmast ¢ok dnemli. Ornegin ben, katilim kim oldugunu bildigimi diisiiniiyorum, hatta
bundan eminim. Ama elimde tek bir kanit bile olmadigin itiraf etmeliyim. Insanin boyle
zamanlarda sOylediklerine ¢ok dikkat etmesi gerektiginin bilincindeyim, aksi takdirde
karsisindaki aleyhine dava acilabilir- iftira sugu, 6yle diyorlardi, degil mi? (Christie 2017:
58)

Polisiye romanda ipuglarinin varhigi, polisiye roman okuru agisindan oldukc¢a 6nemlidir.
Dogru okunan bir ipucu, sucun ¢déziimlenmesine ve hatta sonuca ulagilmasma olanak
verir. Her iki eserde de katilleri agiga ¢ikaran ve kilit vazifesi goren ipuglar1 bulunur.
Her iki eserde de goniil iligskisi odak noktadir. Matmazel Scuderi adli eserde maktul
Cardillac’mm kizi Madelon ve kalfas1 Olivier arasinda ask iliskisi vardir. Cardillac’in
hangerlendigi esnada yaninda Olivier bulunmaktadir. Madelon, babasinin
oldiiriilmesinden ¢ok, sevdigi adammn hapse gideceginden endise duymaktadir. Oliim
Cighgi’nda ise, kurban Albay Prothereo’nun gen¢ esi Anne Prothereo ile ressam
Lawrence Redding arasinda iliski yasanir. Peki, her iki iliski cinayet islemek igin yeterli
bir ipucu mudur? Agatha Christie’nin ve E.T.A. Hoffmann’in, okurun Katile kolayca
ulagmasini saglayacagi daha kuvvetli ipuglar1 vardir. Matmazel Scuderi ile Olivier
arasimndaki diyalog, Cardillac cinayetinin ¢6ziilmesi agisindan 6nem arz eder. Olivier,
kendi hayatindan kesitleri de anlattigi konusmasinda; aslinda kendisinin Matmazel
Scuderi’nin manevi kiz1 Anne Guiot’un oglu oldugunu ifade eder. Asil ¢arpici nokta ise;
Olivier’in “Tlim sehirde igren¢ eylemlerini gergeklestirmek icin kurbanlarini arayan ve
bulan yalnizca Cardillac’ti. Yalniz basma olmasi katilin izini bulmanin bir tiirli
basarilmayisina yol agiyor, bu da ona darbelerini indirebilmesi i¢in gerekli giivenligi
saghiyordu” (Hoffmann 2017: 74) itirafidir. O halde miicevher hirsiz1 katil, Cardillac’in
ta kendisidir. Cardillac, miicevherleri ¢almaya c¢alisan bir ¢etenin ya da c¢alinan
miicevherinin pesine diismiis bir intikamcmin kurban1 midur? Yoksa Olivier isledigi
cinayete gegerli bir kilif uydurma pesinde midir? Sorularin yanitlari, okuru ve dahasi
Matmazel Scuderi’yi katile gétiirmek igin oldukca elzemdir. Olim Cighigi’nda yazar,
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“okuyucularim i¢in odanin kabaca ¢izilmis bir planini1 dykiime ilistiriyorum” (Christie
2017. 47) sozleri ile cinayetin daha iyi anlasilmasi ve zihinde canlandirilabilmesi igin,
esere krokiler yerlestirir. Ayrica eserin son bdliimlerinde yer alan rahip Len’in olay1
kronolojik olarak diizenledigi liste, okurun olaylar1 gozden gegirmesi agisindan
yardime1 vazifesi goriir (bkz: 235-236).

Cinayetlerin ¢oziilebilmesi i¢in her iki eserde de uzun ve ugrasali bir yol kat
edilir. Matmazel Scuderi ve okur, Paris sehrine korku salan miicevher hirsizinin
kuyumcu René Cardillac oldugu konusunda hemfikirdir. Cardillac’in katili ise
Olivier’in su sozleri ile giin yiizline ¢ikar:

O anda, tipki Cardillac’in cinayetine tesadiifen tanik olmama yol agan olaydaki gibi, bir
subay sarki sOyleyip 1slik calarak, beni fark etmeden 6niimden gecti. Fakat ayni1 anda da
karanlik bir golge ortaya firlayip subayin iizerine atladi. Cardillac’tt bu. Bu cinayeti
engellemek istedim. Avazim ¢iktigi kadar haykirarak iki, {i¢ sigrayista olay yerine vardim.
Ne var ki subay degil, Cardillac dliimciil yara almis, hirlayarak yere yikilmisti. Subay
hangeri yere atti, kilicin1 kinindan ¢ekip ¢ikardi, beni katilin yandasi sanarak déviismeye
hazir halde karsima dikildi, ama benim onunla ilgilenmeksizin yalnizca cesedi inceledigimi
goriince hizla uzaklasti. Cardillac yasiyordu. Subaymn yere attig1 hangeri alip bir yerime
sakladiktan sonra, onu omuzladim, zorlukla eve dogru siiriikledim, gizli gecitten de
yukariya atdlyeye tasidim. Bundan sonrasini biliyorsunuz. Goriiyorsunuz ki saygideger
Matmazel’im, benim tek su¢um Madelon’un babasini adalete ihbar etmemek, bdylece de
cinayetlere bir son vermemekti. Higbir cinayetle ilgim yok. (Hoffmann 2004: 85)

Olivier’in ifadesi cinayeti isleyenin neredeyse Cardillac’in kurbanlarindan birisi olacak
olan bir subay olduguna dikkat ¢eker. Olivier’in su¢suzlugunu kanitlamak i¢in subayin
kimliginin ortaya ¢ikmasi gerekmektedir. Cinayeti isleyen subay, istegi ile Matmazel
Scuderi’nin yaninda gider. Subay Miossens su¢unu “Bendim o” (Hoffmann 2004: 90)
diye itiraf eder; fakat teslim olmaya niyeti yoktur. Yardima yine avukat D’Andilly
yetigir. Miossens, cinayeti isledigini belirtmeden, Olivier’in cesedi bulup, onu atdlyeye
tasidigii goren bir sahit olarak ifade verir. Matmazel Scuderi’nin yapmasi gereken son
bir gorev daha vardir. Krala gidip, Olivier’in 6zgiirliigiinii talep eder. Kral, Matmazel’e
“Brusson’un serlivenli 6ykisiliniin dogrulugunu kim garanti ediyor?” (Hoffmann 2004:
96) sorusunu yoOneltir. Matmazel’in “Miossens’in ifadesi, Cardillac’in evindeki
arastirmalar, kalpten inanmis olmamiz, Madelon’un saf yliregi ve talihsiz Brusson’da da
goriilen saflik” (Hoffmann 2004: 96) seklindeki cevabi, onu amator bir dedektif olmaya
gotiiren nedenlerini agiga ¢ikarir. Miossens, yalnizca bir sahit olarak anilir. Olivier
Ozgiirligiine kavusur ve Madelon ile evlenir. Cardillac tarafindan miicevherleri
calinanlar, polise bagvurup ziynet esyalarmi geri alir. Oldiiriilenlerin miicevherleri ise
“St. Eustache Klisesi’nin hazinesine” (Hoffmann 2004: 102) devredilir.

Oliim Cighgr’nda ise Jane Marple, ressam Redding’in tabancasinm calindigi,
Anne Prothereo’nun ¢almis oldugunu ve kocasmni bu yolla 6ldiirmiis olabilecegini
diisiindiigii i¢in Albay Prothereo’yu kendisinin 6ldiirdiigiinii sdyledigi ifadesinden sonra
saliverilmesi ile tamamen ¢ikmaza girer. Rahip Len ile esi Griselda arasinda gegen
konusmada; “Lawrence’1n aleyhinde hi¢ kanit yok. Olan kanit da tamamuyla rastlantisal.
Tek sorun buraya kadar gelmis olmasi. Eger gelmeseydi hi¢ kimse onun cinayetle bir
ilgisi oldugunu diistinmezdi. Anne’in durumu farkli-sdyle diisiin- eger biri 6.20 de
buraya geldigini biliyorsa ve bu yiizden o nota 6zellikle o saati yazdiysa. Bence katil,
cinayet saatinde bagka yerde oldugunu kanitlamak i¢in degil, suglunun Anne oldugunu
vurgulamak istedigi i¢in yazdi o notu. Eger Bayan Marple ¢ikip Anne’in yaninda
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tabanca olmadigini, Anne’i o saatten bir iki dakika dnce atdlyeye giderken gordiigiinii
soylemese...” (Christie 2017: 100-101) sozleri ile Griselda, Jane Marple’in cinayet
sorusturmasinin seyrinde ne denli etkin oldugunun altin1 ¢izer. Eger Anne Prothereo
tabanci tasimiyor ise ve Lawrence Redding’in iddia ettigi iizere tabancasi calindiysa,
katil kimdir? Tiim bu sorular, Agatha Christie’nin birbiri igerisine geg¢mis olaylar
Orgiisiiniin ustaca harmanladigmin kanitidir. OKlar bu kez, ressamin tabancanin
calindigindan bir onceki gilin yerinde durdugunu ve Onceki giin evine ¢aya gelenler
arasinda Lettice Prothereo’nun da oldugunu sdylemesi lizerine yeniden Lettice’ye
yonelir. Eserin geri kalan boliimleri sorgulamalar ve akil yiiriimelerle geger. Otuzuncu
boliimde ise doruk noktasi yasanir. Jane Marple; su sozleri ile sugtan aklanmig ressam
Lawrence’1 yine slipheli koltuguna oturtur:

Biliyorum kitaplarda katiller daima en olmayacak kimseler ¢ikar, ama bu kural gercek
yasamda asla gegerli degildir. Genellikle olmasi gerekenin dogru oldugu goriiliir. Anne
Prothereo’yu ne kadar g¢ok seversem seveyim kendimi onun tamamiyla Lawrence
Redding’in yonetimine girmis oldugu diisiincesinden kurtaramiyordum ve bu da beni ¢ok
rahatsiz ediyordu. Lawrence Redding onu parmaginda oynatiyordu ve ona her istedigini
yaptirabilirdi. Onun bes parasiz bir kadinla kagacak bir adam olmadigimi da hemen
anlamistim. Onun agisindan Bay Prothereo’nun ortadan kalkmasi gerekiyordu ve kaldirdi

da. Gen¢ adam ahlaki kaygilar1 olmayan yakisikli, g¢ekici, zamanimizin genclerinden
biriydi. (Christie 2017: 254-255)

Sira ressamin sucunu itiraf ettirecek bir tuzak kurulmasindadir. Jane Marple’in aklina
dahiyane bir fikir gelir. Doktor Haydock, Albay Prothereo’nun ilaglarin1 Lawrence
Redding’in degistirdigine dair sahitlerin oldugunu ressama sdylemelidir. Boylece
Redding suglu ise telasa kapilacaktir. Nitekim plan ise yarar. Doktor’un
sOylediklerinden telaglanan ressam, Anne Prothereo’nun yanina gelerek, kacacagini
haber verir. Aralarindaki konugmalar1 dinleyecek iki dedektif hazir bulunur ve ressam
tam kacacakken yakalanir. Jane Marple hakli ¢ikar. Her ne kadar basar1 Miifettis
Slack’e mal edilse de goniillii dedektif Jane Marple, ilk goérevinde karsisina ¢ikan zorlu
vakalar1 zekasi1 ve kurnazligi ile ¢ozebileceginin sinyallerini verir.

Degerlendirme ve Sonuc¢

Alman edebiyatinda polisiye tiir, bilim kurgu ve diger popiiler edebiyat tiirlerinde
oldugu gibi, 19. yiizyilin sonralari, 20. yiizyilin baslarinda popiilarite kazanir. 16. ve 17.
yiizyilda kitapg¢ik ve brosiirlerde yer alan polisiye hikayelerle baglayan polisiye roman,
18. ylizyilla gelindiginde Alman edebiyatinda Schiller, Hoffmann ve Fontane gibi
yazarlarin eserler verdigi bir tiir haline gelir.

Genel gecer tiim yargi, dedektif tiirliniin ilk ortaya ¢ikismin 1841 yilinda
yaymlanan Morgue Sokagi Cinayetleri adli eser ile oldugu tzerinedir. Edgar Allan
Poe’nun ilk kez dedektif ifadesini kullandig1 asikar olsa da burada dikkat ¢eken nokta,
calismada incelenmesi uygun goriilen eserlerden birisi olan ve polisiye roman tiiriine
kaynaklik ettiginin alt1 ¢izilen Matmazel Scuderi adli eserin kaleme alindigi yildir.
E.T.A Hoffmann’in Edgar Allan Poe’nun Morgue Sokagi Cinayetleri adl1 eserinden
yirmi iki y1l 6nce asil ve zeki amator kadin dedektif Matmazel Scuderi’yi kurgulamis
olmasi1 dikkate deger bir ayrintidir. Hoffmann’in 1819-1821 yillar1 arasinda yaymlanan
Serapion Kardesler adl1 eserinin icerisinde yer alan ve Alman Romantik Dénemi’nde
goriilen Der Schauerroman (Gotik Roman) tiirtiniin 6zelliklerini tasiyan uzunhikayesi
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Matmazel Scuderi; 6liim, sug, cinayet, dedektif figiir gibi polisiye romanin olmazsa
olmazi kavramlar1 igerisinde barindirir. Matmazel Scuderi adli eseri ile Hoffmann’in
ayn1 zamanda Paris’e korku salan seri katil René Cardillac’1 kurgulamasi, o donem i¢in
oldukga yaraticidir.

Ingiliz polisiye yazar1 Agatha Christie, {inlii dedektif karakteri Hercule Poirot’dan
sonra okurunun huzuruna merakli, enerjik, dedikoducu amator kadin dedektif karakteri
Miss Marple’1 ¢ikarir. Oliim Cighigr adli eser, Christie’nin Jane Marple’1 okuruna ilk
kez tanittig1 eseri olmasi1 anlaminda dnemlidir.

Baslangicinda erkek egemen yazar ve karakter diinyasmna sahip olan polisiye
roman, zamanla kadm dedektifler ve yazarlarla birlikte ¢esitlilik kazanir. Bu polisiye
roman i¢in son derece verimli bir gelisme olur. Nitekim Matmazel Scuderi ya da Jane
Marple olsun, cinayetleri analiz etme yOntemleri ile karsisindaki erkek miifettisleri
saskima cevirir. Kadinin dogas1 geregi olaylar1 en ince ayrmtisina kadar inceleme yetisi,
her iki kadin dedektifte de bariz bicimde goze carpar. Asil, kirillgan, duygusal Matmazel
Scuderi’nin aksine Christie’nin Jane Marple’1 enerjik, merakli ve soziinii sakimmayan
yapist ile dikkat ¢eker. Paris’te miitevazi bir evde iki hizmetkar: ile yasayan Matmazel
Scuderi, kral dahil cemiyette saygi duyulan ve sozii gecen bir karakterdir. Jane Marple
ise kdyde yasayan ve her insanin hayatinda bir kez dahi olsa karsilasabilecegi bir
karakterdir. Bu baglamda Jane Marple karakteri, okurda daha gergekei, igten ve samimi
hisler uyandirir. Her iki karakter de hi¢ evlenmemis ve yash olarak betimlenir. Hayat
tecriibeleri oldukga fazla olan karakterler, kurnazliklar1 ile taninir. Matmazel
Scuderi’nin 6nsezilerinin daha kuvvetli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Olivier’i ve
ozellikle Madelon’u gordiigli ilk anda sugsuz olduklarina inanir ve bu Onsezisi ile
sucsuzluklarmi kanitlar. Jane Marple ise, ilk bagslarda ressam Lawrence Redding’in
Albay Prothereo’nun katili olabilecegini 6n goremez; hatta ressam sugunu itiraf
ettiginde sasirir. Daha sonra ise akil yliriitmesi ile hem ressami hem de sug¢ ortagr Anne
Prothereo’yu tuzaga diisiiriir. Agatha Christie, Jane Marple ile eserin anlaticis1 rahip
Len’i koordineli calistirir. Eser boyunca iki karakter arasinda yasanan diyaloglar,
cinayetin c¢oziimlenmesi acisindan kilit vazife goriir. Bu bir bakima Edgar Allan
Poe’nun anlatim tarzi ile paralellik gosterir. Matmazel Scuderi adli eserde ise O-anlatici,
olaylara miidahale etmez ve gdzlemci bir bakis agismna sahiptir. Oliim Ciglig: adl eser,
sonu 6nceden tahmin edilebilir bir anlatim tarzina sahiptir. Matmazel Scuderi’nin ise;
okura bir siirprizi vardir. O da seri katil René Cardillac’tir.

Sonug olarak; her iki eserde polisiye romanin 6zelliklerini tasir. Jane Marple ve
Matmazel Scuderi, huzurlu evlerinde sakin bir sekilde koltuklarinda oturmak yerine,
kendilerini sugun gizemli ve heyecanli tarafina birakirlar. Okura diigen gorev, bu iki
maceraperest ile birlikte polisiyenin karanlik dehlizlerinde dolagmaktir.
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Der Ort des Noemas in den Ostlichen und Westlichen
Dichotomien: Frauenkorper und Diskurse’

Aysegiil Aycan Solaker'*, Sivas

Oz
Dogu ve Bati Dikotomisinde Noemalarin Mekdni: Kadin Bedeni ve Soylemleri

Kiiltiirel eklemlemeler ile 6znenin 6zne lizerindeki tahakkiimii ve tahakkiim altinda olanlar ile tahakkiimii
kuranlar arasindaki c¢atigma Onlenmektedir. S6z konusu kiiltiirel eklemlemelere katki saglayan
unsurlardan biri de kiiltiire ait noemalardir. Dolayisiyla noemalarin kiiltiirel hafiza birikiminin olusumuna,
degisimine ve doniisiimiine sebep oldugu sdylenebilir. Kiiltiirel bellegin bir milletin 6znel kimligini
tanimlamasi itibariyle de kiiltiirel hafiza birikimi farkl: kiiltiirlerin kiyaslamasina olanak saglamaktadir.

Mekanin sinirlart soyut ve sembolik bir uzama da karsilik gelmektedir. Sembol ise sdylem ile
iliskilidir. Bu noktada noemalarmn kiiltiir icerisindeki varlig1 ve eyleme déniisme noktasindaki etkinligini,
donem ozelliklerini yansitan edebiyatta gérmek miimkiindiir.

Calismanin amaci, Avusturyali yazar Brigitte Schweiger’in Denizin Tuzu Nereden Geliyor? ve
Duygu Asena’nin Kadinin Adi Yok adli eserlerini Alman Filozof Edmund Husserl’in Yo6nelimsellik ve
Noema kavramlartyla irdelemektir.

Anahtar Kelimeler: Bellek Birkimi, Felsefik Fenomenoloji, Kiiltiir, Noema, Yonelimsellik

Abstract
Der Ort des Noemas in den Ostlichen und Westlichen Dichotomien: Frauenkérper und Diskurse

Der Konflikt zwischen den Herrschenden und denen, die die Herrschaft begriinden, kann durch kulturelle
Artikulation verhindert werden. Einer der Faktoren, die zu diesen kulturellen Artikulationen beitragen, sind
die Noemata der Kultur. Man kann also sagen, dass Noemata zur Bildung, Verinderung und
Transformation von kultureller Gedéchtnisakkumulation fithren. Kulturelle Gedéchtnisakkumulation
ermdglicht den kulturellen Vergleich verschiedener Kulturen, indem die subjektive Identitét einer Nation
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Einleitung

Etymologisch betrachtet kommt das Wort Kultur vom lateinischen ,,colere” (pflegen)
und ,,cultura” (Landbau, Pflege des Ackers) und stammt aus der Landwirtschaft. Es
bezeichnet ein Wertesystem, das der Mensch unter Umschaffung seines natiirlichen
Umfeldes geschaffen und daraus geistliche Gegensténde, die abstrakt oder auch konkret
sein konnen, erstellt hat (vgl. Niinning 2009). Soziologisch betrachtet ist die Kultur ein
gesellschaftliches Erbe, das uns umgibt und das wir von den Mitmenschen gelernt
haben. Zusammen mit der kulturellen Anhdufung ist es ein Bestandteil der sozialen
Struktur mit zunehmender Dynamik. In zunehmendem Malle leistet jede Generation
einen materiellen und spirituellen Beitrag zur Kultur, die sie erbt und vererbt.

Fiir den Einzelnen wird die Form des Urteils, des Vergniigens und der Kritik, die durch
Lernen und Erfahrungen entwickelt wird, als die Kultur dieser Person bezeichnet. Das
Kulturwort wird verwendet, um die vom Individuum erfassten Informationen zu
beschreiben. AuBlerdem wird die Kultur auch als eine normative Reflexion bewertet,
weil man sagen kann, dass die Kultur eine kritische Seite hat, wenn man sie in
Betrachtung zieht: Sie kann also als eine Legitimationsinstanz fungieren (Angehern
1994: 7). Die Kultur fungiert ndmlich in der Gesellschaft immer noch als Mechanismus,
der die Akzeptanz oder Ablehnung von Frauen durch die Gesellschaft bestimmt: Die
Existenz des Geschlechts basiert hauptsdchlich auf den aufgebauten Beziehungen, in die
es involviert ist. Daher ist es nicht falsch, zu sagen, dass es sich um ein variables und
kontextuelles Phdnomen handelt. In dieser Hinsicht entspricht das Geschlecht den
kulturellen und historischen Konvergenzpunkten. Dariiber hinaus werden Diskurse, die
auf geschlechtsspezifischen Unterschieden basieren, gebildet und von Generation zu
Generation weitergegeben und werden Teil der Kultur. Judith Butler definiert
Geschlecht als das diskursive und kulturelle Instrument, das die Einflusssphire der
Kultur bildet, wihrend es vor der Diskursivitdt des Geschlechts neutral ist. So ist das
Geschlecht laut Butler performativ und konstituiert die Identitét. Tatsdchlich ist das
Geschlecht aufgrund dieser Eigenschaft ein Akt des Machens, und die
Geschlechtsidentitit ist nicht in den Geschlechtsausdriicken, sondern performativ in den
Ausdriicken und AuBerungen enthalten (Butler 2016: 52-57). Und wihrend
geschlechtsspezifische Unterschiede einerseits durch den Diskurs eingebiirgert werden,
werden in der Gesellschaft jedoch verbale oder nonverbale Regeln aufgestellt (Zengin
2016: 230).

Edmund Husserl hat sich in seiner Philosophic und Phianomenologie mit der
Existenz der falschen Urteile beschéftigt und er weist darauf hin, dass das Noema in
dem Ursprung der falschen Urteile liegt. Nach der Ansicht von Husserl enthalten also
alle Urteile ein Noema (Barz 2002: 10).

Ausgehend von den oben erwéhnten Erkldrungen kann man sagen, dass in jeder
Gesellschaft Noemata vorhanden sind und dass man diese anhand der Korper der
Frauen sehen kann. Auffillig ist an diesem Punkt, dass man behaupten kann, dass der
Korper von Frauen ein Raum des Noemas sei und man die Ziige des Noemas in der
Literatur finden konnte, denn man kann sagen, dass Literatur untrennbar mit allen Arten
sozialer Praxis verbunden ist. Mit anderen Worten, Literatur ist die Widerspiegelung der
Realitat. Da Literatur nicht nur ein einfacher Spiegel ist, der die Realitdt widerspiegelt,
hat sie einen Eigenwert, der alle Arten von Ausdruck ermdglicht und eine Grundlage fiir
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Fiktion als allgemeiner Beweis fiir die Bildung literarischer Gattungen liefern kann. In
diesem Artikel kann Sprache in alle Merkmale der Sprache einbezogen werden (vgl.
Biitow 1979: 17-19).

In dieser Arbeit werden die Noemata im Rahmen der ausgewihlten tiirkischen
und deutschen Literatur iiber die Frauen behandelt. Hierbei wird bei der Untersuchung
der ausgewihlten Werke die Methode der qualitativen Inhaltsanalyse verwendet.

Das Noema und die Intentionalitit anhand der Phiinomenologie Husserls

Ost und West waren der Raum der Widerspriiche und Widerspriiche von frither bis
heute, andererseits waren sie der Ort der Kreuzungen und Wechselwirkungen. Mit
anderen Worten, es ist in der Dichotomie von Ost und West, obwohl es eine klassische
Dualitdt ist. Diese Dualitét ist eine einzigartige Kultur Kultur und das gemeinsame
Subjekt in der Kultur, das den Frauen bestimmt, die sich bemiihen, Subjekte zu werden.

Die Grenzen des Raumes entsprechen auch einer symbolischen Verlangerung. Das
Symbol ist mit der Sprache verbunden, d.h. mit dem Diskurs (Solaker 2017: 587). Der
Korper, der die Grundlage unserer Erfahrung in der Welt bildet, ist einer der fraglichen
Orte, und der Korper ist zu einem Gegenstand geworden, der von der Soziologie bis zur
Politik aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten ist. In diesem Zusammenhang ist
es moglich, die Existenz der Frau aus der Perspektive des Philosophen Edmund Husserl
zu sehen.

In den Logischen Untersuchungen widmet sich Husserl einer ganzen
Untersuchung auf die Theorie der Bedeutung und Referenz. Er versucht, die
psychologischen Einheiten von den idealen oder abstrakten Inhalten der Akte zu
unterscheiden, denn was uns die Bedeutung einfiihrt, ist die reflexive Erfassung der
noematischen Struktur, in der ein neuer Ausdruck erhalten wird. Dabei ist es klar, dass
sich eine Handlung auf das beabsichtigte Objekt durch die Vermittlung der Bedeutung
richtet (vgl. Gozetlik 2003: 204-205). Laut Husserl ist das also, was tatsidchlich gesehen
wird, die Bedeutung des Gesehenen, nicht dessen, was es ist, aber an diesem Punkt
beruht es auf dem Bewusstsein, das Husserls Philosophie sieht. Das gerichtete
Bewusstsein ist tatsdchlich das Bewusstsein von etwas. Daher gibt es eine Tendenz des
Bewusstseins. An diesem Punkt ist die Realitit, die das Produkt objektiver Phinomene
ist, nicht etwas, was spontan gesehen wird, sondern etwas, das gesehen wird. Mit
anderen Worten, was tatsdchlich gesehen wird, ist die Bedeutung dessen, was
wahrgenommen wird (vgl. Husserl 2015: 74 und Zahavi 2014: 17). Was aber wirkt sich
auf die Bedeutung und den Prozess des Verstehens aus?

Nachdem das Bild erstellt wurde, beginnt der Bedeutungsprozess. Dann besteht
das Symbol aus der Sprache. Wihrend sich Frauen in der Gesellschaft als sozialisiertes
Korperbild befinden, manifestiert sich der Sinn von ihr dementsprechend in dieser
Gesellschaft. Was sind aber diese Bedeutungen? Ein Korper, der an einen Mann
gebunden ist? Wenn in diesem Zusammenhang der Korper einer Frau als Ort
angenommen wird, dann ist es moglich, die Werte der Gesellschaft iiber Edmund
Husserls, der zwischen 1859 und 1938 gelebt hat, zu lesen, sehen und fiihlen. Edmund
Husserl gilt als Griinder und Vertreter der heutigen Phdnomenologie und 6ffnet uns mit
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dem Begriff Intentionalitit die Tiiren einer verstdndlicheren Welt. Nach Husserls
Philosophie und seiner Beschreibung der Intentionalitét:

Alles, woriiber ich auf sinnvolle Weise sprechen kann, muss mir gegeben werden. Was ich
durch die Prozesse des Bewusstseins, der Wahrnehmung, des Wunsches, des Mogens, des
Glaubens mit sich selbst verbinden kann, sollte mir auf eine Art und Weise gegeben
werden... Mit anderen Worten, es gibt etwas, worauf jeder Akt gerichtet ist und verbindet.
(Husserl 2015: X1V-XV)

Noema ist einer der wichtigsten Begriffe in der Phdnomenologie von Husserl und steht
in Verbindung mit Noesis. Es ist moglich, Noemata als Inhalt des Objekts oder
Gedankens zu definieren, auf das der Gedanke gerichtet ist. Noesis bezieht sich auf die
Aktivitdt des Denkens und die gerichtete Aktivitit des Denkens (vgl. Gigli u.a.:
1044-1045). In diesem Zusammenhang kann man sagen, dass einer der Faktoren, die
zur kulturellen Artikulation beitragen, die Noemata der Kultur sind. Man kann also
sagen, dass Noemata die Entstehung, den Austausch und die Transformation von
kulturellem Gedéchtnis verursachen. Das tiirkische Sprichwort ,,Das Paradies liegt
unter den FiiBen der Miitter (Cennet annelerin ayagi altindadr)” glorifiziert die Mutter.
In den Sprichwoértern ,,wenn die Hiindin nicht mit dem Schwanz wedelt, dann néhert
sich ihr der Riide nicht (Disi kopek kuyruk sallamazsa, erkek kopek yanasmaz)” und
»Wenn der Ehemann seine Frau schligt, bliilhen Blumen an der geschlagenen Stelle
(Kocamin vurdugu yerde giil biter)” und ,,Ziichtige die Frau und schwingere sie”
(Kadwin sirtindan sopay, karnmindan sipayt eksik etmeyeceksin)” wurde die Frau in der
Position der Ehefrau negativ bewertet und trotz der Unendlichkeit und Zweideutigkeit
der Moral wurde dieselbe Frau in ihrer Mutterschaft verherrlicht. All diese Diskurse und
Situationen konnen als Noemata bewertet werden. Mit anderen Worten, die Frau hatte
eine Bedeutung flir die Gesellschaft, in der sie involviert war, und heutzutage
manifestiert sich der Raum des Noemas im Korper der Frau.

An dieser Stelle kann man die Existenz von Noemata in der Kultur und ihre
Wirksamkeit zum Zeitpunkt ihrer Umsetzung in der Literatur erkennen, die die
Merkmale der Periode widerspiegelt. Die Hermeneutik ist auch in diec Phdnomenologie
involviert, weil sie zusammen mit dem Erscheinungsbild interpretiert wurde und die
Methode der hermeneutischen Untersuchung bildet.

In diesem Zusammenhang wurden hier die Werke Kadinin Adi Yok von Duygu
Asena aus dem Jahr 1987 und Brigitte Schwaigers Wie kommt das Salz ins Meer? aus
dem Jahr 1977 unter besonderer Beriicksichtigung des Themas Intentionalitdt und
Noema untersucht. Es hat sich festgestellt, dass der Korper der Frau ein Ort der
Noemata ist.

Duygu Asena, geboren 1946 war eine tiirkische Journalistin und Schriftstellerin,
die fiir die ausgewdihlte Thematik in ihren Werken und Berichten als Feministin bekannt
war. Sie wurde in Istanbul geboren und war die Enkelin von Ali Sevket Ondersev, dem
Adjutanten Atatiirks. Nach ihrem Abitur am Kadikdy Ozel Kiz Koleji studierte sie an
der Istanbul Universitdt Padagogik. Thre Karierre begann sie an der Kinderklinik Haseki
und im Kinderhaus der Universitdt Istanbul. Thr erster Artikel in der Zeitung erschien
1972 im Anhang Kelebek der Zeitung Hiirriyet. Ab dem arbeitete sie als Journalistin fiir
verschiedene Zeitschriften und Zeitungen. AuBlerdem bereitete sie die Sendung ,,Ondan
Sonra” (Danach) fiir den Sender TRT-2 von 1992 bis 1997. Neben ihrer Karriere als
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Journalistin hat sie sich mit threm Roman ,,Kadinin Adi Yok” [Die Frau hat keinen
Namen] einen Namen gemacht, das 1988 verboten wurde, da es angeblich als obszon
gesehen wurde. Nach einem langjahrigen Prozess gewann sie den Rechtsstreit und das
Buch konnte wieder verdffentlicht werden. Im selben Jahr wurde es von dem Regisseur
Atif Yilmaz verfilmt. Duygu Asena starb in istanbul am 30. Juli 2006 an einem
Hirntumor (vgl. Giiler 2006). Mit ihrer schriftlichen und sozialen Identitit hat Asena
eine aktive Rolle bei der Popularisierung des Feminismus in den 1980er Jahren gespielt
(vgl Kirca 2000: 148).

Bei Kadimin Adi Yok kann man sehen, dass die Protagonistin in der Grundschule
der kleine Wolf sein mdchte, in der Mittelschule Theaterspieler und spéter Ballerina. Sie
gibt all diese Wiinsche auf, aus Angst, dass der Vater sie ins Haus einsperren wiirde.
Die Protagonistin, die wihrend ihrer Kindheit andauernd der Genderproblematik
ausgesetzt war, mochte dieses Mal die Zulassungspriifung fiir die Hochschule belegen,
wird jedoch von ithrem Vater, der hier die médnnliche Herrschaft reprisentiert, gehindert.
Die Protagonistin widersetzt sich jedoch dieser Situation, belegt die Priifung und
meistert sie. Somit verinnerlicht sie ein Leben, das fern von dem, das ihre Schwester,
ithre Freunde Fiigen und Nilay und die Dienstmddchen von Nilays Familie, die unter
dem symbolisierten Habitus leben. Letztendlich sieht sie in der Ehe die Flucht von der
Gefangenschaft ihres Vaters (Asena 2017: 54-61). All dies zeigt uns die moralische
Bedeutung, die der Frau schon von Kind auf beigemessen wurde.

Die Protagonistin, die mit Giirkan, alias Ci-Ci heiratet, wird schwanger und
mochte das Kind behalten, muss es jedoch wegen der Weigerung ihres Ehemannes
abtreiben. Nach einer Weile merkt sie, dass der Lebensstil ihres Mannes auf Lust basiert,
der ihr aber nicht passt und sie beginnt, Dinge zu hinterfragen. Sie beginnt zu arbeiten
und ist dabei sehr gut, so dass sie in der neuen Abteilung zur Vorsteherin berufen wird.
Sie beginnt jedoch, die Situation und den Platz der Frau in der Gesellschaft aus
normativer Sicht zu hinterfragen:

Du wirst heiraten, sofort ein Kind bekommen, ein Heim und eine Familie haben. Eine
gliickliche Frau wirst du werden. Du wirst so tun, als ob du eine gliickliche Frau warst. Ich
dachte, dass ich, sobald ich heirate, ein Kind machen musste, chne zu wissen, ob wir uns in
der Zukunft fremd werden, ob der Mann, den ich kenne und liebe, eines Tages sich von mir
trennen wird. Denn so hatte man es uns beigebracht. Die heiligste und einzige Pflicht der
Frau ist die Mutterschaft. Nur Frauen, die keine Miitter werden konnen, arbeiten, um dieses
Manko auszugleichen und um sich zu glorifizieren?. (Asena 2017: 113)

...Alle Frauen sind programmiert, um zu heiraten. Wenn ein Mann um ihre Hand bittet,
dann sterben sie vor Lust. Der Tag, an dem um ihre Hand gebeten wurde, ist der grofte. Sie
haben ein paar Feiertage wie den Hochzeitstag, den Muttertag. Und der Erschaffer dieser
Tage ist der Mann. Ohne sie gibt es keine groBen Tage. (Asena 2017: 169-170)

Aus diesen Zitaten geht hervor, dass der Korper der Frau der Raum des Noemas ist, die
Rolle und die Lage der Frauen in der Gesellschaft von dem Noema in der Gemeinschaft
bestimmt wird. Aber unsere namenlose Protagonistin, verinnerlicht ein Leben auerhalb
ihrer Kultur und ldsst sich scheiden. Nach ihrer Scheidung setzt die Protagonistin ihre
Selbsthinterfragung fort:

2 Alle Zitate aus diesem Buch sind von mir ins Deutsche iibersetzt. (AAS)
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Wo ich hingehen kénne? Er versucht mich zu beschiitzen, weil ich eine Frau bin, als Frau
geboren bin, als ob ich eine Arme bin. Mir wird vieles vergeben, vieles toleriert. Oder ich
werde beschuldigt, werde nicht toleriert, nicht vergeben. Wiirde Giirkan all das, was ich
erlebt habe, erleben? Er wiirde weder all das erleben, noch wiirde das Umfeld sich in seine
Angelegenheiten einmischen. (Asena 2017: 120)

Der Frau werden Rechte gegeben, die sie von Geburt ab nicht besitzt. Wahrend der
Grund fiir die Existenz der Frau auf dem Mann beruht, haben Frauen immer die
Notwendigkeiten und Ménner haben ihre Wiinsche. An diesem Punkt ist ein Satz, der in
Bourdieus Habitus-Konzept vorhanden ist, ziemlich bemerkenswert. Habitus ,,ist die
Notwendigkeit, Tugend zu werden” (Bourdieu 2015: 55-56). Der Satz kann so
interpretiert werden, solange das Subjekt, die Anforderungen der Gesellschaft erfiillt,
als tugendhaft erachtet oder der Tugend beraubt wird, soweit es widerspruchsvoll
handelt: Die namenlose Protagonistin verliebt sich spdter in ihren Kollegen Mehmet.
Sie mochte sich von ihrem Mann trennen; der jedoch nennt sie im Moment des
Deliriums eine winzige Person, was sie denken lasst.

Ich habe alles, was in meiner Kraft stand, getan, um frei zu sein, aber nicht abgestempelt zu
werden. Mehmet aber ist immer frei, hatte nie einen Stempel an der Stirn, war nie schuldig.
Weder haben sie ihm gekiindigt, beschuldigt, noch haben sich seine Freunde sich von ihm
abgewendet. Mehmet war schon immer frei, ich jedoch niemals. Ja, niemals... (Asena 2017:
141)

Anhand des Zitates kann man konstatieren, dass, wenn sich die Frau auBerhalb der
gesellschaftlichen Normen bewegt, Noemata sich an ihrem Korper abzeichnen. Die
Protagonistin reagiert darauf damit, dass sie sich von der méannlichen Herrschaft ihres
Vaters befreit und eine aussichtslose Ehe eingehen wird, was sie auch tut, als sie sich
verliebt. Aber das ,,s0 tun, als ob” fiithrt dazu, wie man es auch im Zitat sehen kann, dass
sic abgestempelt, gefeuert und als Missetiterin gesehen wird. An diesem Punkt fragt sie
sich:

Wer entscheidet iiber dies? Wer urteilt {iber uns? Wer hat ihnen das Recht gegeben iiber uns
zu urteilen, uns zu beschuldigen, zu erdriicken, auszubeuten, zu feuern und abzustempeln?
(Asena 2017: 133)

Man kann sagen, dass der Entscheidungstrager ein kultureller Mechanismus ist. Man
kann jedoch auch sagen, dass der Ersteller all dieser Dinge der Begriff Noema ist. Sie
sind eigentlich Urteile, die, ohne in Klammern gesetzt, gefillt werden.

Alle Phidnomene und Ereignisse spiegeln den Habitus der tiirkischen Gesellschaft
und die Existenz des Noemas wider, das die méinnliche Herrschaft innerhalb des
Habitus pragt. All dies zeigt uns die moralische Bedeutung, die den Frauen von einem
sehr jungen Alter an auferlegt wurde. Die Diskurse im Monolog zeigen auch das
Vorhandensein von Noemata.

... Ich glaube an mich. Ich liebe mich. Ich werde leben, noch mehr lernen, kimpfen. Errege
ich Ansto3? Dann errege ich AnstoB. Ich werde mich nicht betriigen. Ich werde mich nicht
an sie anpassen. Wer hat ihnen diese Regeln beigebracht? Wer hat sich entschieden, uns zu
beeinflussen? Wer hat uns verdammt unter deren Herrschaft zu leben... (Asena 2017: 174)

Wenn man Brigitte Schwaigers Werk betrachtet, kann man sehen, dass es gemeinsame
Motive zu Asena’s Kadinin Adi Yok gibt, weil vor allem auch in Schwaigers Werk der
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Name der Protagonistin nicht genannt wird. Somit kann gesagt werden, dass das
Augenmerk auf die Stelle der Frau in der Gesellschaft, die nicht vorhanden ist, gerichtet
wird (vgl. Nalcioglu und Akyildiz 2016: 787).

Brigitte Schwaiger (6. April 1949 - 26. Juli 2010) war eine in Freistadt (Osterreich)
geborene Osterreichische Schriftstellerin. Sie war die Tochter eines Arztes, ihre
UrgroBmutter war Carola Seligmann, eine Opernsédngerin, die im Konzentrationslager
Theresienstadt starb. Schwaiger besuchte bis 1967 das Gymnasium in Freistadt und
studierte anschlieBend zwei Semester Psychologie, Germanistik und Romanistik in
Wien. 1968 heiratete sie einen spanischen Offizier und zog mit ihm nach Madrid und
dann nach Mallorca; vier Jahre spiter lieB sie sich von ihm scheiden. AnschlieBend
besuchte sie die Padagogische Akademie in Linz, wo sie nebenberuflich in
Kellertheatern spielte und als Produktionsassistentin beim ORF (Osterreichischer
Rundfunk) arbeitete. Ihr erster Roman Wie kommt das Salz ins Meer? (1977) wurde zu
einem sensationellen Bestseller, der mehrere hunderttausend Exemplare im
deutschsprachigen Raum verkaufte. Die stark autobiographische Ich-lch-Geschichte
erzahlt von der Monotonie des Alltagslebens und von erfolglosen Fluchtversuchen.
1988 wurde der Roman in einem deutschen Film von Peter Beauvais mit Nicolin Kunz
und Siemen Riithaak aufgefiihrt. Obwohl ihre spdteren Werke nicht den Erfolg ihres
ersten Romans erreichten, wurde ein Bericht tiber ihre Erfahrungen in der Psychiatrie
mit groBem Beifall aufgenommen. Brigitte Schwaiger wurde Ende Juli 2010 in einem
Zweig der Donau in Wien tot aufgefunden. Es war wahrscheinlich Selbstmord. Sie hatte
oft tiber ,,den kiirzeren Weg” gesprochen, den siec wéhlen wiirde (vgl. Miinziger 2009).

Schwaigers Protagonistin ist auch gelangweilt von der traditionellen Ehe und den
Auferlegungen, die damit kommen und ist ihrem Mann fremdgegangen, um sich davon
zu befreien, hat abgetrieben und ist eine geschiedene Frau. Natiirlich gibt uns all dies
Hinweise auf das Geschlecht im Habitus. AuBlerdem zeigen beide Werke die
Auffassung, dass die Frau mit dem Mann bestehen kann und weisen Ahnlichkeiten auf,
wenn es um die Aufgabe der Frau in der Gesellschaft geht:

Die Frau braucht einen Mann, und es geht uns gut. Er wird auf der Leiter immer héher und
héoher steigen, ich werde die Leiter festhalten, damit sie nicht umkippt. Wir werden Kinder
haben, nur eigene, denn bei Adoption, sagt er, weill man nicht, was fiir Erbmaterial da ins
Haus kommt. Eine Frau ohne Mann, was ist das schon? Er ist stirker. Daflir kann sie
Kinder machen. Und ob wir von Blutkreislauf, Leber und Nieren zu einem sinnvollen
Leben befdhigt werden, oder ob wir leben miissen im Sinne von Blutkreislauf, Leber und
Nieren, das sind Fragen, die man sich nicht zu stellen hat. Wo kdmen wir hin, wenn wir
alles umdrehten? Griibeln fiithrt zu nichts. Man sollte sich freuen, dass man lebt. (Schwaiger
1984: 39)

,Pass auf dein Kleid auf* sagt die GroBmutter. ,Sie passt nie auf, sie ist wie ein Knabe!
Keine Frau sitzt so.* (Schwaiger 1984: 14)

Ein anderer Diskurs:

Mein Vater sagt, dass Rolf ein talentierter und anstindiger Junge ist; meine Mutter sagt,
dass ich stolz auf Rolf sein kann. Gromutter meint, das Wichtigste ist, dass er der Wiirde
unserer Familie entspricht. (Schwaiger 1984: 18)
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Wie man auch dem Zitat entnehmen kann, ist die Frau ein Helfer des Mannes und mehr
ein Objekt als ein Subjekt. An diesem Punkt miissen solche negativen Urteile und
Voraussetzungen aufgehoben werden. Dies ist eigentlich eine Beschreibung von Epoche
in Bezug auf Husserl. Epoche bedeutet, das Urteil in der Wahrnehmung der Realitit
auszusetzen, und ist in Wirklichkeit eine , Klammermethode”. lhr Ziel ist es, die
Negation und Haltung des Denkens oder Objekts zu verhindern, indem die Annahmen
und Klammern in Klammern gesetzt werden (Topakkaya 2007: 124).

Schlussfolgerung

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die durch den Raum {ibertragenen Bedeutungen
als Manifestationen des Lebens aus der Vergangenheit stammen. Der Korper, die Welt
der Erfahrung, ist einer der Orte, an denen kulturelle Merkmale aus der VVergangenheit
bis in die Gegenwart gelesen werden konnen.

Das, was die Frau unbewusst verinnerlicht, fiihrt dazu, dass bei der Frau Veranlagungen
entstenen und letztendlich diese sich zur Kultur wandeln und zu einer kulturellen
Bestédndigkeit fiihren. Jeder von Frauen produzierte und abgeleitete Diskurs bewirkt die
Kontinuitdt und Dauerhaftigkeit dieses Bildes innerhalb kultureller Konstanten und
weist auf die Existenz der Noemata in der Gesellschaft hin. In der Zwischenzeit fungiert
der Korper der Frau als Ort des Noemas.

Die Diskurse von Frauen in Aktion und Wertewelt sind ,,sozialisierte Geschichten” in
der Dichotomie zwischen Ost und West. Diese Geschichten offenbaren dem Leser die
Tatsache, dass die Frau vom Mann abhingig ist, abhidngig von der Moral, wihrend sie
andererseits auch die Tiir zu einem kritischen Gedanken fiir die zu betrachtenden
Ereignisse und Phanomene 6ffnet.

In beiden Werken ist die Non-Existenz der Namen der Protagonisten eine gemeinsame
Eigenschaft. Es kann gesagt werden, dass die Weglassung der Namen mit der Absicht,
die Rolle und Position der Frau in der Gesellschaft aufzuzeigen, vorgenommen wurde.
AuBBerdem wird sichtbar, dass die Frau ein Objekt ist, das auf den Mann angewiesen ist.

Uberdies wird deutlich, dass Frauenfiguren vorhanden sind, die die Auferlegung der
Ehe satt haben und sich auflerhalb der gesellschaftlichen Normen verhalten. Und diese
weiblichen Figuren zeigen die bestehenden Noemata von Frauen in der Gesellschaft.
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Anachronistische Redensarten

Anzeichen fiir Sprachwandel und Indikatoren in  der
Vorurteilsforschung

Otto Holzapfel"=', Freiburg i. Br.

Oz
Anakronik Deyimler. Dil Degisimi Belirtileri ve Onyargt Arastirmalarninda Géstergeler

Dil degisimi, dilde hemen hemen hi¢ fark edilmeden yasanan bir siiregtir. Bu degisim, biinyesinde
eskimis icerikleri barindiran ve giinliikk hayatta bu yiizden siklikla normal okur i¢in agiklanamaz nitelikte
olan anakronik deyimlerin kullanimi aninda da goriilebilir. Eski atasozii arastirmalar1 yararli yardimci
materyal sunabilir, fakat aciklama i¢in bazen yoruma da ihtiya¢ duyulur. Eski deyimler ekseriyetle (yine
eskimis) 6n yargilara dayanirlar, ama ¢ogunlukla kiiltiir tarihine iliskin ilging belgeler niteligi tasirlar.

Ornek olarak Almancada, deyimlere yansidigi gibi terzinin geleneksel olarak asagilanmasi
anlasilir degildir. Benzer bircok deyim de, uzun zamandir arttk gecerliligini yitirmis “hukuk
enkazlarmmdan” kalma kalmtilardir. Oryantalizmde (Osmanli’ya olan ilgi ve hayranlikla) tamamen pozitif
cagrisimlarla, kusaktan kusaga aktarilan 6n yargilar, Almancada, Tiirk¢e [daha dogrusu Osmanlica]
kavramuyla irtibat kurmaktadir. Buna ¢ok sayida drnek gosterilebilir; 6rn. Osmanl figiirii tasiyan tarihi
¢cesmeler de zaman icinde agiklamaya muhta¢ hale gelmekte ve ayni sekilde “anakronik” bir durum
sergilemektedir. Buna mukabil, Bati devlet yapilarinin modern Tiirk devleti iizerindeki olumlu etkisini de
gozlemekteyiz.

Anahtar Sézciikler: Almancada dil degisimi, (6zellikle Terzi ve Tiirk motifli) deyimler, Atasozii
arastirmasi, oryantalizm, 6zlem edebiyati, olumlu dnyarg: olarak Tiirklerin Bati kurumlarina olan tarihi
iliskisi.

Abstract

Der Sprachwandel ist ein lebendiges Geschehen, ein Prozess, den man in der Sprache selbst kaum merkt.
Er wird u. a. sichtbar im Gebrauch von anachronistischen Redensarten, die in ihrer Substanz veraltete
Inhalte verwenden und in ihrem aktuellen Gebrauch dadurch oft fiir den Laien unerklirbar sind. Die altere
Sprichworterforschung  stellt niitzliche Hilfsmittel, aber zur Erlduterung muss man manchmal
Interpretationen suchen. Altere Redensarten beruhen oft auf (ebenso veralteten) Vorurteilen, sind aber
hiufig interessante Zeugnisse zur Kulturgeschichte.

Fiir uns heute vollig unverstandlich ist zum Beispiel die traditionelle Verachtung des Schneiders,
die sich in Redensarten niederschldgt. Andere Redensarten sind Uberreste von ,,Rechtsaltertiimern®, die
seit langem nicht mehr gelten. Uberlieferte Vorurteile, im Orientalismus (Interesse und Begeisterung fiir
die Osmanen u. a.) allerdings durchaus positiv assoziiert, verbinden sich im Deutschen mit dem Begriff
des ,, Tiirkischen® [richtig: Osmanischen]. Dazu gibt es viele Beispiele, auch z. B. historische Brunnen mit
der Figur des Osmanen, die mit der Zeit erklarungsbediirftig, also ebenfalls ,,anachronistisch®, geworden
ist. Gegenldufig sehen wir viele positive Einfliisse ,westlicher® Staatsstrukturen auf den modernen
tiirkischen Staat.

Schliisselwérter: Sprachwandel im Deutschen, Redensarten (besonders mit den Stichwérter ,,Schneider®,
,»Turke* u. 4.) und Sprichworterforschung, Orientalismus, Sehnsuchtsliteratur, historisches Verhéltnis der
Tiirken zu ,westlichen’ Institutionen als positive Vorurteile

Einsendedatum: 18.01.2019 Freigabe zur Veroffentlichung: 30.06.2019


https://orcid.org/0000-0003-3095-1029

Den Sprachwandel zu verfolgen, ist eine schwierige Aufgabe. Wenn man in der Sprache
selbst lebt (als Muttersprachler oder mit ldngerer Erfahrung in der entsprechenden
Sprache: hier Deutsch) macht man automatisch und weitgehend unbewusst die
Verdnderungen der Alltagssprache mit, in der Regel ohne es zu merken. Es gibt jedoch
Entwicklungen, die man als dlterer Mensch nicht oder kaum mitmacht (der Autor ist
1941 geboren); Sprache ist also auch Modesprache einer bestimmten Generation.
Sprache ist nur in ihrer breiten Grundsubstanz generationeniibergreifend.

Es gibt daneben (und damit verbunden) dialektale Unterschiede, Soziolekte
(Sondersprachen bestimmter sozialer Gruppen), die modisch bedingte Sprache
bestimmter Altersgruppen und so weiter. — Vor reichlich iiber fiinfzehn Jahren fiel mir
zum Beispiel auf, dass jiingere Leute haufig ,.kein Thema‘ sagten, um ihre Zustimmung
auszudriicken (etwa: Das ist kein Thema, dariiber brauchen wir nicht zu diskutieren; ich
bin der gleichen Meinung, ohne dass wir viel dariiber reden miissen). Die Internet-Seite
wie-sagt-man-noch.de erkldrt den Begriff richtig mit: ,,gern, keine Frage, natiirlich,
ohne Probleme, selbstredend, selbstverstandlich“. Der redensarten-index.de fiihrt
etliche Belege an, die aber leider alle ohne Datierung sind. Dazu heif3it es: ,seit den
1970er Jahren gebrduchlich®, und das wére erheblich frither als in meiner subjektiven
Wahrnehmung. Bei duden.de finde ich keine brauchbaren Hinweise.

Bis heute kann ich mich nicht mit diesem Ausdruck anfreunden und verwende ihn
nicht. Altere Sprecher neigen eher dazu, konservativ an ihrer gewohnten
Umgangssprache festzuhalten. — Aus dem Ausdruck selbst wird seine Bedeutung nicht
unbedingt verstiandlich. An sich konnte es auch das Gegenteil bedeuten: Ich will dariiber
nicht diskutieren; ich bin dagegen. Man konnte als mogliche Parallele etwa das
Englische ,no comment (kein Kommentar) anfiihren, das eben diese negative
Bedeutung hat. Sprache ist wortwortlich manchmal unverstandlich und unlogisch;
solche Begriffe erkldren sich aus dem Kontext, den man kennen (oder erlernen) muss. —
Dass es wirklich auf den Kontext ankommt, auf das angewohnte oder erlernte
Verstiandnis fiir die korrekte Bedeutung einer solchen Redensart, kann man belegen,
wenn wir uns andere Beispiele mit entgegengesetzter Bedeutung ansehen. So findet sich
bei Rohrich (1973), dem Standardwerk der Forschung iiber sprichwortliche
Redensarten, das Stichwort ,,Idee (S. 462) mit dem Hinweis zu ,,Keine Idee!* und der
Erlduterung: ,,starke Ablehnung wie ,kein [Verweis] Gedanke’ [R6hrich 1973, S. 310
f.]¢“. Also hier nicht wie oben: Ich habe dazu keine (eigene) Idee (und bin also
einverstanden), sondern: Ich will keine Idee dazu haben, ich lehne es ab / ich will mir
keine Gedanken machen, ich lehne es ab dariiber zu diskutieren. Zugegebenermalien
liegen die genannten Ausdriicke auf einer Sprachebene, die Missverstindnisse nicht
ausschlieft. Man wird also (in der Regel) die Redensarten ,keine Idee* und ,kein
Gedanke* nicht isoliert verwenden, sondern durch einen erklirenden Zusatz erginzen.
,»Kein Thema* ist aktuell ein Modewort und im hiufigen Gebrauch verstindlich; das
trifft auf , keine Idee* und ,,kein Gedanke* nicht zu.

! Ubrigens besteht bei dem #hnlichen Ausdruck ,keine Frage“ die gleiche grundsitzliche
Doppelbedeutung, das heift man konnte die als Zustimmung gemeinte AuBerung auch als Ablehnung
deuten (,,bitte keine Fragen stellen / ,,es werden keine Fragen zugelassen* etwa bei dem Auftritt eines
Politikers, der sich unangenehmen Fragen nicht stellen will). Auch hier ist die korrekte Bedeutung nur
aus dem geldufigen Kontext zu erschlielen.
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Als neueres Beispiel kann etwa der Ausdruck ,,genau‘ gelten, der jetzt haufig als
Zwischenbemerkung, als Pausenfiiller, als abschlieBende Bekraftigung verwendet wird,
bevor man weiter spricht. Von der Funktion her entspricht dieses ,,genau‘ in etwa dem
oah* fritherer Generationen, dem Pausengestammel, das vom Wortinhalt her keine
Bedeutung hat. Wikipedia.de spricht von einem Verzogerungslaut und nennt das ,,4h*
auch einen Verlegenheitslaut. Das wiirde sich teilweise mit dem modernen ,,genau‘
iiberschneiden. Zumindest ist das eine der Erklarungsmoglichkeiten, welche die Duden-
Redaktion vorschligt?, die sich neben der Sprachnorm auch um die Beschreibung des
Sprachwandels kiimmert. Uber ,,3h* (und #hnliche Laute) konnte man sich lustig
machen und Vorurteile wirken lassen (zum Beispiel mein dédnischer GroBonkel sagte
immer wieder ,pausenfiillend” und absolut sinnlos ,ndf, néf“ und war doch ein
gebildeter Hochschullehrer). ,,Genau“ wirkt dagegen sehr intellektuell.

Das gilt meines Erachtens auch fiir den heute modernen Ausdruck ,,definitiv, mit
dem man Zustimmung signalisiert. Auch hier muss man die Bedeutung ,lernen‘, denn
an sich besagt der Begriff nur ,,endgiiltig* und kénnte somit sowohl ,,ja* als auch ,,nein‘
bedeuten. Sprache ist ein ,lebendiger Organismus‘ und hélt sich nicht an ,tote Regeln®
von Grammatik und Duden-Worterbuch. Das letztere wird ja von Zeit zu Zeit und
immer wieder nach dem aktuellen Sprachgebrauch korrigiert und erginzt.®> Manches
wird wohl auch als ,veraltet® und ,liberholt® gestrichen. Aber die deutsche Sprache
bleibt von einem ,Bodensatz’ an Redensarten durchzogen, welche oft einer
kulturgeschichtlichen und sprachhistorischen Erlduterung bediirfen. ,Bodensatz’: Das
ist wie eine Grundstromung, die vorhanden ist und auf der wir sprachlich aufbauen, die
uns aber oft nur unbewusst in ihrer Bedeutung geldufig ist und eigentlich eine néhere
Erkldrung braucht. Wenn Sprache sich wandelt, verschwinden bestimmte Begriffe und
Redensarten sozusagen in den Untergrund, werden entweder vom Sprachwandel vollig
verdrangt oder ,am Rande’ mitgeschleppt, ohne dass man sich der genauen Bedeutung
bewusst ist. An diesem Phdnomen ldsst sich der Sprachwandel gut exemplifizieren.
Solche Redensarten sind nicht mehr synchron (ihrer Zeit entsprechend) in unserer
Sprache, sondern anachronistisch, das heifst sozusagen aus der geltenden Sprache
bedeutungsméBig herausgefallen, aber in der gelegentlichen Verwendung noch
vorhanden. Charakteristisch ist, dass solche Ausdriicke zwar noch verwendet werden,
man sich auch der ungefihren Bedeutung bewusst ist, aber kaum jemand kann genauer
erklaren, warum wir diese Redensart noch verwenden, schon gar nicht, woher sie
kommt.

Beispiel: Wenn es an die Tiir klopft, sagt man in einer geldufigen Redensart
,Herein, wenn es kein Schneider ist!* ,Man sagt’: Ich habe keine Daten und keine
Kenntnis dariiber, wie weit jiingeren Generationen heute diese Redensart wirklich
geldufig ist und auch verwendet wird; sie gehort vielleicht schon zum Sprachbestand
meiner élteren Generation der heute iiber 70-Jahrigen. Eine erste Internet-Recherche

2 Das ist meine vage Erinnerung; eine Quelle kann ich dafiir nicht mehr finden. — Bei allen
Informationsquellen, vor allem bei denen aus dem Internet, setze ich hier auf Hinweise, die auch in der
Tiirkei (zumindest zum Teil) einsehbar sind. Entlegene Spezialliteratur anzufiihren (die ich im Zweifel
selbst nicht kenne), halte ich hier fiir unpassend.

® Das unterscheidet uns vom Franzosischen, wo eine von der Regierung eingesetzte Kommission der
wissenschaftlichen Akademie vorschreibt, was ,korrektes Franzosisch® ist. Vor allem kdmpft diese
Akademie (weitgehend erfolglos) gegen Fremdworter aus dem Englischen. Das wird im Deutschen
zwar auch von vielen kritisiert, aber grundsétzlich akzeptiert.

82



zeigt mir, dass zum Beispiel wissen.de (,,Wissen fiir Kids®, also flir Jugendliche) diese
Redewendung ,,dlteren Menschen® zuschreibt. Verwiesen wird auf den ,,Schnitter*, den
Erntearbeiter mit der Sense, und das wire demnach ein Bild fir den Tod (der
»Sensenmann®, SO wurde er oft bildlich dargestellt), den man also lieber nicht anklopfen
lasst. Diese Herleitung ist fiir mich zu eng und zu einseitig. Eine Internet-Seite
redensarten-index.de hat mehrere Erklarungsmoglichkeiten, die (neben Schnitter = Tod)
mir zu abwegig erscheinen. Immerhin steht dort: ,,heute kaum noch gebraucht”. Ein
Hinweis bezieht sich auf die angeblich frither ausbleibende Bezahlung fiir den
Schneider, der also, wenn er anklopft, sein Geld einfordern will. Eine Internet-Seite
,.yahoo! clever« (yahoo.com) argumentiert ebenso. Internet-Eintragungen werden nicht
dadurch besser, dass einer vom anderen abschreibt. Ich beschrinke mich auf eine viel
nédher liegende Erklarung.

Zur ersten Orientierung dient mir das sehr erfolgreiche und niitzliche Lexikon der
sprichwortlichen Redensarten von Lutz Réhrich und Gertraud Meinel (Rohrich 1973).*
Das Stichwort ,,Schneider” ist relativ umfangreich (S. 873-876) und mit guten
Abbildungen versehen. Die sprichwortlichen Verwendungen spiegeln den hohen Anteil,
den der Begriff ,,Schneider als Beruf und als Objekt zahlreicher Vorurteile in der
deutschen Sprache hat bzw. hatte. ,,Frieren wie ein Schneider” (weil Schneider auch als
»Stubenhocker traditionell arm und unterernidhrt waren); ,.essen wie ein Schneider*
(wenig essen); Schneider arbeiten auch an den Feiertagen (um den Auftrag fiir den
Kunden fertig zu stellen); den ,,Schneider im Haus® haben (unter drohender Armut
leiden); weil der Schneider angeblich mit dem Stoff betrog, kommt er selten in den
Himmel: Wenn also ein Gespriach stockt, stecken bleibt, dann sagt man in die Pause
hinein: ,,Nun kommt ein Schneider in den Himmel*“ (was offenbar selten war). Man
verspottet den Schneider, dass er auf einem Ziegenbock reite (so bereits um 1400
datierbar); man flucht ,,Hol dich der Schneider!*; man ist ,,aus dem Schneider* (iiber 30
Jahre alt (aus einem parallelen Ausdruck im Kartenspiel: mehr als 30 Punkte haben);
»Schneider sein® (bei der Jagd ohne Beute bleiben) und so weiter.

Alle diese Ausdriicke spielen mit der Vorstellung von einem Schneider, die heute
vOllig anachronistisch anmutet. Selbst wenn jemand heute manche dieser Redensarten
verwendet, wird er kaum eine einzige korrekt in ihrer Bedeutung erkléren konnen. Das
in diesen traditionellen Redensarten dargestellte Bild vom Schneider hat in der heutigen
Welt keinerlei Entsprechung; es ist ein Spiegelbild der unglaublich breiten
Vorurteilsbildung, die in Verbindung mit diesem Beruf aufgebauscht wurde. Geblieben
ist davon nur der sprachliche Bodensatz. — Gehen wir kurz auf Rohrichs Erlduterung zu
,herein, wenn’s kein Schneider ist“ ein (S. 874). Rohrich referiert nur die eine
Moglichkeit, dass der Schneider das geschuldete Geld eintreiben will. Und er hilt das
fiir eine Parodie zu ,,herein, wenn’s ein Schneider ist®. Das wird damit erldutert, dass
die Schneiderzunft als streng geschlossene Gesellschaft tagte und niemand hereinlief3,
der fremd bzw. ,kein Schneider’ war. Auch das ist eine Vorgehensweise, die uns heute
anachronistisch anmutet. Die Variante Schneider = Schnitter = Tod hat Rohrich (in
dieser Auflage) nicht, und nur sein ,,Hol dich der Schneider!* kénnte in diese Richtung
deuten. Es ,holt’ einen allerdings der Teufel, und der ist nicht unbedingt mit dem Tod
gleichzusetzen (auch einen Verstorbenen, der in den Himmel kommt, hat der Tod

* Ich beniitze hier diese Ausgabe von 1973; vgl. Literaturverzeichnis. Auch wenn die Seitenzihlung in
anderen, spéter erweiterten Ausgaben anders ist, bleibt die Stichwortbezeichnung gleich.
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geholt). Ein Stichwort ,,.Schnitter hat Rohrich (in dieser Auflage) nicht.

Die Verachtung des Schneiders lebt weiter, wenn auch nur ,versteckt® in der
Sprache und als solche Abwertung kaum mehr erkennbar (weil der Bezug zur Realitét
verschwunden ist). So singen und spielen Kinder im Kindergarten (in Salzburg 1980
und in Oberbayern 2018) nach einer Liedsammlung von 1865 wie folgt (in bairisch-
Osterreichischer Mundart, hier ,hochdeutsch®): ,,Bin ich auf der Wiese gesessen, hat die
Schnecke einen Schneider gefressen, schnapp! hat er ihn gehabt™ (die Schnecke ist
sprichwortlich langsam und der Schneider offenbar zu klein und zu schwach, um sich
zu wehren).® Fiir Kinder ist das ein vergniigliches Spiel, in dem es darum geht, mit der
Hand ,gefangen‘ zu werden. Dass eine ,Schnecke‘ mitspielt, erhoht fiir Kinder
sicherlich auch den Reiz; der ,Schneider* spielt keine (heute erkennbare) Rolle.

Bin i auf der Wies'n g'sessn - cin Kreisspiel

o— NN ———T— NN N—N— -
égﬁ U —— \ \ e — R— _._0:' = .-}3—;',9—'—
) P e e
Bin i auf der Wie-sn g'ses-sn, hat da Schneck an Schnei-der

= :‘J N =T P — 7\7
Fa—N ‘ e 10.
.é Lm— "—‘*‘/— = e LI Bin [ auf ba Wief'n g'feff'n,

. 5 HH va Sdynegg an Schneidva g'frell'n;
g'fres-sn. Schnapps! hat er'n ghabt! Shnipps, bt ear'n bkt ’

Das Sprichlein "Biniaufder Wies'n g'sessn ..." findet sich in der Sammlung von Maria Vinzenz S(R unter der Rubrik “Wie-
gen-und Klein-Kinder-Lieder und Spriiche” (Salzburgische Volks-Lieder mit ihren Singweisen, Salzburg 1865, Nr. 40, 5.10).

Die verwendetet Melodie ist sehr volklaufig und das Lied in Kindergartenkreisen als Spiel bekannt, Mit anderer Melodie
und einer weiteren Strophe hat es Landa Ruprecht in das Liederheft "Alpenlandische Lieder und Jodler fir Kinder und
Mutter und alle, die gern mit Kindern singen” (Salzburg, 1980, S.17) aufgenommen.

Spielbeschreibung: Die Kinder sitzen im Stuhlkreis, die Hinde auf die Oberschenkel gelegt. Ein Kind geht im Kreis herum
und singt. Bei "Schnapps!™ versucht es die Hinde eines sitzenden Kindes 2u fassen, wahrend dieses schnell die Hande zu-
ruckzieht. Gelingt es, ein Kind bei den Handen zu erwischen, so geht nun dieses im Kreis herum und ist der Fanger. EB

Informationen aus dem Volksmusikarchiv Nr.2/18 [2018], S.22 oben (E.B. = Eva Bruckner)

Neben solchen Redensarten, hinter denen sich interessante kulturhistorische Fakten
verstecken, die uns heute zumeist nicht mehr geldufig sind, gibt es ,einfache’
Redensarten, zu denen die ndhere Erkldrung verloren gegangen ist. Auch sie sind
anachronistisch wie zum Beispiel der Ausdruck ,,etwas auf die lange Bank schieben®.
Um welches Mobelstiick handelt es sich hier? Das wird heute kaum jemand erldutern
konnen. Rohrich (1973, S. 94 f)) liefert die einfache und nahe liegende Erklarung: In die
mittelalterliche (aus germanischer Tradition stammende) Rechtspraxis (sogenannte
,~Rechtsaltertiimer*), die weitgehend noch auf Miindlichkeit beruhte, wurde mit der
Erfiihrung des ,romischen’ Rechts das Kanzleiwesen erweitert, (schriftliche) Akten
wurden angelegt und im Archiv aufgehoben. 1481 heift es, dass ein Gerichtsverfahren
verzogert wird, indem die entsprechenden Papiere ,in den langen Truhen*
verschwinden. 1499 wird beklagt, dass dhnlich ein Verfahren ,auf die lange Bahn*
gesetzt wiirde. 1525 ermahnt ein Verfasser einer Schrift iiber ,,Leibeigenschaft und

® Informationen aus dem Volksmusikarchiv [des Bezirks Oberbayern, Bruckmiihl; hrsg. von Ernst
Schusser] Nr.2/18 [2018], S. 22 (nach L. Ruprecht: Alpenldindische Lieder [...] fiir Kinder [...],
Salzburg 1980, S. 17; Spielbeschreibung; Vorlage mit Melodie nach: M. V. Sii3, Salzburgische Volks-
Lieder [...], Salzburg 1865, Nr. 40).
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Knechtschaft“, man solle die Gerichtsverfahren armer Leute zu deren Nachteil ,nicht
Jahr und Tag in den langen Truhen liegen lassen® (Rohrich 1973, S. 1093, kurzer
Artikel ,,Truhe®). ,Truhe’ und ,Bank’ haben die gleiche Bedeutung: das Mdbelstiick, in
dem die Akten aufbewahrt wurden. Die Banktruhe ist der Vorldufer des aufrecht
stehenden Schranks. Spétestens seit dem 18. Jahrhundert gibt es die Sache ,Banktruhe’
fiir Akten nicht mehr, sondern den Aktenschrank. Aber der sprachliche Ausdruck ist
geblieben und bleibt in der Bedeutung verstidndlich, obwohl es die dazu gehorende
Sache nicht mehr gibt. Zumindest werden in Truhenbénken keine Gerichtsakten mehr
aufbewahrt.

Moderne, antik erscheinende Truhenbank (Internet-Angebot 2018 bei baur.de/p/moebel-truhenbank)

Die Dokumentation und Erlduterung von Sprichwortern und Redensarten war eine
wichtige Teildisziplin kulturhistorischer und volkskundlicher Forschung; Sprichwérter-
Lexika gibt es seit der Friihzeit der Sprachwissenschaft.® Zum Beispiel ist der Spott
iiber die Schneider, wie er sich im traditionellen deutschen Volkslied ausdriickt7, ein
ausfiihrlich dokumentiertes und gut untersuchtes Forschungsfeld &lterer Wissenschaft
(,alter’ bedeutet hier bis etwa in die 1980er Jahre hinein, aber es gibt auch einzelne
moderne Vertreter der Sprichwtirterforschung).8 In der Hierarchie der stiandischen

® Die Abgrenzung zwischen Redensart und Sprichwort ist flieBend; die Redensart ist kiirzer, das
Sprichwort hat narrativen, erzihlenden Charakter von seiner Herleitung her (etwa ein literarisches Zitat
oder die Einbettung in eine kleine Geschichte).

" Réhrich (1973), S. 876, skizziert eine Reihe von Literaturhinweisen zur Verwendung des Begriffs
»Schneider” im Vierzeiler / Schnaderhiipfel, im Volkshumor, in Handwerksschwinken (humoristische
Erzdhlungen), im Spott (,,Schneidergei“, der Reiter auf dem Ziegenbock), in der mittelalterlichen
Satire, in der Beurteilung tibel beleumdeter Berufe (,,unehrliche Leute®), in vielen, vielen Volksliedern:
lauter Forschungsfelder, die heute nur noch an historischem Material ausgefiihrt werden kénnen. (Mit
aus diesem Grund sind solche Forschungen heute selbst als ,anachronistisch’ verfemt.)

& Neben dem verstorbenen Lutz Réhrich [siche Literaturverzeichnis] (1922-2006; mein Vorginger in der
Leitung des 1914 gegriindeten, selbstdndigen ,,Deutschen Volksliedarchivs*®, das in dieser Form leider
nicht mehr existiert und 2014 Teil des ,,Zentrums fiir Populidre Kultur und Musik* der Universitét
Freiburg i. Br. wurde) zum Beispiel Wolfgang Mieder (geb. 1944; Professor fir deutsche Sprache und
Folklore [Folkloristik] bzw. Germanistik und Volkskunde an der University of Vermont [Burlington,
Vt., USA] mit u. a. folgenden Verdffentlichungen: Sprichwort — Wahrwort!? Studien zur Geschichte,
Bedeutung und Funktion deutscher Sprichworter. Frankfurt/Main: Peter Lang, 1992. ISBN 978-3-631-
45266-0. - Deutsche Sprichworter und Redensarten. Stuttgart: Reclam. 1979 [und Auflagen 1980, 1983,
1987]. ISBN 978-3-15-009550-8. — ,,Er ist Verfasser von mehr als hundert Biichern zum Thema
Sprichwort.« (Wikipedia.de)
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Ordnung, die bis etwa in den Ersten Weltkrieg (1914-1918) hinein noch starke
Giiltigkeit hatte, stand der oben genannte Schneider auf einer der untersten sozialen
Stufen. Warum, war (und ist) ein diskutiertes Phanomen, fiir das es ein ganzes Biindel
von Erkldrungen gibt, worauf wir hier nicht ndher eingehen wollen (weitere Hinweise
bei: Holzapfel, Liedverzeichnis [2006 und Update 2018], Lexikon-Stichwort
,Schneider<?).

Ist der Begriff ,,Herein, wenn’s kein Schneider ist“ heute noch zeitgeméiBe
Sprache? Sicherlich nicht. — ,Schneider’ heute, das bedeutet unter anderem ein in der
deutschen Gegenwart weitgehend vergessenes und verschwundenes Handwerk. Seine
Stelle haben Handelsketten und GroBkaufhiduser mit fertiger Bekleidung iibernommen
(die etwa in China produziert wird), und sollte man heute in Deutschland wirklich mal
einen ,Schneider’ finden (und zwar nicht einen der vornehmen und unbezahlbaren
Modeschdpfer), dann ist es fast mit Sicherheit eine ,,Anderungsschneiderei” mit
Inhabern und Schneidern / Schneiderinnen mit (wie wir sagen) ,,Migrationshintergrund*
(und dafiir sind wir sehr dankbar). Haufig sind es Mitbiirger tiirkischer Herkunft, die
hier eine Nische gefunden haben, weil der traditionelle deutsche Schneiderberuf
praktisch ausgestorben ist. Der Schneiderspott ist real verschwunden, sprachlich lebt er
anachronistisch weiter. Warum? Wohl nur, weil wir diese Redensart lustig finden.
Unsere GroBeltern konnten dariiber noch lachen (und wussten in der Regel auch,
warum); wir diirften dariiber eigentlich nicht mehr lachen. Aber ,gedankenlos’ lebt der
Begriff in der Sprache weiter.

Nun, die Schneider als Standesorganisation werden sich gegen die
diskriminierende Verwendung dieser Redensart kaum wehren (und wohl kein Gericht
wiirde eine entsprechende Beleidigungsklage zur Verhandlung annehmen). Die
Verwendung der Redensart ist ,gedankenlos’, aber nicht ,strafbar’. Wenn wir iiberlegen,
mit wie viel Aufwand in den letzten Jahren und Jahrzehnten um sprachliche
Gleichberechtigung gekdmpft wurde, wenn es um das Gegensatzpaar ,ménnlich’:
,weiblich’ geht, um gender-gerechte Bezeichnungen und schlieBlich um nicht-
diskriminierende Begriffe hinsichtlich der sexuellen Zuordnung, so miissen wir uns
eingestehen, dass das Beispiel ,Schneider’ wohl harmlos ist. — Wéhlen wir also ganz
bewusst ein kontrastreiches Beispiel einer (zugegebenermallen kaum so oft verwendeten
Redensart wie die vom Schneider): ,,Hier geht es zu wie in der Judenschule®. Sofort
muss klar werden, dass es sich hier nicht um eine harmlose Redensart handelt.
Angesicht der Verbrechen, die Deutsche von 1933 bis 1945 an den deutschen und
europdischen Mitbiirgern jlidischen Glaubens oder jiidischer Herkunft veriibt haben,
gefriert einem das Lachen im Gesicht. Diese Redensart ist nicht ,lustig” und alles andere
als harmlos. Aber kaum einer wird sich im Klaren dariiber sein, wie es zu dieser
Redensart kommen konnte und in welchem Kontext sie zu verstehen ist.

Wieder hilft als erster Schritt ein Blick in das Internet weiter. Da gibt es eine
Diskussionsseite, die in der Fragestellung festhilt: ,,frither hdrte man hin und wieder die
Redewendung® (uni-protokolle.de). Die Diskussion selbst von 2008 ist nicht lesenswert.
Dann wieder der redensarten-index.de, der allerdings nur angibt, dass ,seit dem
Massenmord an Juden* diese Redewendung ,,nicht mehr gebrduchlich ist*. Es fehlt eine

° mit weiterfiihrenden Literaturhinweisen, vor allem: Hasse, Monika (1973) , in: Handbuch des
Volksliedes, R. W. Brednich u. a. (Hrsg.), Band 1, Miinchen 1973, ,,Das Schneiderlied, S. 801-831.
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Erklarung, welche in sehr kurzer Form der Eintrag unter universal_lexikon.
deacademic.com liefert: ,,Die Redewendung geht darauf zuriick, dass bei orthodoxen
Juden die Synagoge auch »Schule« genannt wurde. Das Stimmengewirr beim Gebet,
das von leisem Gemurmel oft zum lautem [-n] Anruf Gottes anschwoll und dem
AuBlenstehenden wegen der hebridischen Sprache unverstandlich war [, bildet den
Ausgangspunkt fiir die Entstehung der Redewendung].“ Diese Erkldrung mag hier
geniigen; wer Weiteres wissen mochte, sei auf meinen Artikel in Diyalog 2014/2: 61-69
verwiesen, wo ich ausfiihrlich auf diese Redensart eingehe. Nichtwissen, Unverstidndnis
dem fremden Verhalten gegeniiber, in gewisser Weise einfach ,Dummbheit’ stehen Pate
bei dem Entstehen einer solchen Redewendung. Sie verschwindet zu Recht wieder aus
unserem Sprachgebrauch.

Rohrich (1973, S. 469 ,,Judenschule®) erklart ,,Es geht zu (oder: hier herrscht ein
Larm) wie in einer Judenschule® mit: Es herrscht ein lautes Durcheinander... Gewirr
der Stimmen beim Gebet... unverstiandlich... leises Gemurmel... [manchmal] lauter
Ausruf. Der Begriff ist belegt seit dem 18. Jahrhundert (literarischer Nachweis bei
Biirger 1778). Auf die Problematik, diese Redensart in unserer Gegenwart zu
verwenden, geht Rohrich (in dieser Auflage) leider nicht ein. Aber sprichwortliche
Redensarten konnen nicht allein historisch betrachtet werden. Auch ihre
,Daseinsberechtigung’ in unserer aktuellen Sprache muss diskutiert werden.

Andere Redensarten leben ,frohlich’® weiter, obwohl die politische und
gesellschaftliche Wirklichkeit eine andere geworden ist. Wir haben also heute kein
schlechtes Gewissen, wenn wir bei einem Abschied noch zusammensitzen und, falls es
dabei etwas zu essen gibt, von einer ,,Henkersmahlzeit“ fiir den zu Verabschiedenden
reden, obwohl es (bei uns) lingst keine Todesstrafe und keinen Henker mehr gibt.
Gerade diese Redensart haben die Volkskundler und Ethnologen ausfiihrlich untersucht,
und der Brauch fand sich bei vielen Volkern (vgl. Rohrich 1973, S. 411 f.). Dass der
zum Tode Verurteilte noch einmal ein gutes Essen bekam, ist bei uns seit dem 15.
Jahrhundert belegt, und man sagt es im Scherz weiterhin. Da hinter dem Brauch
offenbar u. a. der Wille zur Versohnung stand, macht die Redensart trotz ihres
martialischen Charakters sympathisch, aber anachronistisch ist sie auch. Der Henker
(Rohrich 1973, S. 411) wird hdufig als Ersatzwort fiir die mit Tabus belegte Nennung
des Teufels genommen [dieses frithere Tabu kennt heute niemand mehr'®]: ,,Hol dich
der Henker!* (gleichbedeutend und mindestens heute so hiufig: ,,zum Teufel!*). Und
die Gleichzeitigkeit von Sonne und Regen (vielleicht noch mit einem schonen
Regenbogen) wurde in vielen Kulturen weltweit als etwas Besonderes betrachtet,
zumeist merkwiirdigerweise mit negativen Assoziationen. Warum allerdings (so bei
Rohrich 1973, S. 411 zu ,Henker*) dieses ,,es regnet und gleichzeitig scheint die
Sonne* mit der (wahrscheinlich seltenen) Redensart beschrieben wird, ,,der Henker
schldgt seine GroBmutter, vermag Rohrich nicht zu erkldren. Ist es die Absurditit des
Geschehens, die als Parallele zum Widerspruch von Sonne und Regen gesehen wird?

Bei Rohrich (1973) verstecken sich die weltweit verbreiteten, hochst
unterschiedlichen und interessanten Bezeichnungen fiir diesen ,,Sonnenregen®

19 Tabu’ bedeutet, dass man sich (friiher) gescheut hat, dieses Wort zu beniitzen und dafiir ein Ersatzwort
wihlte. Das gilt / galt besonders beim Fluchen, das eigentlich als Siinde galt, verboten war.
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merkwiirdigerweise unter dem Stichwort ,,Kirmes* (Réhrich 1973, S. 510-512*; mit
Verweis auf eine berithmte finnische Verdffentlichung von 1957, ,Regen bei
Sonnenschein“*?). Ich glaube nicht, dass man heute noch all diese Bezeichnungen kennt
(insofern sind sie auch ,anachronistisch’); auf jeden Fall wird kaum jemand ihre Sinn
erkldren konnen (Rohrich auch nicht): der Teufel backt Pfannkuchen, die Heiden (!)
haben Hochzeit, der Teufel schliagt seine GroBmutter, die Hexen tanzen, ein Leutnant
zahlt seine Schulden [was offenbar recht selten passierte], ein Schneider (!) kommt in
den Himmel und so weiter. Zu diesen Beispielen (hier nur eine Auswahl) kommen
Bezeichnungen, die uns sehr fremd vorkommen: eine Wolfin gebéart Junge (in der
Tirkei), ein Schakalregen (Tirkei). Auch das wird als ,,Widerspruchssymbolik*
gedeutet; am altertlimlichsten soll die Vorstellung von der Fuchshochzeit sein, die
offenbar urspriinglich aus Indien kommt. Abgesehen von den spekulativen
Erklarungsversuchen an sich beschiftigen sich diese alle nur mit der historischen
Perspektive. Die Redensartenforschung miisste hier auch die Gegenwart einbeziehen
und etwa in der Feldforschung erfragen, was aktuell davon geldufig und wie die
Erkldrung dazu heute ist (falls es liberhaupt Erklirungen dazu gibt). Hier bleiben viele
Fragen offen, versuchte Erkldrungen im Ungewissen.

Ubrigens, wenn wir jemand im Ungewissen lassen, ,,spannen wir ihn ,auf die
Folter« (vgl. Rohrich 1973, S. 285 f. ,,Folter): Das ist erfreulicherweise auch eine
anachronistische Redensart. Die ,,Galgenfrist ist ,der letzte Aufschub vor einem
unentrinnbaren Verhdngnis®“ (Rohrich 1973, S. 300 ,,Galgen*), der Galgen selbst ist
jedoch historisch. Die Sprache wirft ihre ,Geschichte’ nicht so schnell weg, wie deren
Objekte manchmal verschwinden. Neben dem Sprachwandel gibt es ebensolche Krifte
der Beharrung, die Wortformen konservieren, obwohl manche dahinter liegende
Vorstellungen vergessen und die dazu gehorigen Gegenstinde verschwunden sind.
Gleiches gilt fiir den Ausdruck ,,das Heft in der Hand halten (so viel Gewalt besitzen,
dass ein anderer nichts dagegen ausrichten kann) oder ,,das Heft nicht aus der Hand
geben‘ (die Befehlsgewalt nicht aufgeben oder abgeben wollen), wobei es sich nicht um
ein Schreibheft, sondern um den Schwertgriff handelt (Rohrich 1973, S. 405 , Heft®).
Niemand lduft mehr bei uns mit einem Schwert herum. Dazu passt eine andere
Redensart, die aus dem gleichen Bereich stammt und ebenfalls erklarungsbediirftig ist.
Wenn jemand angreift, losschlagt, sich riicksichtslos duBert, ,,zieht er vom Leder®, das
heilt er zieht (bildlich) das Schwert aus der Lederscheide (Rohrich 1973, S. 587
,Leder®).

Wer jemand offentlich bloBstellt, stellt ihn ,,an der Pranger* (Rohrich 1973, S.
743 f., mit Abbildungen). Wenn man etwas (mit Worten) kritisiert, ,,prangert” man es
an, aber diese Schandséule mit dem Halseisen gehort der mittelalterlichen Welt an. Wir
sind von einem tradierten Wortschatz umgeben, dessen Objekte (Gott sei Dank) nicht
mehr unserer Welt angehoren. Die entsprechenden Redensarten darf man nicht im
wortlichen, sondern nur im {bertragenen Sinn verstehen, sonst werden sie

10 dieser Ausgabe von 1973 auch leider ohne Verweise oder Registerhinweise bei ,,Sonne* oder
»Regen®.

2 Kuusi, Matti (1957): Regen bei Sonnenschein: zur Weltgeschichte einer Redensart, Helsinki:
Suomalainen Tiedeakatemia (FFC Bd. 171). ,,JFFC* steht fiir Folklore Fellows’ Communications, das ist
wohl die erfolgreichste internationale Reihe nicht nur innerhalb der Folkloristik, ausgehend von der
Finnischen Akademie der Wissenschaften. Seit 1910 sind 300 Bénde erschienen [Stand: 2010].
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missverstanden. Manche Redensarten verstehen wir heute (fast) nur noch im
iibertragenen Sinn. Wer also auf seinem Gebiet tiichtig ist, ist zwar ,,Sattelfest”, muss
aber nicht unbedingt reiten konnen (Rohrich 1973, S. 790 ,Sattel). Wer
,Scheuklappen trigt (Rohrich 1973, S. 819 ,Scheuklappen®), hat einen begrenzten
Blickwinkel, ist jedoch kein Pferd. (Wenn ein Pferd Scheuklappen trigt, ist das keine
Redensart, sondern eine Tatsache.) Wer einen ,,Bock schiefit (Rohrich 1973, S. 823
»schieBen®), begeht einen Irrtum, ist aber (wahrscheinlich) kein Jéger. Auch
»ochiffbruch® erleidet (keinen Erfolg haben, scheitern) man nicht unbedingt auf dem
Meer (Rohrich 1973, S. 827 ,,Schiffbruch®). Fiir die Redensart ,,jemand auf die Schippe
nehmen“ (Scherz mit einem treiben, jemand verhohnen) gibt es verschiedene
Deutungsmoglichkeiten (Rohrich 1973, S. 838 ,,Schippe®, mit Abbildung). Die
einfachere (weil heute noch verstindliche) Losung ist Schippe mit Schaufel
gleichzusetzen. Wer also dem Tod ,,von der Schippe springt®, lebt weiter und wird
offenbar nicht mit der Schaufel begraben. Die interessantere Losung geht wiederum auf
rechtshistorische Verhiltnisse zuriick, die wir heute nicht mehr kennen. So wurden etwa
Betriiger damit bestraft, dass sie an einer ,,Schippe®, einer Wippe, einem Wippgalgen in
aller Offentlichkeit {iber dem Wasser hiingend eingetaucht wurden. Diese Erklirung der
Redensart wurde 1780 in ein Lexikon aufgenommen, und das zu einer Zeit, als noch
betriigerische Bécker derart ins Wasser getaucht wurden (Beleg fir Wien 1773). Die
Schippe hatte damit auch die Funktion eines Prangers.

Wer heute neugierigen und kritischen Blicken ausgesetzt wird, klagt, dass er
WSpiefiruten laufen muss“ (Rohrich 1973, S. 967 f., SpieBruten®, mit Abbildungen).
Aber niemand wird tatsdchlich dieser grausamen militdrischen Strafe ausgesetzt, die
zumeist tddlich endete und seit der Romerzeit bis in das 16. Jahrhundert iiblich war. Die
Soldaten bildeten eine Gasse, rechts und links mit Spieen (spdter mit Ruten zum
Schlagen), durch die der Verurteilte laufen musste.

Gehen wir einen Schritt weiter und begeben wir uns hier in den geféhrlichen (weil
allzu leicht missverstdndlichen) Bereich von deutschen Redensarten, die mit dem
Element des Tiirkischen spielen, zum Bespiel ,,etwas ist getiirkt* oder ,,jemand baut
einen Tiirken“. Beginnen wir mit dem zweiten Ausdruck ,.einen Tiirken bauen. Laut
wikitionary.org ist das (heute) umgangssprachlich und wird oft als diskriminierend
empfunden. Es meint in der heutigen Grundbedeutung, dass man in Tauschungsabsicht
jemandem einen Sachverhalt als real und wahr darstellt, was jedoch eine Félschung ist.
Dazu werden verschiedene Erkldrungsmodelle skizziert, welche die Herleitung erldutern
sollen. Verwendet wurde (und wird noch) der Ausdruck vor allem in Verbindung mit
Militdriibungen; es wird auf den Duden verwiesen, und es gibt viele Geschichten dazu.
Die fiir mich wahrscheinlichste Herleitung bezieht sich auf einen ,,Schachtiirken® (dies
ist das entsprechende Stichwort bei Wikipedia.de). Das war ein (angeblicher)
Schachautomat mit einer Figur in prachtiger Tiirkenkleidung (im Kasten darunter war
ein kleinwiichsiger Mensch versteckt, der tatsdchlich Schach spielte und die Figur
entsprechend bewegte).
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Schachtiirke®, Abbildung von 1789 nach Wikipedia.de

Wenn wir die Jahreszahl bedenken, 1769 (nach anderen Hinweisen 1770), als dieser
Automat zum ersten Mal in Osterreich-Ungarn gezeigt wurde (also 20 Jahre vor der
obigen Abbildung), dann wird deutlich, dass sich mit der Bezeichnung ,, Tiirke* damals
keine negative Assoziation verband, sondern ganz im Gegenteil etwas angesprochen
wurde, was mit der damals herrschenden Mode des ,,Orientalismus® zusammenhéngt,
mit der (an sich erstaunlichen) Begeisterung fiir alles Tiirkische (richtiger: Osmanische),
die sich in jener Zeit breitmachte. Nach dem endgiiltigen Scheitern der Osmanen in der
Belagerung von Wien 1683 kehrte sich die Angst vor der Tiirkengefahr in das Gegenteil
um, und alles Osmanische wurde beliebte und hochst erfolgreiche Modeware: Kaffee,
Schwerter und militérische Ausriistung als ,,Tiirkenbeute* (tatsdchlich in Schlachten
eroberte Militdrausriistung und auch Nachbildungen, die sogar im osmanischen Reich
als Exportartikel hergestellt wurden), musikalische Instrumente (Schellenbaum mit
Pferdeschwinzen, noch heute in der deutschen Militdrmusik; groBe Trommeln und
Pauken), Modemusik ,.a la turque“ (zum Beispiel Werke von Wolfgang Amadeus
Mozart), Gemilde mit orientalischen Szenen, Reisebeschreibungen, orientalische
Sehnsuchtsliteratur, Johann Wolfgang von Goethes ,,West-6stlicher Divan* (1819 /
1827) und weitere Hochliteratur zum Thema, tatsdchliche Orientreisen (zumeist nach
Agypten), Nachahmung tiirkischer (das heiBt: osmanischer) Kleidung und so weiter.
Der Orientalismus gehdrt zu den wichtigsten Kulturellen Impulsen, die in Europa im 18.
und im 19. Jahrhundert neue Perspektiven in fast allen Bereichen der Bildung und der
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Kunst erdffneten (Oztiirk 1999 und viele andere Publikationen zu diesem Thema).

Manches an diesem Orientalismus kann einem heute durchaus anachronistisch
erscheinen, indem z. B. bei vielen Figuren aus fritherer Zeit kaum jemand heute mehr
eine genauere Vorstellung davon haben diirfte, ,,warum®™ etwa in Solothurn in der
Schweiz Brunnen- und Gasthausfiguren als ,,Tlirken* [eigentlich Osmanen] auftauchen.
Bei einem Gasthaus mag man das noch verstehen, wenn es wie hier ,,Restaurant Ttirk*
heiBt (aber dieser Namen richtet sich eben nach der Figur, und die ist nicht modern).*?
Bei einer Brunnenfigur, datiert 1561, kann man sich fragen, warum unter den Personen,
die unter der ,,Justitia“, der Gerechtigkeit (das ist die weibliche Figur mit Augenbinde —
sie ist ,,blind*“ und sorgt nur fiir Gerechtigkeit — und mit der Waage, mit der sie
,,abwagt®, was gerecht ist), offenbar Schutz suchen, auch ein Osmane ist.1* 1561 war die
,»lurkengefahr ja durchaus akut. Bei einer Schwarzwalduhr, die 1878 datiert wird
(Aufnahme aus dem Museum in Furtwangen), diirfte sogar die Erinnerung an die
,»lurkengefahr schon ldngst verblasst sein — und die Uhr heiflit auch schlicht
,2Ménnleuhr (die Uhr mit dem kleinen Mann).

13 Solothurn, Schaalgasse 11; Solothurner Zeitung vom 26. 5. 2018: ,,Den Namen hat das Restaurant in
fritheren Zeiten dank einer ganz besonderen Geschichte erhalten: Unter den Angestellten soll ein Mann
durch seine Gastfreundlichkeit und Hilfsbereitschaft ganz besonders hervorgestochen sein. Er war
Tiirke, und ihm zu Ehren nannte man das Lokal fortan «Tiirk».“ Eigene Aufnahmen in Solothurn in der
Schweiz, 2014.

4 Gerechtigkeitsbrunnen in der Pfisterngassse; eigene Aufnahmen in Solothurn in der Schweiz, 2014.
Erklart werden die Figuren als ,,Symbole der geistlichen und der weltlichen Macht“ = Papst, Kaiser,
Schulheifl [Biirgermeister] und Sultan. Ein &hnlicher Brunnen, Vorbild fiir diesen, steht in Bern, und,
diesem nachgeahmt, gibt es weitere Brunnen dieser Art aus dem 16. Jahrhundert.
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Ein kleiner Exkurs: Sehnsuchtsliteratur gibt und gab es zu allen Zeiten. Man kann das
fiir den positiven Aspekt einer Vorurteilsbildung halten, dass es ndmlich ,hinter den
Bergen’, jenseits des eigenen, relativ engen Lebenshorizonts wahrscheinlich ,viel
schoner’ als zu Hause ist. Wenn man nicht aus Not auswandern muss, sucht man
deswegen die Ferne und das ,Abenteuer’ (die ritterliche ,aventiure’ in der
hochmittelalterlichen Literatur). Bestimmte Modestromungen nehmen ihren Anfang
und haben lang andauernde Folgen. Es ist sicherlich richtig vom Orientalismus mit
Schwerpunkt im 18. und frithen 19. Jahrhundert zu sprechen, aber zum Beispiel
Hermann Hesses Erziahlung ,,.Die Morgenlandfahrt™ (1932) ist ein spiter Beleg dazu, ein
Nachfahre dieser Bewegung™. — Sehnsucht ist eine treibende Kraft in der Literatur der
Romantik. — Sehnsuchtsziel der Biindischen Jugend, der zweiten Generation der
Jugendbewegung in den 1920er und 1930er Jahren war dagegen der ,Norden’. Vor
allem Norwegen, Schweden, Finnland und Lappland galt es zu entdecken, aber hierin
mischte sich fatalerweise etwas von dem Germanen-Hochmut, der uns Deutsche
befallen hat, zwischen 1933 und 1945 fiirchterliche Folgen hatte und heute leider wieder
in bestimmten Bevolkerungskreisen Anhdanger findet. Der Orientalismus war davon frei,
fret von der eigenen Nabelschau, selbst wenn die Phantasie oft nicht der Realitit
entsprach. Sehnsucht hat etwas mit Phantasie zu tun (Phantasie hat mit
Vorurteilsbildung zu tun), und das gilt fir Ndhe und Ferne: Fiir uns ist etwas ,sehr weit
weg’, das heilit ,,weit hinten in der Tirkei, fiir den Franzosen sind Phantasien bereits
im Nachbarland, ndmlich ,,Schlosser in Spanien”. Und fiir die Deutschen ist etwas
Unverstandliches (weil in einer fremden Sprache, tschechisch) auch bereits nachbarlich
ein ,,bohmisches Dorf*. Dieser letzte Begriff hat in sich eine eigene Geschichte, indem
er zuerst ,unbekannt’, ,unverstdndlich’ bedeutet (belegt 1595; vgl. Réhrich 1973, S. 208
,Dorf), nach der Zerstorung Bohmens im Dreifligjdhrigen Krieg und im Hussitenkrieg
aber eine zusitzliche Bedeutung bekommt. In Bohmen gab es praktisch keine
unzerstorten Dorfer mehr, und die Redensart, bereits als ,,sprichwortlich® bezeichnet,
meinte damals, dass ein bohmisches Dorf eine groBe Seltenheit und eigentlich
unbekannt sei (belegt 1621; vgl. Réhrich 1973, S. 208 ,,Dorf).

Doch zuriick zum Tiirken: Die Bezeichnung ,.einen Tiirken bauen* wiirde ich in
erster Linie aus dem militdrischen Bereich ableiten, das heiBt das zu Ubungszwecken
ein Teil der Soldaten im Mandver den Gegner darstellen, unter dem man sich also einen
,,Turken® vorstellt. So etwa war 1870 und 1914 Frankreich der ,,Erbfeind* und so
weiter. Aber mich fasziniert eher der ,,Tiirke* als Figur. Zur Sicherheit priife ich meine
These wiederum mit dem Rohrich (1973) nach. Der Artikel ,,Tiirke* bei Rohrich (1973,
S. 1096 1) erldutert u. a. die nihere Bedeutung von ,einen Tiirken bauen’ (und das ist
die einzige Redensart zu diesem Artikel'®): etwas vorspiegeln, vortiuschen; etwas so

!> Eine Generation frither fallt Hugo von Hofmannsthals Drama ,,Die Hochzeit der Sobeide” (1897) auf.
Vgl. Laasri 2018: 20-31 (mit weiterfiihrenden Hinweisen).

% Und es ist (in dieser Auflage) dem Register nach der einzige Begriff zum Stichwort ,Tiirke’, aufer
unter dem Stichwort ,stark (RShrich 1973, S. 998 f) die eher bedeutungsmifBig schwache
Verwendung eines ,,s0 stark wie ... ein Tiirke* (neben ,,stark wie ein Bér / ein Baum / ein Pferd*). -
Vergessen wurde im Register bei Réhrich 1973 ein Hinweis unter dem Stichwort ,,Gras* mit dem Beleg
fiir ,,da wichst kein Gras mehr®, wo ein Platz verwiistet wurde, dass ndmlich kein Gras wdichst ,;wo der
Tiirke hinkommt*“ (Beleg von 1662, eine Erinnerung an die Kriege gegen die Osmanen, sogar auch auf
Englisch belegt; vgl. Rohrich 1973, S. 343). Gleiches gilt fir ,,eine Heidenangst haben®, das heif3t
Angst vor Nichtchristen, z. B. Tiirken [Osmanen] haben (Rohrich 1973, S. 405 f. ,,Heide*). Das spiegelt
wieder die Zeit der Tiirkenkriege [Osmanen] und wirkt heute anachronistisch (... oder sollte so wirken!
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stellen, als ob es echt wire; im Film ein Double einsetzen; statt echter Dokumentation
eine gestellte Filmszene bringen. Das sind also auch ganz moderne Verwendungen in
der deutschen Sprache. Dann wird die mdgliche Herkunft referiert: in einer
militirischen Ubung einen angenommenen Feind darstellen. Es folgt die Anekdote, dass
bei der Eroffnung des Nord-Ostsee-Kanals 1895 fremde Schiffe mit ihrer
Nationalhymne begriiit wurden. Plotzlich sei ein tiirkisches [osmanisches] Schiff
gekommen, aber man habe weder die Noten einer Hymne gehabt noch diese spielen
konnen, also habe man in der Not die Melodie des deutschen Liedes «Guter Mond, du
gehst so stille...» gespielt. Das wére der erste ,gebaute Tiirke’ gewesen. Das ist eine
nette Geschichte, aber ich vermute, dass die Redensart élter ist und ziche im Vergleich
eher die obige ,militdrische’ Losung vor. Dann wire das — der Tiirke [Osmane] als
Kriegsgegner — immerhin eine Erinnerung an die tatsichlichen historischen Verhéltnisse
im spdten 17. Jahrhundert. Aber das scheint mir ebenfalls zu kurz gegriffen; ich
bevorzuge die oben geschilderte Darstellung mit dem ,Schachtiirken’, weil sie die
Redensart in einen dlteren und vor allem groBeren Zusammenhang stellt. Rohrich
referiert diese Losung relativ kurz unter ,moglicherweise’. Aber der geschilderte
Orientalismus hétte eine kulturhistorische Perspektive erdffnet, die weit iiber den
Bereich einer (eher zufillig scheinenden) Redensart hinausreicht.

Mein dénischer UrgroBonkel, der Maler J. Th. Lundbye (1818-1848), malt seinen Freund, den Maler P. C.
Skovgaard, zu Karneval verkleidet als ,,Tirke* [Osmane], 1843 (Kopenhagen, Ny Carlsberg Glyptotek).

Inzwischen gibt es andere ,Heiden’, vor denen wir Angst haben.). Gehort ,.Kruzitiirken* auch hierher?
Man verwendet es als Fluch und frither als Ersatzwort fiir das mit einem Tabu belegte, christliche
,Kruzifix“ (im bairischen Dialekt ein geldufiger Fluch; vgl. Rohrich 1973, S. 413 unter dem Stichwort
,Herculanum®); oft verstirkt als ,,Himmelkruzitiirken* (R6hrich 1973, S. 423 zu ,,Himmel*). Auf den
.Kiimmeltiirken* brauche ich hier nicht mehr einzugehen (Rohrich 1973, S. 559 zu ,,Kiimmel®); er
bezieht sich bekanntermaf3en auf Halle an der Saale, wo Kiimmel angebaut wurde (Beleg von um 1790).
Vgl. auch Oztiirk 2015: 127-132. Vgl. die Rezension von Ozenici (2016: 119-121). — Weitere Belege
sind im Text notiert.
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Geblieben ist vom ,,Schachtiirken* ein Wettbewerb (schachtuerken-cup.de), ein Turnier
dieses Namens, seit vielen Jahren in Paderborn veranstaltet mit dem Ziel einen
Computer so zu programmieren, dass er gegen einen menschlichen Schachspieler
gewinnen kann — oder umgekehrt. Hier wird am Beispiel Schach ,kiinstliche
Intelligenz* erforscht.

Die Filschung mit dem ,,Schachtiirken* wurde endgiiltig erst 1838 nachgewiesen
(aber bereits in obiger Abbildung von 1789 wurde solches vermutet). Die begriffliche
Verbindung mit dem ,Tirken“ war also im 18. Jahrhundert durchaus ,nicht
fremdenfeindlich” (so auch richtig bei Wikipedia.de), sondern war eher ein Zeichen von
Bewunderung flir die priachtig ausschmiickende Ausstattung dieses (angeblichen)
Automaten. Eine ,normale’ Schach spielende Figur hatte es nicht getan. ES war eine
exotische Tauschung mit dem gedanklichen Schwerpunkt auf ,,exotisch®. Erst in einer
spateren Entwicklung sind daraus die Begriffe etwas ,tlirken” und etwas ,,ist getiirkt*
geworden, welche ,,vortduschen* und ,,filschen* meinen (und jetzt eindeutig negativ
belastet sind). Man kann als begriffliche Parallele auf Englisch ,,fake” verweisen (leider
sehr aktuell in der politischen Landschaft: ,,fake news* = gefdlschte Neuigkeiten,
getiirkte Nachrichten) oder auf die Vorstellung ,,Potemkinsches Dorf* (entsprechendes
Stichwort bei Wikipedia.de; vgl. Réhrich 1973, S. 208 ,,Dorf™). Letzteres bezieht sich
auf den russischen Feldmarschall Potjomkin, der unter der Zarin Katharina Il. im neu
eroberten Land bemalte Kulissen von Dorfern aufstellen lie3, welche dieses Gebiet
attraktiver erscheinen lieBen. — Das positiv konnotierende ,,einen Tiirken bauen* wurde
durch das negativ assoziierende ,,tiirken* ersetzt, wohl auch weitgehend verdriangt. Der
Orientalismus mit seinem bunten Erscheinungsbild erscheint uns heute weitgehend ,,aus
der Zeit gefallen, anachronistisch. Geblieben ist im heutigen Sprachgebrauch das
inhaltlich belastete ,.tiirken®, welches durch aktuelle Vorurteile und Erfahrungen leider
zusdtzlich aufgeladen ist. Sprache ist hinsichtlich ihrer moglichen Missverstandlichkeit
sozusagen eine intellektuelle Gratwanderung. Sprachliche Ausdriicke, insbesondere
Redewendungen, sind erkldrungs- und interpretationsbediirftig.

Zur obigen Anekdote vom Mond, richtiger Halbmond, als Anlass, eine Hymne zu
erfinden, passt ein Beleg bei Rohrich (1973, S. 540, zu ,,Krebs*), der das heraldische
Zeichen mit einer Redensart verbindet, die bereits romisch (lateinisch, in der Antike)
belegt ist. Es gibt (bzw. gab) die Vorstellung, dass der Krebs riickwérts geht, und vom
,,Krebsgang“ spricht man (bzw. sprach man; ich denke, dass diese Redensart heute
nicht mehr im Gebrauch ist, also ebenfalls anachronistisch'’), wenn etwas schief geht,
man keinen Erfolg hat, sich der Misserfolg einstellt. Aus dem 17. Jahrhundert, als diese
Redensart durchaus noch modern war, stammt eine Strophe in einem Soldatenlied,
datiert 1683, das auf die Niederlage der Tirken [Osmanen] zielt: ,,Mein Mond, sonst
toll, wird nimmer voll, im letzten Viertel stehet; verkehrt sein Lauf, nimmt ab, nit auf,
zuriick im Krebsen gehet.” Dazu kann man erldutern: Die deutsche Literatur zitiert
gerne den Vollmond, der ist ,toll* (groBartig). Hier wird der Mond nicht mehr voll, ja er
steht im letzten Teil der abnehmenden Phase. Der Mond nimmt ab, nicht ,auf*
(zunehmender Mond), er lduft sozusagen riickwarts und (so Rohrich) in das Sternbild
,,Krebs* hinein. Hier machte man sich auf Kosten des Verlierers lustig; das wire eine

" Modern sagt man ,herumkrebsen fiir ein richtungsloses Herumwursteln, fiir ein erfolgloses Handeln.
Ob hier eine Verbindung besteht, referiert Rohrich nicht. Die Internetseite redensarten-index.de setzt
den Begriff gleich mit ,,Verlust machen und verweist u. a. auf den Krebsgang.
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Quelle fiir eine Vorurteilsbildung, die damit arbeitet, den (osmanischen) Halbmond
lacherlich zu machen. Dazu kenne ich allerdings keine weiteren Belege.

Ein &hnlicher Liedbeleg steht bei Rohrich (1973) unter dem umfangreichen
Stichwort ,,Maus* (S. 635-639, hier S. 637). Belegt ist demnach 1693 ein Soldatenlied
(Rohrich nennt leider wieder nicht den Liedanfang, so dass das Lied selbst nicht ndher
identifizierbar ist) die Strophe: ,,Ich gedachte das Spiel viel anders zu karten; jetzt sitz
ich wie eine gebattene Maus.“ Hier jammert ein Tiirke [Osmane] tiber die Niederlage;
er hatte dieses ,Kartenspiel’ gerne anders gemischt, das heiit gewonnen [das Verb
,karten* ist nicht mehr geldufig]. Stattdessen fiihlt er sich ,,wie eine gebadete Maus*
(durchnisst; in der Antike bereits eine Redensart, bevor man die Maus erséuft). — Eine
andere Redensart soll ebenso mit der Niederlage der Osmanen vor Wien im
Zusammenhang stehen. Bei dem ebenfalls umfangreichen Stichwort ,,Montag* (Rohrich
1973, S. 652-655) gibt es die Redensart vom ,,blauen Montag™ (das ist der Tag, an dem
man ,,blau‘ macht, Ruhe hilt, sich fre1 nimmt, feiert (bzw. nach heutiger Vorstellung
auf jeden Fall verspdtet mit der Arbeit anfingt). Wahrscheinlich erst spiter sind
verschiedene Geschichten auf die Ereignisse in Wien bezogen worden (die Redensart ist
dlter), ndmlich (fir Miinster in Westfalen) dass ein Bickergeselle 1683 nachts
Gerdusche gehort habe, es der Wache meldete, die dann feststellte, dass die Osmanen
einen unterirdischen Gang gegraben hitten, um Wien zu erobern. Das wurde verhindert,
und zum Dank durften die Béacker seitdem ,,den Montag blau machen* (Réhrich 1973,
S. 654).

Internet-Seiten wie zum Beispiel die huffingtonpost.de bicten einen Beitrag iiber
,0 Vorurteile iiber Tiirken, die einfach nerven® (ins Internet gestellt 2014) oder bei
balkanforum.info eine Darstellung ,,Vorurteile gegeniiber Tiirken (ins Internet gestellt
2008), aber hier wird (natiirlich) nicht historisch argumentiert, sondern Aktuelles
angesprochen. Der Kampf gegen Vorurteile ist ein aktuelles Problem. Wer aber die
Hintergriinde und die Entwicklung ndher studieren will, muss historische Beispiele
heranziehen und entsprechend argumentieren. — Ich kann aus Unkenntnis der tiirkischen
Sprache leider nicht nachpriifen, ob es entsprechende Internet-Hinweise gibt, welche
Vorurteile Tiirken gegeniiber uns Deutschen hatten oder haben. Das ist auch nicht mein
Thema hier. Aber ich erinnere doch daran, dass Kemal Atatiirk nach 1923 bei der
Neuordnung des Staatswesens westliche Muster bevorzugte: Zeitrechnung, metrisches
System, Zivilrecht nach dem Vorbild der Schweiz, Strafrecht nach italienischem
Vorbild, lateinisches Alphabet, Namensrecht (Familiennamen), deutsches Handelsrecht
und so weiter. Auch dass nach 1933 viele deutsche Wissenschaftler vor dem
Nationalsozialismus flohen und dankbar in der Tiirkei aufgenommen wurden, zihlt
meines Erachtens zu den positiven Aspekten von geltenden ,Vorurteilen’.

Wenn man umgekehrt iber ,tlirkische Vorurteile (gegeniiber Deutschen)” im
Internet recherchiert, gibt es einen Hinweis auf den Film ,,Almanya‘ von 2013 und ein
Interview dazu, wie die deutsch-tiirkische Identitdt visualisiert werden kann und wie
entsprechend {iber Integration nachgedacht werden muss. Und es gibt eine (kaum
lesenswerte) Diskussionsseite von 2013 ,Welche Vorurteile gibt es gegeniiber
Deutschen®. Das Internet kann zu solchen Untersuchungen nur ein Einstieg sein und
versagt meistens, wenn es um die historische Perspektive geht. — Zu den obigen
Hinweisen iiber Entlehnungen in der Staatsplanung der modernen Tiirkei nach 1923
passt abschlieBend die kleine Anmerkung, dass die moderne tiirkische Sprache selbst
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zahlreiche Entlehnungen kennt, vor allem aus dem Franzosischen. Als Deutscher muss
man sich vielleicht erst daran gewohnen, dass diese Worter tiirkisch geschrieben werden
(also keine Fremdworter sind; die Schreibung wird der tiirkischen Aussprache
angeglichen), aber dann erkennt man sie wieder: asansor (ascenseur), bilet (billet),
kamyon (camion), kuafor (coiffeur), kuzen (cousin), pantolon (pantalon), sosis
(saucisse), stirpriz (surprise) und so weiter. Das ist durchaus vergleichbar dem
Deutschen, wo aus lateinisch ,,fenestra“ deutsch ,Fenster wurde, aus franzdsisch
maffaire” deutsch ,,Affare“. Sprachen begegnen sich in freundschaftlicher Weise und
lernen voneinander.
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Eylem Odakh Yaklasim Acisindan Iletisim Kavraminin
Analizi

Erding Yiicel*/, Konya
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fletisim artik sadece bilimsel literatiiriin degil ayn1 zamanda giinliik hayatin da konusu olmustur. Bu
gergekten hareketle iletisimin daha detayli bir sekilde mercek altina alinmasinda yarar vardir ¢linkii
iletisimin genellikle sadece iki kisinin kargilikli konusmasi olarak algilanmasi bu alanda bazi yanlis
anlasilmalarin ortaya ¢ikmasima sebebiyet vermektedir.

Calismanin amaci iletisim kavrami eylem odakli bir bakis agisiyla analiz etmektir. Bunun igin
iletigim kavrami 6ncelikle Bihler’in bakis acisiyla ele alinacaktir; ¢ilinkii Biihler’in iletisim modeliyle
biraz daha anlagilir hale gelen iletisim eylemi, Schulz von Thun’un mesajim dort yoniinii ortaya koydugu
modeliyle daha net bir izahata kavugmustur. Thun iletisimi “nesnel ifade”, “iligski diizeyi”, “i¢ diinyanin
ifsas1” ve “cagr1” kavramlartyla ¢ok ayrintili bir sekilde izah ederek bu alanda var olan énemli bir boslugu
doldurmay1 basarmistir.

Iletisim alanma katki sunan bir baska bilim adam1 ise Watzlawick ve arkadaslaridir. Watzlawick
ve arkadaslar1 “iletisim kuramamak imkéansizdir.” diisturuyla hicbir sey sdylememenin de bir iletisim
sekli oldugunu ortaya koyar. Bir bagka deyisle Watzlawick hicbir sey sdylememenin de bir sey sdylemek
oldugu gergegini savunarak bu alana yeni sayilabilecek bir bakis agis1 kazandirmistir.

Anahtar Sozciikler: Tletisim, kelimeler, dil, eylem, beden dili.

Abstract
Eine Analyse des Begriffes Kommunikation hinsichtlich der handlungsorientierten Betrachtungsweise

Kommunikation ist nicht nur Gegenstand der wissenschaftlichen Literatur, sondern auch des tdglichen
Lebens geworden. Deswegen wiirde es sich lohnen den Begriff ,,Kommunikation® zu beleuchten. Da
Kommunikation im Allgemeinen nur als gegenseitiges Gesprach zwischen zwei Personen
wahrgenommen wird, fiihrt dies zu Missverstidndnissen.

Ziel des Artikels ist es, den Begriff ,,Kommunikation* vom handlungsorientierten Blickwinkel aus
zu analysieren. In dieser Hinsicht wird der Begriff ,, Kommunikation“ in der Studie aus einer
handlungsorientierten  Perspektive behandelt. Die Kommunikationshandlung, die mit dem
Kommunikationsmodell von Biihler einigermaBen verstindlich wurde, wurde durch das Modell von
Schulz v. Thun, in dem er die vier Seiten der Nachricht vor Augen fiihrt, noch plausibler. Thun hat mit
den Begriffen ,,Sachaussage®, ,,Beziechungsaspekt®, ,,Selbstkundgabe‘ und ,,Appell* die Kommunikation
sehr detailliert erkldrt und somit eine wichtige Liicke in diesem Bereich gefiillt.

Watzlawick und seine Kollegen sind weitere Wissenschaftler, die zum Bereich der
Kommunikation beigetragen haben. Watzlawick stellt mit seiner Maxime ,,Man kann nicht nicht
kommunizieren fest, dass nichts sagen auch eine Form der Kommunikation ist. Mit anderen Worten,
Watzlawick leistete einen Beitrag in diesem Bereich, indem er die Tatsache vorbrachte, dass ,nichts
sagen“ auch ,,etwas sagen* bedeutet.
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1. Giris

Calismada kisilerarast iletisimin sadece sozlerden ibaret olmadigi bilakis girift ve
dinamik bir eylem oldugu gercegi gozler Oniine serilmeye calisilacaktir. Bu sayede
iletisimin ¢ok katmanli yapist analiz edilerek etkili bir iletisim kurmaya yardimci olan
cesitli unsurlar da ortaya ¢ikarilacaktir.

Kisilerarasi iletisimin temel prensibini géz dniinde bulundurdugumuzda iletisimi
kolayca tanimlayabiliyor ya da en azindan tarif edebiliyoruz. Bir¢ok kisinin tizerinde
ittifak edebilecegi detayli bir izahati su sekilde sunmak miimkiindiir:

Iletisimde kendisini ifade etmek isteyen bir gdnderici bulunur. Génderici ifade
etmek istediklerini fark edilebilen géstergeler yoluyla kodlar ve bunlari mesaj olarak
alictya aktarir. Bu islemden sonra bu algilanan yapiy1 desifre etmek isteyip istemedigine
alict karar verir. Bu islemin sonucunda, genelde gonderilen ve alman mesajlar
birbirleriyle ortiistiigiinden bir anlasma meydana gelmektedir. Gonderici ve alict siklikla
birbirlerinin mesajlar1 hakkinda geri bildirimler yaparak mesajin ne denli ulastigini da
kontrol eder (Schulz von Thun 1990a: 25-26). Iletisim eyleminde biiyiik bir dneme
sahip olan mesaji daha detayli bir sekilde mercek altma aldigimizda, s6z konusu
mesajin bir¢ok bildirisimi de beraberinde siiriikledigini tespit edebiliyoruz. Bu gergek
giinliik hayatimizda sik¢a rastlanilan bir durumdur. Iletisim siirecinde gdnderici her
mesajinda aliciya aslhinda i¢inde birden fazla bildirisimler bulunan bir paketi de
gondermis olmaktadir. Mesaj bu yoniiyle iletisim eyleminin daha da karmasik bir
yapiya biiriinmesine yol agmaktadir.

Iletisimde kullandigimiz dile séz eylem acisindan yaklasildiginda mesajin birgok
yonden farklilastigim da gormekteyiz. Ozellikle Searle dolayli anlatim tarzini ortaya
koyarken “soylemek” ve “kastetmek” kavramlarinin altin1 ¢izmektedir (bkz. Finkbeiner
2015). Bu yaklasima gore, gonderici bir sdylemde bulundugu zaman aslinda niyeti
dogrultusunda bir sey ima etmektedir. Bagka bir ifadeyle, kisiler iletisimde genellikle
ortiik ifadeler kullanmaktadirlar. Bu gercek goz oniine alindiginda iletisimin mesaj
acisindan ¢ok katmanli bir analize ihtiya¢ duydugu kolayca anlasilmaktadir.

2. Kisilerarasi Iletisim

Kisilerarasi iletisimin mercek altina alinmasi aslinda ¢ok yeni bir ugrasi alan1 degildir.
Eflatun ele aldig1 dil teorisiyle kisilerarasi iletisimin de temelini atmistir. Eflatun’a gore
dil bir “organon” (arag) olarak tanimlanir (bkz. Pelz 1987: 55). Asagidaki modelde
Eflatun’un dil anlayis1 acik¢a goriilmektedir.
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Bu modele gore dil, iki kisiyle ve ayn1 zamanda nesnelerle iligki i¢erisindedir. Biihler bu
modeli gelistirerek, daha ayrintili bir gosterge modeline doniistirmistiir. Model bu
haliyle ayn1 zamanda bir iletisim modeli olarak da tanimlanmaktadir.

Biihler yukarida yer alan temel modeldeki “bir kisi” yerine “gonderici”, “diger
kisi” yerine ise “alict” kavramlarini kullanmaktadir. Biihler’in Eflatun’un tespitlerinden
faydalanarak gelistirdigi gosterge/iletisim modeli su sekildedir:

NESNELER/OLGULAR
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(bkz. Heringer 2004: 16)
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[fade fonksiyonu: 1fade fonksiyonu gondericinin i¢ diinyasinin disa vurumu olarak da
algilanabilir. Gonderici aliciya mesaj gonderirken ayn1 zamanda ruh halini de
yansitmaktadir. Bu sayede alic1 gondericinin duygu ve/veya disilincelerini net bir
sekilde algilayabilme imkanini elde etmis olur.

Betimleme fonksiyonu: Gosterge ayni zamanda nesneleri ve olgulari referans alir.
Bir baska ifadeyle gosterge sadece dil sistemine degil ayni1 zamanda dil dis1 gergeklige
de stirekli atifta bulunur. Bu fonksiyon gostergelerin gergeklerin (nesneler/olgular) birer
sembolii olduklarmi agikca ortaya koymaktadir.

Cagri fonksiyonu: Gonderici gostergeyi ileterek alicmin davranisini etkilemelidir.
Bu ozelligiyle gosterge sinyal gorevini {stlenmektedir; baska bir ifadeyle
gosterge/mesaj, alictya bir ¢agrida bulunmaktadir (Holly 2001: 6).

Tiim bu tespitler aslinda Biihler’in yaklasimi temel alinarak ortaya atilmistir. Bu
sebepten dolay1 Biihler’in yaklasimmm dilbilimsel agidan yeni bir anlayisi ortaya
koydugunu iddia etmek miimkiindiir. Bu yenilikle birlikte elbette kisilerarast iletisimde
de onemli degisiklikler meydana gelmistir. Biihler’in tespitine kadar dilbilimciler
genellikle Saussure’iin gosterge modelinden de etkilenerek gosterge ile anlamin
dogrudan iliskisinden hareketle tespitler de bulunmaktaydilar. Ancak Biihler’in gosterge
modeli bu klasik saptamalara gore ¢ok dinamik bir 6zelligi de barindirmaktadir.
Biihler’in bu modeli zaten s6z-eylem prensibinin de temelini olusturmustur. Edimbilime
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(Pragmatik) gore zaten kisi bir s6z sdylediginde bir eylemde de bulunmus olmaktadir
(Ehrhardt und Heringer 2011: 9; Burkart 2002: 23).

S6z-eylem kuramindan hareketle kisilerarasi iletisimin de bir eylem oldugunu
soylemek pekald miimkiindiir. Gonderici aliciya bir mesaj ilettiginde mesaj, yukarida
belirtilen ii¢ fonksiyon sayesinde, alicty1 herhangi bir konuda harekete gegirmektedir.
Ornegin gonderici aliciya “Kalemi bana bi’ verebilir misiniz?” mesajim ilettiginde, alic1
bunu salt dil bilgisel agidan algilamamaktadir. Sayet alict bu mesaji salt dil bilgisel
acidan algilamis olsaydi, onu bir soru olarak goriip cevap olarak da “Evet verebilirim”
diyerek, kalemi vermeyebilirdi. Bu durum ise alicinin bir hayal kiriklig1 yagamasina yol
acabilirdi. Oysa mesaj pragmatik (edimbilim) agidan irdelendiginde, bunun bir soru
eylemi degil, bir rica, bir istek eylemi oldugu alic1 tarafindan algilanmaktadir. Bu ag¢idan
bakildiginda “kibarlik” konusunun iletisimde yine pragmatik agidan ele alindiginda ¢ok
yonlii bir s6z eylem oldugu anlagilmaktadir (bkz. Meibauer 2008: 114-116).

Yukaridaki tespitlerden de goriildiigli gibi iletisimi bir eylem olarak
tanimladigimizda, kisilerarasi iletisimin ¢ok dinamik bir yapismin da oldugu ortaya
cikmaktadir. Gerek yabanci dil gerek ana dil egitiminde 6grenilen emir kipleri, glinliik
hayatta kisilerarasi iletisimde kullanim alani bulamadigindan, ortiilii konugsma daha da
fazla goze carpmaktadir. Bu da iletisim eylemini daha da girift hale getirmektedir.
Ancak bu durum giinliik iletisimde bazen yanlis anlasilmalara da sebebiyet vermektedir.
Bu yanlis anlagilmalar 6rnegin bazen bir ricada bulunurken ya da kibar olmaya
calisilirken ortaya ¢ikabilmektedir. Bu ylizden gonderici ifadelerini secerken ¢ok 6zenli
davranmali ve niyetini bazen farkli ifadelerle dile getirmelidir (Feldner 2017: 8-9).

Iletisimde gonderici, niyetine gdre aliciy1 etkilemek icin oncelikle onun ig
diinyasina yonelerek ilgisini gekmeye ¢alisir. Ancak bu sekilde alicinin davranisinda bir
degisiklik meydana gelmesi beklenebilir (bkz. Reisigl 1999: 37). Bu ise zaten ¢agri
fonksiyonun temel gorevleri arasinda yer alir. Kisacasi gonderici alicinin davranigmi
etkileyerek niyetini gerceklestirme ¢abasi igerisindedir.

3. Schulz von Thun’un Iletisimsel Analizi

Iletisimin yukarida saydigimiz ozellikleri dil psikolojisinin bakis agisiyla daha da
gelistirilmig, Biihler’in ortaya koydugu model baz alinarak yeniden diizenlenmis ve
biraz daha detayli sekilde sunulmustur. Mesajin detayli anatomisini ortaya koyan bu
calismalar, dogal olarak kisileraras: iletisimde de kendisini hissettirmistir. Thun
modelini gelistirerek mesajin dort yoniinii ortaya koyar ve Biihler’in modelini bir hayli
ileriye taswr. Schulz v. Thun’un (1990a: 26-29) modelini su sekilde agiklamak
miimkiindiir:

Nesnel igerik: Mesaj Oncelikle bir nesnel igerige sahiptir. Gonderici aliciya
oncelikle bir sey hakkinda bilgi vermektedir. Bu mesajda ilk géze carpan unsurdur.
Ancak gondericiyle alic1 arasindaki iligki bununla smirli degildir. Mesajin “nesnel
icerik” boyutu bu haliyle buz daginin goriinen kismidir.

I¢ diinyanm ifsas1: Mesaj sadece bir olgu ya da bir nesne hakkinda bilgi vermekle
kalmaz, bilakis gonderici mesajiyla ayn1 zamanda i¢ diinyas1 hakkinda da ipuglar1 ya da
bilgiler vermis olur. Mesajin bu o6zelligi sayesinde gonderici i¢ diinyasmni ifsa
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etmektedir, dolayisiyla alict da gondericinin i¢ diinyast hakkinda fikir sahibi olma
imkanmi elde etmis olmaktadir. Gonderici mesaji iletirken bazen i¢ diinyasini ifsa
ettigini fark etmemektedir (Zillioglu ve Yiiksel 1994: 36).

[liski boyutu: Génderici mesaji aliciya ilettiginde ayn1 zamanda gondericiyle alici
arasindaki iligki seviyesi de ortaya ¢ikmis olur. Mesajin bu 6zelligi gdndericinin aliciy1
nasil gordiigiinii de ortaya koymaktadir. Kisacasi alict gondericinin mesajindan
kendisine kars1 nasil davranildigini da anlamis olmaktadir.

Cagri: Mesaj aliciya gonderilirken, sadece bir aktarma yapmis olmak amaciyla
gonderilmez. Gonderici mesajiyla aliciy1 etkilemek arzusundadir.

Yukarida ele aldigimiz mesajin bu dort yoniinii bir iletisim Ornegi iizerinde
gostererek somutlastirmaya ¢alisalim. Bir 6grencinin heyecanli bir sekilde 6gretmenler
odasma gelerek, Ogretmenine “Ogretmenim Nejat haritayr yere atti” dedigini
varsayalim. Ogrencinin bu soziinii yukarida saydigimiz dort 6zellik bakimindan
irdeledigimizde su tespitler de bulunmak miimkiindiir:

Ogretmen istedigi takdirde Ogrencinin mesajim1 “nesnel icerik kulagiyla”
algilayabilir ve dgrenciye sdyle bir cevap verebilir: “Oyle mi, kasten mi yapt1 peki
bunu.” Yani 6gretmen bilgiyi alir ve buna gore bir ¢ikarimda bulunabilir.

Yukarida detayli olarak ele alinan 6rnek gonderici agisindan ele alinmistir. Ancak
sunu da eklemek gerekir ki ayn1 mesa;j alici tarafindan da irdelenebilir. Alicinin mesajin
bu dort yoniinii algilayabilmesi i¢in, mesajim bu dort yoniinden de haberdar olmalidir.
Mesajin bu dort bildirisiminden hangisini sececegine alic1 karar verir. Bunun igin
alicinin “dort kulaga” ihtiyaci vardir (Schulz von Thun 1990b: 47-60). Bu dort kulak
asagidaki sekilde agiklanabilir:

Nesnel igerik kulagi: Alic1 gondericinin sbziine “nesnel” bir bakis agisiyla
yaklasabilir ve konu hakkinda daha fazla bilgi isteyebilir. Boylece iletisim bu diizlemde
devam eder.

I¢ diinyanin ifsas1 kulagi: Alict gdndericinin ruh haline odaklanir ve mesaji
alicinin duygu ve diislincesine gore yorumlar.

Iliski boyutu kulagi: Alict gondericinin soziinii iliski boyutu agisindan
degerlendirerek gondericiye giivenip glivenmedigi gibi c¢ikarsamalar yaparak bunu
dillendirebilir.

Cagr1 kulagi: Alic1 soziin ortiik bir mesaj icerdigini anlar ve gercekte kastedilene
gore bir (soz) eylemde bulunur. Bir baska ifadeyle alici géndericinin aliciya yaptirtmak
istedigini yaparak gondericinin niyetine gére hareket etmis olur.

Tiim bu bilgiler mesajin dort bildirisimliliginin hem gonderici hem de alici
tarafindan algilanabildigini gozler oniine sermektedir. Zaten iletisim siirecine dahil olan
tim kisiler herhangi bir mesaji gonderdiklerinde mesajm bu dort yoniinii de ortaya
koymaktadirlar. Ozellikle alic1 kulag1 cok hassas olan kisiler iletisimde ¢ok daha fazla
yanlis anlagilmalarla karsilasmaktadirlar. Gonderici ve alic1 arasinda gecen “Ben Oyle
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demek istemedim!” ya da “Beni yanlis anladin!” tarzindaki sozler bu durumu net bir
sekilde gozler 6niine sermektedir.

Iletisim eylemiyle ilgili tiim bu bilgiler sadece sozlii iletisim icin gecerli degildir.
Sozsiiz iletisimde de ¢ok bildirisimlilik s6z konusudur. Sozsiiz iletisim grameri
kurallara gore olusturulmadigindan, daha fazla analiz yapilmasma imkan verir
(Cliceloglu 1997: 29). Ancak sozsiiz iletisimde “nesnel icerikten bahsetmek miimkiin
degildir, ¢linkii herhangi bir s6z sarf edilmemektedir. Ancak geri kalan ti¢ faktor burada
da gegerlidir. Ornegin bir kisi siik@it ediyorsa, bu sessiz kalma durumu onun i¢ diinyas1
hakkinda bazi ipuglar1 vermektedir.

Watzlawick ve arkadaslar1 (1990: 50-53) kisilerarasi iletisimde 6nemli bir yer
tutan “Iletisim kuramamak imkansizdir” (Man kann nicht nicht kommunizieren) diisturu
yukarida izah edilmeye ¢alisilan konunun alt yapisini olusturmaktadir. Watzlawick ve
arkadaslarina gore eylemde bulunsak da bulunmasak da, yani konussak da konugmasak
da her haliikarda bir iletisim igerisine girmekteyiz. Ornegin bir kisi baska bir kisiye
“Giinaydm!” demis olsa ve alict konumundaki kisi buna higbir cevap vermese dahi,
gonderici bu sessizlikten “Seninle konusmak istemiyorum.” mesajini ¢ikaracaktir. Bu
durumda alici, “Higbir cevap vermedigim halde neden yanlis anlagildim?” gibi bir
serzeniste bulunamayacaktir ¢iinkii bu Ornekte eylemsizlik de bir eylem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ise Watzlawick ve arkadaslarmm “iletisim kuramamak
imkansizdir” soziinii agik bir sekilde desteklemektedir. Zaten ilk izlenimin yaklasik otuz
saniyede olugsmasi1 da (bkz. Baltas ve Baltag 2000: 7) kisilerarasi iletisimde, s6zden Once
kisinin kiyafeti, tarzi ve durusu vs. gibi s6z dis1 unsurlarin alictya mesajlar gonderdigini
gozler Oniine sermektedir.

4. Sonuc¢

Kisileraras1 iletisimde gonderici ve alict arasndaki etkilesim siireci soz-eylem
prensibinden gii¢ alarak ¢ok katmanli bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ylizden
iletisim eylemi salt gonderici, alici, kanal, mesaj iliskisiyle yeterince
tanimlanamamaktadir. Bu hareketli siire¢ ilk olarak Eflatun’un dilden bir ara¢ olarak
bahsetmesiyle dogmustur. Eflatun’un bu sdylemine kadar, dil bir ara¢ degil genelde bir
sistem olarak algilanmaktaydi. Biihler Platon’un “dil aractir” felsefesinden yola ¢ikarak
bir gosterge modeli gelistirmistir. Fakat Biihler, modeli ayrintili bir sekilde izah ederek
aslinda bir iletisim modelini de tanimlamistir. Onun i¢in Biihler’in modeli hem bir
gosterge hem de bir iletisim modeli olarak alanyazinda yer almaktadir. Biihler’in
modelinde “Anlatim”, “Cagr1” ve “Betimleme” biiylik bir rol oynamaktadir. Bu yeni
bakis agist iletisimin dinamizmini ortaya koymaktadir. Boylelikle iletisimde kullanilan
kelimelere sadece “semantik” (Lobner 2015) agidan yaklasilmasinin yeterli olmayacagi
da anlasilmaktadir.

Thun, Biihler’in bu modelini daha da gelistirerek mesajin dort yoniinii ortaya
¢ikarmig ve giinliik iletisim durumlarinda iletigimin bu yoniine de dikkatleri ¢ekmistir.
Thun gondericinin her mesajinda farkinda olunsun ya da olunmasin bu doért boyutun
ortaya ¢iktigini tespit eder.

Tiim bu bilgilerin yan1 sira Watzlawick ve arkadaslarinin ortaya attig1 “iletisim
kuramamak imkansizdir” diisturunun da iletisimin bu dort boyutu agisindan ele alinmasi
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gerektigi anlasilmaktadir. Kisinin siikiit ederek de bir iletisim eyleminde bulundugu
gercegi, iletisim analizlerinin daha yakindan ele alinmasina isaret etmektedir.
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Ein ,,altes*, aber immer neues Thema - Modelle, curriculare
Leitlinien und universelle Standards in der Ausbildung von
Fremdsprachenlehrenden’

Nimet Tan'*", Jena

0z
Ashnda eski ama hep yeni bir konu - Yabanci Dil Ogretmeni Yetistirme Modelleri, Miifredatla ilgili
Gereklilikler ve Evrensel Standartlar

Hepimiz 6gretmenlik mesleginin ne kadar kutsal oldugunu duymus, hatta ezberlemisizdir. Buna sebep
olarak da, 6gretmenlerin insan yetistirdikleri gosterilir. Aslinda baktigimizda bir doktor da insan hayati
kurtarabilir. Dolayisiyla her meslek — kutsaldan daha ¢ok — 6nemlidir. Ancak her meslek sahibi yetiskin
gibi Ornegimizdeki doktorun da kendisini etkileyen ve yonlendiren bir Ogretmeni vardir. Yani
ogretmenler kisilik gelisimimizde bize pozitif veya negatif 6rnek olarak bizi etkilemekle beraber,
aldigimiz temel kararlarda da rol oynarlar. Bu sebeple de bize yasam boyu fiilen olmasa da hep eslik
ederler. Ayrica onlar ayn1 anda biiyiik kitlelere seslenirler. Yani eger 6gretmen yetistirme siiregleri
basarili olmazsa, Ogretmenlerle hedeflenen toplumsal ve bireysel biitiin amag¢ ve siireglerin de
basarisizlig kagmilmazdir.

Bu aragtirmanin amaci; yabanct dil 6gretmeni yetistirme siireglerini incelemektir. Bu sebeple
oncellikle kiiresellesen ve dijitallesen diinyada okul egitim siireclerinde karsilasilan degisimlere ve
zorluklara deginilecektir. Sonrasinda 6gretmenlerin bu degisimlere ayak uydurabilmek i¢in hangi yetilere
sahip olmalar1 gerektigi tizerinde durulacak, boylece Ogretmen yetistirme siireglerindeki igeriksel
gereklilikler arastirilacaktir. Bunlarin yani sira 6gretmen yetistirme siireglerinde biiyiikk 6nem tasiyan
ancak cogunlukla gbz ardi edilen yapisal ve yonetimsel bileskeler incelenecektir. Arastirma staj ve
yurtdisinda gecirilmesi gereken donemlerin 6nemini tartigarak sonlandirilacaktir.

Anahtar Sézciikler: Yabanci Dil Ogretmeni Yetistirme Modelleri, Ogretmen Yetistirme Miifredati,
Igeriksel, Yapisal ve Yonetimsel Gereklilikler, Standardizasyon, Yurtdisi deneyimleri, Cok dillilik ve
Staj.

Abstract

Wir haben alle in- und auswendig gelernt, dass der Lehrerberuf ,heilig“ ist, zumal Lehrer
,Persdnlichkeiten* ausbilden wiirden. Aber auch Arzte retten Menschenleben, womit sie einen ,heiligen
Akt vollziehen. Das heifit, dass jedes Berufsfeld eigene Relevanz hat. Allerdings auch dieser Arzt aus
dem Beispiel hatte eine Lehrperson, die ihn beeinflusst und in seinen Entscheidungen ,,gesteuert* hat. Das
bedeutet, neben der Tatsache, dass die Lehrer auf uns entweder einen positiven oder negativen Einfluss
haben konnen, spielen sie auch bei den grundlegenden Entscheidungen unseres Lebens eine wichtige
Rolle, was dazu fiihrt, dass sie uns in allen Facetten unseres Lebens ,,begleiten®. Zudem sprechen sie
i.d.R. groBe Zielgruppen an. Wenn die Ausbildungsphase nicht effektiv erfolgt, dann ist es
unvermeintlich, dass all die erhofften gesellschaftlichen aber auch individuellen Ziele nicht realisiert
werden.

! Dieser Aufsatz wurde aus meiner Masterarbeit (2009) ,,Aktuelle Modelle, Standards und curriculare
Schwerpunkte in der Ausbildung von (Fremdsprachen-)Lehrkrdfien‘, erstellt unter Betreuung von Prof.
Dr. Hermann Funk der Friedrich-Schiller-Universitit Jena, abgeleitet.
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Das Ziel dieses Aufsatzes ist, den (Fremdsprachen-) Lehrerausbildungsprozess zu beleuchten. Aus
diesem Grund wird zundchst einmal auf die gesellschaftlichen und digitalisierungsbedingten
Herausforderungen eingegangen, vor denen die Schule steht. Danach wird recherchiert, tiber welche
Kompetenzen Lehrerschaften verfligen sollen, damit sie auf die Anforderungen entsprechend reagieren
konnen. Nachdem diese inhaltlichen Aspekte der Lehrerausbildung erldutert werden, wird auf die oft
ignorierten, strukturellen und organisatorischen Schwerpunkte eingegangen. Abschlielend wird die Rolle
eines Praktikums und eines Praxissemesters im zielsprachigen Land verdeutlicht.

Schliisselwaérter. (Fremdsprachen-) Lehrerausbildungsmodelle, Kerncurriculum, inhaltliche, strukturelle
und organisatorische Anforderungen, Vereinheitlichung, Auslandserfahrungen, Mehrsprachigkeit und
Praktikum.

1. Einleitung und Fragestellungen

Als ehemalige DaF-Studentin erlaube ich mir zu behaupten, dass jeder Lehr- und
Lernprozess mit der Lehrperson steht und féllt. Davon ist insbesondere der
Sprachunterricht betroffen, weil es sich beim Sprachenlernen vor allem um
Kommunikation und Interaktion handelt. Sowohl wihrend meines Bachelor-Studiums
in der Tiirkei als auch wihrend des Besuchs des Masterstudiengangs in Jena durfte ich
beobachten, dass ich mir die Lehr- und Lerninhalte gern angeeignet habe, wenn ich die
Lehrkraft mochte. Das gilt {ibrigens auch fiir meine Grundschulzeit. An bestimmte
Lehrer kann ich mich immer noch erinnern, die mich bei Feinplanungen meiner
heutigen Seminare “heimlich begleiten”.

Ebenso wurde mir immer Klarer — nach meinem Berufseinstieg und wihrend
meiner Erasmusaufenthalte im Ausland —, dass jede Universitét ihre Lehrkrafte mehr
oder weniger nach ‘“eigenen Prinzipien” ausbildet. Diese Beobachtungen und
Erfahrungen fiihrten mich dazu, mich schon im Rahmen meiner Masterarbeit® mit dem
Thema ,,(Fremdsprachen-) Lehrerausbildung* zu beschiftigen.

Im folgenden Aufsatz werden die universititsiibergreifenden curricularen
Aspekte, die in der (Fremdsprachen-)Lehrerausbildung beriicksichtigt werden sollen,
hinsichtlich neuerer Ansitze und Herausforderungen eingehend untersucht und
zusammengefasst. Dabei lautet die iibergeordnete Fragestellung wie folgt: Welche
universellen bzw. fidcheriibergreifenden Inhalte soll eine (Fremdsprachen-
)Lehrerausbildung beriicksichtigen?

Konkret wird auf die folgenden Einzelfragen eingegangen:

1. Vor welchen Herausforderungen stehen die  Schule und der
Fremdsprachenunterricht? Wie kann die (Fremdsprachen-)Lehrerausbildung auf
diese Herausforderungen reagieren?

2. Uber welche Kompetenzen sollen (Fremdsprachen-)Lehrer verfiigen, um diesen
Anforderungen gerecht zu werden?

2 Diese Qualifikationsarbeit ist online in der digitalen Bibliothek Thiiringen zu finden:

(https://is.muni.cz/el/1441/jaro2016/N2BP_4DID/Masterarbeit_fertig pdf.pdf, zuletzt gepriift am 13.
April 2019).
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3. Was fiir Reformbewegungen fiir eine Verbesserung der (Fremdsprachen-)
Lehrerausbildung stehen zur Diskussion? Was hat es mit einem Kerncurriculum
zu tun?

4. Welche strukturell-organisatorischen Aspekte sind neben inhaltlichen Aspekten
bei einer Lehrerausbildung zu beriicksichtigen?

5. Welche konkreten Funktionen erfiillt ein Praktikum oder/und ein Praxissemester
(im Ausland)?

2. Gesellschaftliche Verinderungen und Konsequenzen fiir die (Fremdsprachen-)
Lehrerausbildung

Grundsitzlich werden Lehrbildungsreformen immer mit den Verdnderungen in der
Gesellschaft begriindet, zumal Lehrer vor neuen Anforderungen stehen. Nach Legutke
(2003) vollziehen sich die gesellschaftlichen Entwicklungen auf drei Ebenen: Die
wirtschaftlichen, politischen und sozialen Entwicklungen werden auf der ersten Ebene
dargestellt. Die zweite Ebene bezieht sich auf Verdnderungen in den
Lebensbedingungen der Familie sowie auf die Elternrolle. Auf der dritten Ebene werden
die Adressaten der Schule bzw. Kinder und Jugendliche genannt (ebd.: 150).

Durch die wachsende Globalisierung, Modernisierung und Computerisierung werden
Lebens- und Arbeitsumstdnde immer vielfiltiger und komplexer, was auch zum
Wertewandel in den ‘“Normalitdtsannahmen” fiihrt. Unter dem Begriff Familie wird in
modernen Gesellschaften in erster Linie die Kernfamilie verstanden, bestehend aus
Eltern und Kindern. In traditionellen Gesellschaften wird dieser Begriff auf
Herkunftsfamilie und Verwandtschaften ausgedehnt. In postmodernen Zeiten wird unter
Familie nicht selten Einelternfamilien mit einer ,,neuen‘ Rollenverteilung3 oder/und
Patchworkfamilien vorgestellt. Auch die Familienformen und damit einhergehend das
Erziehungsklima in den Familien sind heterogener geworden, was wiederum dazu fiihrt,
dass sowohl Kinder als auch Eltern mit anderen Vorkenntnissen und
Erwartungshaltungen in die Schule kommen (vgl. Terhart 2001: 177). Durch die
unterschiedlichen Einstellungen und Erwartungen der Eltern wird die Lehrperson neuen
Rollenkonflikten ausgesetzt, muss immer mehr Erziehungsaufgaben iibernehmen (vgl.
Beyer 2006: 95). Dabei spielt das Fach der Lehrperson keine entscheidende Rolle. Jede
Lehrkraft soll den Kindern und Jugendlichen bei der Identitdtsbildung und bei der
Entwicklung von Selbst- und Weltverstindnis helfen. Demzufolge miissen angehende
Lehrerschaften iiber Kenntnisse verfligen, wie man wertbewusste und
selbstbestimmende Handlungen bei den Lernenden fordert (ebd.: 102). Die Ausbildung
der Werturteilskompetenz der Schiiler stellt also einen fécheriibergreifenden
Kompetenzbereich in der Lehrerausbildung dar.

Beziiglich der verdnderten Lebensbedingungen wird in der Fachliteratur auch auf
den immer dominanter werdenden Einfluss der Medien hingewiesen (vgl. Kap. 2.4.).
Um etwas zu lernen, sind Kinder nicht nur auf die Schule angewiesen. Internet und
Fernseher stehen ebenfalls als Informationsquellen zur Verfligung, die aber auch den
Informationserwerbs- und Speicherungsprozess (mit-)beeinflussen. Lehrer miissen also

% Nach der klassischen Rollenverteilung ist die Mutter fiir den Haushalt verantwortlich, wéhrend der
Vater als Haupternéhrer gilt.
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Sozialerfahrungen ermdglichen und versuchen, ihre Schiiller dadurch beim
Heranwachsen zu Personlichkeiten zu unterstiitzen. Diese Sozialisationen der Lerner
konnen nur realisiert werden, wenn die Lehrer selbst tber sozialerzieherische
Kompetenzen verfligen.

Um die Schiiler bei Sozialisationsprozessen zu unterstiitzen - und vor einem
ungesteuerten Einfluss der Technologien zu schiitzen - sollen die Lehrer immer mehr
mit den kommunalen Einrichtungen und Verbéinden kooperieren. Uber die Methoden
der Schulentwicklung und der Kooperationsvorginge sollen angehende Lehrer
qualifiziert werden. Zudem setzt Schulentwicklung kollegiale Umgidnge, wie z.B.
Kommunikation- und Kompromissféhigkeit voraus. Dies alles verlangt von den Lehrern
gute soziale aber auch administrative Fahigkeiten, die im Rahmen der Lehrerausbildung
vermittelt werden sollten.

Deutlich wird immer wieder, dass die gesellschaftlichen, technologischen und
kulturellen Wandlungsprozesse das Berufsfeld der Lehrer verdndern. Neben der
Aufgabe des Unterrichtens, werden von Lehrern neue Rollen und Funktionen erwartet,
wie z.B. schulbezogene Offentlichkeitsarbeit leisten, Gespriche leiten und initiieren,
das Verhalten der Schiiler optimieren, ihre Probleme besprechen und Losungen zu
finden. Kuhn (2007: 320) betont in diesem Zusammenhang, dass die Lehrenden heute
starker fiir das ,,classroom management* im Sinne von Planung und Organisation von
Lehr- und Lernprozessen verantwortlich sind. Ergédnzt wird dieser Ansatz durch den
Leitgedanken von Ehrenreich (2004: 25), dass die Lehrer immer mehr eine
Beraterfunktion iibernehmen (miissen) werden.

Neben den gesellschaftlichen Entwicklungen ergeben sich auch aus
bildungspolitischen Griinden neue curriculare Ausbildungsinhalte fiir den Lehrerberuf.
Im Jahr 2000 hat der Europidische Rat ein Programm zur Verbesserung und
Modernisierung  der  Bildungssysteme in  Europa erarbeitet. Dieses
Modernisierungsprogramm  stellte den Erwerb und die Forderung fremder
Sprachkenntnisse in den Mittelpunkt der Offentlichen Aufmerksamkeit, da das
Sprachlernen den Austausch und die Zusammenarbeit innerhalb Europas verstirkt®. Zu
diesem Hauptziel erfolgte 2002 vom Europédischen Rat der Vorschlag, dass jeder
europdische Biirger von Kindheit an neben der Muttersprache mindestens zwei weitere
Fremdsprachen lernen soll (vgl. Edmondson 2002: 55). Auch auf diesem Wege
entstanden neue Dimensionen des Sprachlernens, die von Edmondson (2002) als
,heutige Pluralitit von Formen der Fremdsprachenvermittlung bzw. des
Fremdsprachenunterrichts bezeichnet werden (ebd.).

2.1. Mehrsprachigkeitsdimension der Lehrerausbildung

Mehrsprachigkeit gehdrt zu den auBerfachlichen, also universellen Leitzielen der
Schule, das von einzelnen Fachern und Sprachen angestrebt werden soll. Wenn wéhrend
der Schulzeit mehrere Sprachen erlernt werden sollen, so haben alle Lehrer die
Aufgabe, ihre Lerner fiir das Weiterlernen gelernter Sprachen und das Lernen neuer
Sprachen zu ermutigen und hierfiir ein Bewusstsein zu schaffen (vgl. MeiBBner et al.

* vgl. https://www.dega-vet.de/_media/PDF_EU/eu_bildungspolitik.pdf, zuletzt gepriift am 13. April
2019.
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2001: 165). Auch im Fremdsprachenunterricht soll es nicht ausschlielich um die
jeweilige Sprache gehen. Lehrer im Fremdsprachenunterricht sollen Grundlagen und
Methoden flir das Erlernen weiterer Sprachen anbieten, wodurch eine langfristige
Sensibilitdt fiir Mehrsprachigkeit und Mehrkulturalitdt erreicht werden soll. Mei3ner ist
der Ansicht, dass diese Ziele erreicht werden konnen, wenn die Lehrer selbst
»Zwischen-Sprachen-Liegende® identifizieren konnen (ebd.: 127). Das bedeutet, dass
sich die Fremdsprachenlehrkréfte nicht nur auf ihre Fachsprache konzentrieren sollen,
sondern auch in der Lage sein sollten, die von ihnen unterrichtete Fremdsprache mit
anderen Sprachen vergleichen zu konnen. Konkreter bedeutet dies, dass die
Lehrerschaften selbst mindestens auf Metaebene mehrsprachig sein sollten, so dass sie
auf Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Sprachen hinweisen konnen. In
diesem Zusammenhang scheint es aus meiner Sicht wichtig zu betonen, dass die
Forderung der Mehrsprachigkeit auf gar keinen Fall auf Sprachunterricht zu reduzieren
ist. Selbst Sachfachunterrichte in der Schule wie z.B. Mathematik, Physik oder Chemie
haben die Aufgabe, fiir eine prozessorientierte Mehrsprachigkeit Sensibilitdt zu schaffen
und diese zu fordern, wenn die Schulen den technologischen, kulturellen und
gesellschaftlichen Entwicklungen angemessen reagierende Menschen ausbilden
mochten (vgl. Michalak 2015: 16).

Festzuhalten ist fiir die (Fremdsprachen-)Lehrerausbildung, dass den kiinftigen
Lehrern die Verantwortung klar ist, dass ihr Unterricht eine aktive Rolle fiir das Lernen
weiterer Sprachen {ibernechmen muss. Demzufolge sollten sie selbst mehrsprachige
Kompetenzen erbringen, aber auch die Methoden der Einbeziehung anderer Sprachen in
den Lehr- und Lernprozess kennen und kontrastive Vergleiche ableiten kénnen.

Da ,der Umgang mit fremden Sprachen auch immer ein Umgang mit fremden
Kulturen [=ist]* (Christ 2002: 49), sind insbesondere Fremdsprachenlehrer als Experten
fir ihre fachliche Fremdsprache aber auch deren Kultur zu verstehen. Wenn eine
Sprache als eine Fremdsprache gelernt wird, werden auch die dazugehérige Kultur,
Denk- und Verhaltensweisen mitgelernt, denn Sprache und Kultur sind als eine Einheit
zu verstehen. Als Folge davon soll sich die Entwicklung einer interkulturellen
Kompetenz als ein universelles Bildungsziel in der Lehrerausbildung etablieren (vgl.
Gogolin 2003: 92). Meiliner (2001: 124) weist darauf hin, dass jedes Sprachenlernen
eine Begegnung zwischen dem ,Eigenen“ und ,Fremden*“ ist, weshalb eine
interkulturelle Kompetenz ,Fremd- und Selbstverstechen mit sich bringt. Das
Fremdverstehen impliziert es, Standpunkte und Verhaltensweisen in dem jeweiligen
kulturellen Zusammenhang zu sehen und interkulturellen Unterschiede mit einer
Offenheit zu begegnen. Durch die Begegnung mit einer fremden Kultur werden aber
eigene Normalitdtsannahmen bzw. Meinungen, Werturteile reflektiert und hinterfragt,
weshalb Didaktik des Fremdverstehens ein Bestandteil der Lehrerausbildung sein soll
(vgl. MeiBner et al. 2001: 165).

Zusammenfassend impliziert Mehrsprachigkeitsdimension die Entwicklung der
interkulturellen Handlungskompetenz, der Mehrkulturalitit und des Fremd- und
Selbstverstehens, die  hier  exemplarisch  erldutert ~wurden. Um  den
Mehrsprachigkeitsgedanken zu unterstiitzen aber auch den gesellschaftlichen und
bildungspolitischen Neuentwicklungen entgegenzuwirken, wurde von der europdischen
Politik das Frithbeginn-Prinzip des Sprachlernens angestrebt, wodurch sich fiir
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Sprachlehrer neue berufliche Perspektiven er6ffnet haben, aber auch neue
Anforderungen entstanden sind.

2.2. Das Frithbeginnkonzept des Fremdsprachenlernens und der
Lehrerausbildung

Fiir einen effektiven Spracherwerb unterschiedlicher Kompetenzbereiche wie z.B.
Phonetik oder Morphosyntax gilt nach wie vor, dass kleine Kinder glinstigere
Lernvoraussetzungen als Erwachsene erbringen (vgl. Czinglar 2014: 7).
Neurowissenschaftliche Studien zeigen, dass Kinder bis zum sechsten Jahr
muttersprachenidhnliche Fertigkeiten in der Zielsprache aufbauen konnen (ebd.). Die
altersgemiflen Eigenschaften wie Neugier, Experimentlust und Spontanitit helfen
ihnen, sich vielseitig und ohne grofle kognitive Anstrengungen zu entwickeln. Kinder
sind offen fiir Eindriicke, was ihnen ermdglicht, schnell und adaptiv zu lernen. Sie
haben keine Angst vor Fehlern, besitzen ein groles Mitteilungsbediirfnis und fiihlen
sich - im Gegensatz zu Erwachsenen - kaum in ihren Personlichkeiten angegriffen,
wenn Korrekturen stattfinden. Im Kern des frith beginnenden Fremdsprachenkonzeptes
steht also das Alter, indem die erste Begegnung mit den Sprachen erfolgt. Viele
empirische Forschungen zeigen, dass das Lernalter entscheidende Auswirkungen auf
die Qualitdt des Spracherwerbs und des Sprachlernens hat (vgl. u.a. Ahrenholz 2010,
Czinglar 2014).

Mit dem Frithbeginnprinzip wird erzielt, das Interesse der Kinder an Sprachen
und Kulturen frith zu wecken, so dass sie von Anfang an positive Einstellungen
gegeniiber den anderen Sprachen und Kulturen entwickeln. Insofern koénnen die
Erfahrungen, die in dieser Phase gesammelt werden, ausschlaggebend fiir das Lernen
weiterer Sprachen sein. Die Art des Lernens in der Grundschule oder in
Kindertagesstitten kann nicht mit der Art des Lernens in der Sekundarstufe kompatibel
sein. Daher besteht in der Fachdidaktik der Konsens dariiber, dass fiir den frithen
Fremdsprachenunterricht ein besonderes Qualifikationsprofil notwendig ist (vgl.
Meiliner et al. 2001: 164). Fiir die zielgruppenspezifische Lehrerbildungen lassen sich
in der Literatur 6fters Vorschldge finden, welche die Altersgruppe und die Schulform in
den Mittelpunkt eines Curriculums in der Lehrerausbildung stellen (vgl. Christ 2002:
45).

In Deutschland stehen Lehrdmter im Mittelpunkt, wobei die Struktur der
Lehrdmter sich an der Struktur des Schulsystems in den Bundesldndern orientiert. Zum
Teil wird je nach Schulform fiir je ein Lehramt ausgebildet (z.B. Bayern); zum Teil
wird flir die Schulstufen ausgebildet (z.B. Nordrhein-Westfalen) (vgl. Teil 3).
Hinsichtlich der Wirksamkeit einzelner Modelle fehlen u.E. derzeit empirische
Forschungen. Entscheidender scheint es zu sein , dass im Rahmen der Lehrerausbildung
methodisch-didaktische Handlungskompetenzen angebahnt werden miissen, welche die
Altersangemessenheit in den Mittelpunkt stellen. Eine Lehrerausbildung, die ein breites
Spektrum mit zahlreichen Modulen anbietet, kann den angehenden Lehrkriften
unterschiedliche Profilmoglichkeiten anbieten, wobei in einzelnen Modulen fiir
Grundschullehrerprofil u.a. Kindersprache oder kindliche Sprachentwicklung behandelt
werden sollte (vgl. Christ 2002: 45). In diesem Zusammenhang weisen Mertens und
Schocker-von Ditfurth (2004: 40 ff.) darauf hin, dass die Lehrerausbildung methodisch-
didaktische Arbeit anhand konkreter Beispiele zeigen soll, welche Geschichten, Lieder,
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Reime und Mirchen sich fiir welche Sprachaktivititen eignen. AuBlerdem sollten die
Studierenden, die sich fiir eine frith beginnende Sprachvermittlung interessieren, iiber
Dramatisierungs- und Semantisierungstechniken sowie iiber den gezielten
Korpersprachen- und Stimmeneinsatz informiert werden (ebd.).

Die Einbeziehung von Fremdsprachenunterricht beginnt in den meisten
Bundeslandern obligatorisch in Klassenstufe drei, in sechs Landern in Klassenstufe eins
(vgl. KMK, 2013: 5). Das bedeutet dann, dass der Erwerb einer Fremdsprache parallel
zum Schriftspracherwerb in der Erstsprache erfolgt, was wiederum Konsequenzen fiir
die Lehrerausbildung mitbringt. Wahrend der Ausbildungszeit brauchen zukiinftige
Lehrer methodisch-didaktische Implikaturen, die den Erwerb einer Fremdsprache ohne
schriftsprachliche Kompetenzen erméglichen.

Ein weiterer Schwerpunkt, der bildungspolitisch gefordert werden soll, um
gesellschaftliche Herausforderungen bewiltigen zu konnen, ist das Konzept des
autonomen Lernens, welches ebenfalls moglichst friih unterstiitzt werden soll.

2.3. Autonomieforderung und Lehrerausbildung

Um den gesamtgesellschaftlichen Anforderungen gerecht zu werden, miissen Menschen
sich kontinuierlich weiterentwickeln und offen sein, lebenslang weiter zu lernen. Dieses
lebenslange Lernen, was eine bildungspolitische Querschnittaufgabe eines jeden Fremd-
und Zweitsprachenunterrichts ist (vgl. Tan 2018: 1), kann erreicht werden, wenn
autonomes bzw. selbststindiges Lernen gefordert wird.

Nach diesem Konzept wird der Lerner “als selbstindig handelnde Person
wahrgenommen mit personlichen Interessen, einer Lernbiographie, mit bevorzugtem
Lernverhalten [...] und individuellen Lernzielen, der an der Gestaltung des
Lernprozesses beteiligt wird und selbst dariiber entscheidet‘ (Bausch et al. 2003: 344).
Autonome Lernende entscheiden also, wenn sie etwas erlernen mochten, wie sie beim
Lernen vorgehen, welche Lernstrategien, Materialien und Hilfsmittel sie einsetzen
wollen und kontrollieren selbststindig, ob sie ihre Ziele erreicht haben (ebd.). Da

autonome Schiiler autonome Lehrer brauchen, gehort die Autonomieférderung zu den
Zielen der Lehrerausbildung (vgl. Funk 2001: 67).

Fiir die Steuerung des eigenen Lernens braucht der Lerner Strategien, die ihm
helfen, seine Lernziele zu erreichen. Diese Verfahren sind Versuche, die dem Lerner
beim Aufbau und Abruf des Lernstoffes sowie bei der Speicherung helfen sollen.
Oxford definiert diese als ,,specific actions taken by the learner to make learning easier,
faster, more enjoyable, more selfdirected, more effective and more transferable to new
situation® (Oxford 1990: 8 zitiert nach Diiwell 1992: 52). Somit ist die Beherrschung
von Lernstrategien eine wichtige Voraussetzung flir autonomes Lernen.

Fir die Lehrerausbildung lassen sich zwei Wege fiir den Aufbau der
Selbststeuerungskompetenz ableiten: das direkte und/oder indirekte Vermittlungsmodell
(vgl. Mandl et al. 2004: 570). Bei der direkten Methode werden die zu erlernenden
Strategien den angehenden Lehrern explizit vermittelt, indem der Sinn der Verwendung
von Strategien verdeutlicht wird. Aufgeklart wird bei diesem Modell auch, welche
Strategie fiir welche Aufgabe geeignet sein kann. Die Grundidee des indirekten Modells
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ist, dass die Lernstrategien iiber die Gestaltung passender Lernumgebungen ohne eine
Explizitheit erworben werden. Die beiden Modelle zielen auf den Aufbau einer
Handlungskompetenz ab, bilden somit einen der universellen Aspekte eines
Curriculums fiir die (Fremdsprachen-) Lehrerausbildung ab. Handlungskompetenz ist
gleichzeitig auch ein Unterrichtsprinzip.

Auf Informationserwerb und -speicherung sowie auf den Aufbau einer
Lernerautonomie haben ebenso digitale Technologien einen groen Einfluss. Inwiefern
ist das Anforderungsprofil der Tétigkeit von Lehrern durch diese komplexer geworden?
Wie kann Lehrerausbildung auf diese Komplexitét reagieren?

2.4. Digitale Technologien und Lehrerausbildung

Die Begriindungen fiir eine schulische Nutzung neuer Medien sind unterschiedlich: Die
gesellschaftliche Begriindung bezieht sich auf die Annahme, dass die Lehrer Kinder und
Jugendliche auf eine Gesellschaftsform vorbereiten miissen, die immer mehr von
digitalen Medien dominiert wird. Die berufsbezogene Begriindung beruht darauf, dass
eine Informations- und Wissensgesellschaft die Ausbildung der Heranwachsenden im
Umgang mit grundlegenden Computeranwendungen erfordert (vgl. Herzig und Grafe
2007: 9).

In der piddagogischen Argumentationslinie wird auf die neuen Formen der
Informationsbeschaffung und Speicherung hingewiesen. Mit digitalen Medien haben
sich die Strukturen des Lernens und Lehrens verdndert (ebd.). ES entstanden neue
Lernkulturen, die unseren Lebens- und Arbeitsrhythmus erleichtern und beschleunigen,
aber auch ermdéglichen, dass die Kinder in multikulturellen Gesellschaften aufwachsen
und deshalb mit anderen Werten und Einstellungen, technologischen Kompetenzen in
die Schule als die Generation davor kommen. Fiir die Lehrer bedeutet dies, dass der
Umgang mit der Schiilerschaft anspruchsvoller geworden ist.

Die neuen Technologien, wie z.B. Smartphones oder Tabletts, und deren soziale
Formen, wie Instagram oder WhatsApp miissen im Fremdsprachenunterricht
beriicksichtigt werden, zumal diese als selbstverstindliche Bestandteile der Lebenswelt
jiingerer Lerner zu betrachten sind®. Wie genau diese Medien im Unterricht effektiv
umgesetzt werden konnen, muss im Rahmen einer Lehrerausbildung gelernt werden.
Die Moglichkeiten der technologischen Informationsverarbeitungen, sei es in Form von
Projektarbeiten, ~Live-Ubertragungen {iber Internettelefonic oder gemeinsame
Verarbeitung eines Blocks unterschiedlicher Lernergruppen (vgl. Rosler und Wiirffel
2014: 127), sollten auch in der Lehrerausbildung umgesetzt werden, damit die
angehenden Lehrer den gezielten Einsatz dieser Medien iiben konnen®.

Nachdem die Kompetenzbereiche erldautert wurden, welche die Lehrer fiir die
Bewiltigung gesamtgesellschaftlicher Entwicklungen brauchen, soll im néachsten Teil
das Verhéltnis zwischen Curriculum, Standards und Kompetenzen erldutert werden, um
den Reformbewegungen fiir die Verbesserung der Lehrerausbildung ndher zu kommen.

® Methodisch-didaktische Hinweise hierfiir sind in dem Aufsatz Kuhn/ Eggeling (2017): ,,APPs & Co —
authentische Lern- und Erfahrungsrdume durch Smartphones im DaF-Unterricht“ zu finden.
® Fiir weitere Ausfithrungen siehe Rosler und Wiirffel (2014).
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3. Curriculumdiskussion und Ausbildungsmodelle

In der Fachliteratur wird hinsichtlich der Verbesserung einer Lehrerausbildung iiber ein
Kerncurriculum diskutiert, welches eine vereinheitliche Lehrerausbildung aber auch
eine gegenseitige Anerkennung von Ausbildungsinhalten gewahrleisten soll (vgl. Rupp
2007: 172). Zur Begriindung fiir eine Curriculumentwicklung sagt Zydatifs (1998: 282):

»Ein Curriculum definiert und bestimmt verbindliche Richtziele, denen daflir geeignete
Inhalte und methodische Verfahren zugeordnet werden, so daB [sic] auf dem Wege iiber ein
didaktisch  begriindetes, =zeitlich verteiltes Lernen an bestimmten Punkten des
Ausbildungsgangs ziel-, inhalts- und adressatenaddquate Lernerfolgskontrollen stattfinden
konnen* [Hervorhebungen im Original].

Nun ist es zu fragen, welche Gesichtspunkte und Ziele fir die Formulierung eines
solchen Gesamtkonzeptes zentral sein sollten (vgl. Tan 2009: 26).

3.1. Standards und Kompetenzen in der Lehrerausbildung

Laut Didaktikliteratur soll im Mittelpunkt eines Curriculums das Kompetenzprofil der
Lehrkrafte stehen, aus dem sich die Ausbildungsinhalte und Mindeststandards ableiten
lassen (vgl. u.a. Litgert 2005: 8). Die Hochschulrektorenkonferenz (HRK) macht das
Verhiltnis zwischen Curriculum, Standard und Kompetenz deutlich (2006: 12):

Standards fiir die Lehrerbildung und Kerncurricula sind notwendige Instrumente fiir ein
kompetenzorientiertes Lehramtsstudium. Sie erlauben den Hochschulen, die Studierenden
auf unterschiedlichen Wegen zum Studienabschluss zu fiihren, und sichern dennoch die
Kompatibilitit der Ausbildungsgénge an den verschiedenen Standorten.

Demnach sind die Kompetenzen und Standards als aufeinander aufbauende Begriffe zu
verstehen, welche fiir die Entwicklung eines Curriculums erforderlich sind (vgl. Tan
2009: 29). Wihrend Kompetenzen als Grundqualifikationen gelten, die ein Lehrer
haben soll, um die in den Schulcurricula angefiihrten Lernziele den Schiilern zu
vermitteln (vgl. Frank 1974: 11), werden mit Standards diese Kompetenzen genauer
definiert: ,,Standards [...] beschreiben Anforderungen an das Handeln von Lehrkriften.
Sie beziehen sich auf Kompetenzen und somit auf Féhigkeiten, Fertigkeiten und
Einstellungen, iiber die ecine Lehrkraft zur Bewiltigung der beruflichen Anforderungen
verfiigt (KMK 2004: 4). In dem von der Kultusministerkonferenz (KMK) entwickelten
Katalog werden zwischen einem Kompetenzbereich, einer Kompetenz und Standards
unterschieden, wobei den Kompetenzbereichen die zu entwickelnden Kompetenzen und
entsprechenden Standards flir theoretische und praktische Ausbildungsabschnitte
zugeordnet wurden, wie z.B.:
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Kompetenzbereich: Unterrichten

Lehrerinnen und Lehrer sind Fachleute fiir das Lehren und Lernen.

Kompetenz:

Lehrerinnen und Lehrer unterstiitzen durch die Gestaltung von Lernsituationen das Lernen von
Schiilerinnen und Schiilern. Sie motivieren alle Schiilerinnen und Schiiler und befihigen sie,

Zusammenhinge herzustellen und Gelerntes zu nutzen.

Standards fiir die theoretischen
Ausbildungsabschnitte

Standards fiir die praktischen
Ausbildungsabschnitte

Die Absolventinnen und Absolventen ...

e kennen Lerntheorien und Formen des
Lernens.

e kennen Grundlagen und Ergebnisse der
Schul- und Unterrichtsforschung und
konnen diese anwendungsbezogen
reflektieren.

e wissen, wie man Lernende aktiv in den
Unterricht einbezieht und Verstehen und
Transfer unterstiitzt.

e kennen Theorien der Lern- und Leis-
tungsmotivation und Moglichkeiten, wie
sie im Unterricht angewendet werden.

Die Absolventinnen und Absolventen ...

e regen unterschiedliche Formen des
Lernens an und unterstiitzen sie.

e gestalten Lehr-Lernprozesse unter
Beriicksichtigung der Erkenntnisse iiber
den Erwerb von Wissen und Féhigkeiten.

e stdrken bei Schiilerinnen und Schiilern
ihre Lern- und Leistungsbereitschaft.

e fithren und begleiten Lerngruppen.

Tabelle 1: Kompetenzbereich - Unterrichten (KMK 2004: 7)

Aus der Tabelle wird deutlich, dass die Standards Kompetenzen messbar machen,
wobei es sich nicht um fachspezifische Kernaufgaben, sondern vielmehr um allgemeine
Richtlinien handelt. Kelly und Grenfell (2004) entwickelten ein ,,Europdisches
Profilraster fir die Aus- und Weiterbildung von Sprachlehrkriften®. Dieses Profil-
Modell impliziert 40 Punkte, die bei einer Erstellung eins Curriculums beriicksichtigt
werden sollten, und ist in vier Abschnitte gegliedert:

Struktur

In diesem Abschnitt werden die einzelnen Bausteine
der  Ausbildung und  Weiterbildung  von
Sprachlehrkréften beschrieben und dargelegt, wie sie
zusammengefiigt werden konnten.

Strategien und Féhigkeiten

Dieser ~ Abschnitt  befasst  sich  mit  der
Handlungskompetenz ~ tiber  die  angehenden
Sprachkréfte als Ergebnis ihrer Ausbildung und
berufsbegleitenden  Fortbildung in  Lehr- und
Lernsituationen im Berufsalltag verfiigen sollen.

Wissen und Verstehen

Dieser Abschnitt erlautert, welche Kenntnisse iiber
das Lehren und Lernen von Sprachen und welches
Verstandnis davon angehende Sprachenlehrkrafte als
Ergebnis ihrer Ausbildung und berufsbegleitenden
Fortbildung haben sollten.

Werte

In diesem Abschnitt geht es um die Frage, wie den
angehenden Lehrkraften vermittelt wird, welche
Werte sie in ihrem und durch ihren Sprachunterricht
fordern sollten.

Tabelle 3: Grundbestandteile der Fremdsprachenlehrerausbildung (Kelly und Grenfell 2004: 22)
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Beispielsweise soll der Bereich ,,Strategien und Fahigkeiten* nach diesem Profil-Modell
u.a. folgende Komponenten aufweisen:

1. Anpassung der Unterrichtsansétze an den Bildungskontext und die
individuellen Bediirfnisse der Lernenden

2. Kritische Evaluierung, Entwicklung und praktische Anwendung von
Unterrichtsmaterialien und -ressourcen

Methoden des ,,Lernen lernen*
4. Reflexive Praxis und Selbstbeurteilung
Strategien fiir autonomes Sprachenlernen (ebd.: 6).
Einzelne Punkte werden in dem Profil kurz begriindet und erldutert. Dabei werden auch

Strategien filir die Implementierung des Profils empfohlen, die inhaltlich und stilistisch
den Standards der KMK &hneln:

23. Kritische Evaluierung, Entwicklung und praktische Anwendung von
Unterrichtsmaterialien und -ressourcen

Die angehenden Lehrkrifte verstehen, welche Funktion verschiedene Arten von Unterrichtsmaterialien und
-ressourcen in ihrem Unterricht haben. Sie lernen, sie kritisch und wirkungsvoll einzusetzen.

Die betreffenden Materialien umfassen L ehrbiicher, authentische Texte, Videos und Kassetten, CD- Rom
und Online- M aterialien.

Diese Materialien beziehen sich auf den Lehrplanrahmen, in dem die angehenden Lehrkrifte arbeiten
werden.

Lehrkrafte in ganz Europa profitieren vom Austausch von Unterrichtsmaterialien und -ressourcen. Fiir die
Forderung der eur opaweiten Zusammenar beit ist dies besonders wertvoll.

Im Rahmen der Ausbildung erarbeiten die angehenden Lehrkréfte zahlreiche innovative Unterrichtsmaterialien
und -ressourcen. Wenn diese Materialien positiv bewertet werden, konnte man sie archivieren [...], um sie
zukiinftigen angehenden Lehrkriften, aktiven Lehrkréften und Lehrkréften im Ausland zugénglich zu machen.

Strateglen fiir die Implementierung und den Einsatz des Profils:
Die angehenden Lehrkréfte werden mit den relevanten Materialien und Ressourcen vertraut gemacht. Sie
werden auch aufgefordert, selbst zu recherchieren oder selbst Materialien herzustellen und die immer
wieder verwendeten auf die Bediirfnisse ihrer Lernenden abzustimmen.
Die angehenden Lehrkrifte verstehen die Methodik und die Theorie, auf die sich der Einsatz von
Materialien und Ressourcen stiitzt.
Die angehenden Lehrkréfte sind mit den Theorien zu Lernstillen vertraut und wissen, wie sie durch den
Einsatz vielféltiger Materialien und Ressourcen am besten damit umgehen.
Die angehenden Lehrkrifte werden aufgefordert, den Nutzen bestimmter Materialien und Ressourcen

kritisch zu hinterfragen, und begreifen, dass Materialien nur ein Hilfsmittel des Lehr- Lern- Prozesses sein
sollten.

Tabelle 4: Beispiel fiir die Beschreibung des Lehrerprofils (Kelly und Grenfell 2004: 27)

Dieses Profilmodell macht einerseits die Qualifikationsziele transparent, andererseits
legt es die Grundlagen fiir die Standardbereiche wie u.a. ,,Sprachwissen und
Sprachkonnen®, ,,Fachliches Lernen planen und gestalten und ,,Fachspezifische
Diagnose- und Evaluationsformen kennen und nutzen“ dar (vgl. Schneider und
Bodensohn 2008: 215f). Auffallend ist in dem Modell, dass nicht nur

114



bereichsspezifische Fachkompetenzen, sondern auch personlichkeitsbezogene und
didaktische Grundkompetenzen hervorgehoben werden.

Didaktisch-methodische Kompetenzen, die auch als Schliisselqualifikationen
bezeichnet werden, beziehen sich auf berufliche Féhigkeiten, die den Lehrern eine
Handlungskompetenz erméglichen sollen. Die Aufgabe einer Lehrperson ist nicht nur
Wissensvermittlung, weshalb es nicht geniigt, wenn sie nur iiber Fachkompetenz
verfligt. Sie muss fihig sein, Lernumgebungen zu schaffen, Lernprozesse zu initiieren,
Entscheidungen zu treffen oder Gespréche zu koordinieren und zu moderieren (vgl. Teil
2). Das heif3t, dass der Erwerb von fachwissenschaftlichen Kompetenzen Hand in Hand
mit dem Erwerb der Didaktikkompetenz erfolgen soll, zumal erst diese einen
kompetenten Umgang mit Fachinhalten ermdéglicht und dementsprechend bei einer
Erstellung eines Curriculums mitberiicksichtigt werden muss/soll.

Personlichkeitsbezogene Kompetenzen umfassen Selbstkompetenz, die soziale
Kompetenz und die interkulturelle Kompetenz (vgl. Kuhn 2007: 310). Die
Selbstkompetenz schliet die Reflexion der eigenen Lernbiographie und Beachtung der
Rolle als Lehrer ein. Um eigene Einstellungen, Fihigkeiten und Uberzeugungen zu
beobachten sowie kritisch zu hinterfragen, brauchen angehende Lehrer Instrumente, was
wiederum eine Offenheit und Toleranz voraussetzt. Diese Charaktereigenschaften
werden auch bei der Zusammenarbeit mit den Eltern, Kollegen, Fachleuten oder
Behorden zur Geltung kommen. Deshalb gehdren zu diesem Bereich auch u.a.
Kommunikationsfahigkeit, Anpassungsfahigkeit und Konfliktfdhigkeit, die im Rahmen
einer Ausbildung durch beispielsweise viele Partnerarbeiten, Recherchearbeiten oder
Projektarbeiten  praktiziert ~werden konnen. Zusammenfassend sollen die
Ausbildungsinhalte aus den Anforderungen an den Fremdsprachenunterricht abgeleitet
werden, die im folgenden Modell dargestellt werden:
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Fremdsprachenunterricht
Lerner-, handlungs- und zielorientiert, kommunikativ, interkulturell

!

Anforderungsprofil an Lehrende

|

Experten: Initiierung von Lernprozessen, Gestaltung von Lernarrangements

Didaktische Personlichkeitsbezogene “Fachkompetenzen
Grundqualifikationen Kompetenzen

} | !
Préasentationskompetenz l l l

. sprachliches Kénnen;
Moderationskompetenz linguistisches Wissen;

Evalue}tionskompetenz Selbstkom- Interkulturelle Soziale landeskundliches Wissen:
Organisationskompetenz petepz Kompetenz | | KOMPetenz| | oy . literaturwissenschaftliches
Kooperationskompetenz l l Wissen

Planungskompetenz Rollensen- - - methodisch-didaktische
Medienkompetenz sibilitit, Wahrneh- | Wissen iber | | \ompetenzen:
Forschungskompetenz Reflexivi- mungsfihig | [ruppen- Lernziele erkennen,

Beratungskompetenz tit, keit, prozesse,
Selbstein- Ambigui- Team-
schitzung, tatstoleranz fahigkeit,
Selbsteva- Rollendis- Konflikt-
luation, tanz, fahigkeit,
Selbstbeo- Empathie Beriick-

Lernprozesse initiieren,
organisieren, evaluieren, steuern;
Autonomie und Lernstrategien
fordern;

Medienauswahl und Einsatz;
Umgang mit Institutionen und

bachtung sichtigung wirtschaftlichen
von Rahmenbedingungen,
Lernumfeld

interkulturelle Kompetenz fordern,
Mehrsprachigkeit entwicklen;
Reflexion von Erfahrungswissen

Abbildung 1: Anforderungsmodell an die Fremdsprachenlehrenden (Kuhn 2007: 326)

Neben diesen inhaltlichen Aspekten gibt es auch strukturelle Aspekte, die bei einer
Lehrerausbildung beriicksichtigt werden sollten und deren Umsetzungen in den
nichsten Unterkapiteln anhand der Jenaer Modelle’ konkretisiert werden.

3.2. Lehrerausbildungsmodell an der Friedrich-Schiller-Universitit

Die Lehrerausbildung ist auf Grund der foderalen Struktur der Bundesrepublik
Deutschland dem Aufgabenbereich der einzelnen Bundeslander zugeordnet, weshalb in
Deutschland aktuell unterschiedliche Lehrerausbildungsmodelle zu finden sind (vgl.
Teil 2.2.). Die Lehramtsstudierenden der Friedrich-Schiller-Universitét in Jena miissen
am Ende des Studiums ein Staatsexamen ablegen, um abschlieBend aufzuzeigen, dass

7 Zum einen wird das Lehrerausbildungsmodell an der Friedrich-Schiller-Universitit im Allgemeinen
dargestellt. Zum anderen wird auch das Jenaer Mastermodell fiir den Fachbereich Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache vorgestellt, denn beide Modelle wurden vom ,,Stifterverband fiir die Deutsche
Wissenschaft ausgezeichnet (vgl.
https://de.wikipedia.org/wiki/Jenaer_Modell_der_Lehrerbildung;https://www.dafdaz.uni-
jena.de/Studium/Studiengénge/Master.html, zuletzt gepriift am 13. April 2019.

116



sie die notwendigen Kompetenzen fiir den Lehrerberuf erreicht haben. Das Modell geht
von der Gliederung der Lehrerbildung in drei Phasen aus, wobei es sich konzeptuell auf
die im vorherigen Unterkapitel erlduterten Standards der KMK bezieht (vgl. Teil 3.1.).
Mit dem Festhalten am Staatsexamen und dem phasenorientierten Aufbau hélt das
Modell an den traditionellen Formen der Lehrerausbildung fest. Allerdings sind die
Studiengdnge modularisiert, wobei Module Lehreinheiten darstellen, die aus
Vorlesungen, Seminaren oder Ubungen bestehen®. Diese werden mit ECTS bzw. mit
Leistungspunkten (LP) gewichtet, um eine Vergleichbarkeit bei einem Wechsel der
Studienginge und der Studienorte innerhalb Europas zu erreichen. Somit enthilt das
Modell auch neue Elemente des Bologna-Reformprozesses (vgl. Liitgert 2010: 10). Im
ersten und zweiten Fach werden jeweils 110 Leistungspunkte vergeben, wobei 10
Punkte aus den Fachdidaktiken kommen. Je 30 Leistungspunkte sind fiir die Module in
den Erziehungswissenschaften und fiir das Praxissemester vorgesehen. Die
Abschlussarbeit zahlt 20 LP. Insgesamt geht man also von 300 LP in fiinf Studienjahren
aus, was zeitlich dem Bachelor-Master-Modell entspricht (vgl. Tan 2009: 62).

Das Eingangspraktikum ist m.E. ein weiterer besonderer Aspekt des Modells. Mit
dem Eingangspraktikum, das i.d.R. vor dem Beginn des Studiums abgeleistet werden
soll, sollen sich die Studenten friihzeitig testen, ob sie der - auch erzieherischen -
Verantwortung des Lehrerberufs gerecht werden konnen bzw. ob sie einen
padagogischen Bezug zu unterschiedlichen Zielgruppen autbauen konnen. Spitestens
bis zum zweiten Semester sollen die angehenden Lehrer durch dieses flinfwdchige
Praktikum auf das Praxissemester, das im flinften oder sechsten Semester
durchzufiihren ist, vorbereitet werden. Um sich fiir oder gegen das Lehramt zu
entscheiden, werden mit dem Praxissemester in fiinf Monaten weitere praktische
Erfahrungen gesammelt. Damit die Theorie-Praxis-Verzahnung erfolgreich erfolgt,
werden diese Erfahrungen in den Begleitseminaren reflektiert. Nun ist es zu fragen, wie
all diese strukturellen und organisatorischen Aspekte im Fachbereich ‘Deutsch als
Zweit- und Fremdsprache’ umgesetzt werden kénnen.

3.3. Jenaer Mastermodell fiir DaF und DaZ

Zum Masterstudiengang ,,Internationaler Master Auslandsgermanistik — Deutsch als
Fremdsprache — Deutsch als Zweitsprache* werden Personen zugelassen, die entweder
einen Bachelorabschluss oder einen anderen akademischen Abschluss mit mindestens
60 ECTS an einem germanistischen Fach absolviert haben. Es wird also ein gestuftes
Modell bevorzugt, bei dem die Lehrangebote in Form von Modulen® erfolgen und
Studienleitungen als Kreditpunkte anerkannt werden. Das Studium umfasst eine
Gesamtleistung von 120 Leistungspunkten (LP) nach dem ,,European Credits Transfer
and Accumulation System* (ECTS), einschlielich 30 Leistungspunkte fiur die
Masterarbeit.

& vgl. https://www.ifp.uni-
jena.de/Studium+_+Beratung/Lehramt/Jenaer+Modell+der+Lehrerbildung.html, zuletzt gepriift am 13.
April 2019.

° Hier kann festgehalten werden, dass z.T. die Implementierungsvorschlige fiir einen flexiblen und
modularen Studienaufbau aus dem Modell ,,Europdisches Profilraster fiir die Aus- und Weiterbildung
von Sprachlehrkriften® von Kelly/Grenfell (2004: 26) {ibernommen wurden (vgl. Teil 3.1.).
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Der Kernbereich des Studiengangs besteht aus sechs Pflichtmodulen, wie z.B.
,»heoretische und angewandte Linguistik: Sprachbeschreibung — Sprachvergleich®,
,Mediendidaktik und Medienforschung* und ,,Sprache im Beruf* mit insgesamt 60
Leistungspunkten. Einzelne Module bestehen aus Vorlesungen, Seminaren oder
Ubungspraktiken. Modulinhalte, Art, Umfang und Anforderungen der Studien- und
Priifungsleistungen werden in einem Modulkatalog beschrieben. Um ein Modul
schriftlich, miindlich oder mit einer Hausarbeit absolvieren zu konnen, miissen alle
Bestandteile des Moduls besucht werden. Das Studium im Profilbereich besteht aus 30
Leistungspunkten, die in einem der Profile wie z.B. ,,Auslandsgermanistik®, ,,Deutsch
als Zweitsprache” oder ,,Interkulturelle Personalentwicklung® zu erbringen sind. Im
Rahmen eines Praxismoduls sollen Erfahrungen und Wissen in unterschiedlichen
Forschungs- bzw. Praxisfeldern des Fachs erworben und angewendet werden. Das
absolvierte Praxismodul wird dann in Form eines Portfolios dokumentiert. Die
Masterarbeit schlieft das i.d.R. zwei Jahre dauernde Studium ab. Auffallend ist in
beiden Modellen, dass den praxisorientierten Aspekten eine groBle Aufmerksamkeit
geschenkt wird.

4. Praxisbezug

Einer der wichtigsten Griinde der Reformkonzepte in der (Fremdsprachen-)
Lehrerausbildung ist die Theorie-Praxis-Schere. D.h. die Theorien, die in der
Universititsphase vermittelt werden, seien praxisfern (vgl. u.a. Konigs 2002). Praxis
sind Verhaltensweisen der Lehrer, wie z.B. Unterrichten, Erziehen oder Beurteilen.
Dabei nutzt der Lehrer sein theoretisches Hintergrundwissen. Das piddagogische
Handeln wird also auf der Basis des theoretischen Wissens entwickelt, weshalb die
Theorie als erste Voraussetzung zur Entwicklung der Handlungsideen zu verstehen ist
(vgl. Altrichter und Lobenwein 1999: 178). Dementsprechend sollen sich neuere
Ansitze der Lehrerausbildung auf die Theorie-Praxis-Verzahnung konzentrieren (vgl.
Bausch, Christ, Konigs und Krumm 2003).

Durch das Praktikum werden nicht nur praktische Erfahrungen gesammelt,
sondern es werden auch neue Sichten auf die Theorien gewonnen, denn diese werden
durch das “eigene Tun und Machen” reflektiert, somit auch hinterfragt (vgl. Tan 2009:
65). Da die theoretischen Konzepte in einer realen Unterrichtssituation ausgeiibt
werden, dndert sich auch die Theoriewahrnehmung. Praktika sind also Gelegenheiten,
um das Gelernte zu erproben und anzuwenden, was ein Perspektivenwechsel gegeniiber
den Theorien ermoglicht und dadurch zu einer reflektierten Handlungskompetenz fiihrt
(ebd.). Im Rahmen der Ausbildung hat man als Praktikant die Chance “iiber sich selbst”
nachzudenken. Zum einen konnen die eigenen Féhigkeiten, um unterrichtliche
Herausforderungen zu bewiltigen, entdeckt werden. Zum anderen werden eigene
Grenzen und Eignung fiir den Lehrerberuf festgehalten. Hinzukommend kdnnen die
eigenen subjektiven Theorien entweder bestdtigt oder differenziert werden. Insofern ist
das Praktikum nicht nur als Reflexion von Theorien, sondern auch als Reflexion von
eigenen Kompetenzen und Vorerfahrungen zu verstehen. Zudem kénnen mit Praktika
eine Zusammenarbeit zwischen Universitdt und Schule erreicht werden, was aus
Forschungsperspektive unverzichtbar ist.

In der Fachliteratur sind konkrete Beispiele flir Praktikumsmodelle zu finden,
deren konzeptuelle Grundlage ein reflexiver Praxisbezug bildet (vgl. Warneke 2007:
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54ff.). Wihrend das ethnografische Modell die teilnehmende Beobachtung und deren
Reflexion in Form eines Berichtes in den Mittelpunkt der Unterrichtsforschung stellt,
riickt das “reflective model” die Portfolios als Evaluationsformen und die gemeinsamen
Gesprache mit den Praktikumsbetreuenden ins Zentrum der Aufmerksamkeit. Mit dem
Fachpraktikumsmodell sollen die angehenden Lehrkrifte aktiv werden, indem sie selber
unterrichten, wobei dieser Unterricht durch einfilhrende und begleitende
Veranstaltungen unterstiitzt und reflektiert werden soll (vgl. Schocker-v. Ditfurth 2001:
119). In den Vorbereitungs-, Begleitungs- und Nachbearbeitungsseminaren, die zu
Organisationsformen der Praktika gehoren, sollen die Studenten u.a. praktische
Hinweise, Feedbacks und methodisch-didaktische Implikationen erhalten (ebd.).
Gemeinsam ist in den Modellen, dass die Reflexion durch mindestens zwei
Bezugspersonen geschieht - schulischer Mentor und universitdrer Betreuer -, die dann
eben den Gesamtprozess in einer engen Zusammenarbeit begleiten. Zu den
Gemeinsamkeiten unterschiedlicher Modelle gehort ebenfalls, dass die Reflexion
schriftlich u.a. in Form eines Praktikumsberichtes stattfinden soll.

Der Ablauf des Praktikums, die Wertung des Praktikumsplatzes, die Ergebnisse
der Beobachtungen, die Betreuung und die personlichen Erfahrungen sollen im
Praktikumsbericht systematisch verfasst werden. Diesem Bericht kommt eine grofle
Bedeutung zu, weil er klar macht, ,,wie der Studierende Unterricht plant, analysiert und
evaluiert, wie er sein in der Theorie erworbenes didaktisch-methodisches und
fachwissenschaftliches Wissen anwendet, seine praktische Umsetzung bei Einbeziehung
eigener Fremdsprachenlernerfahrungen reflektiert und dabei zu entsprechenden
subjektiven Schlussfolgerungen gelangt® (Biechele 2008: 4).

Viele Forscher sind sich dariiber einig, dass ein Kerncurriculum ein
Praxissemester oder ein Praxisjahr statt Kurzpraktika enthalten soll (vgl. u.a. Funk
2003: 74). In diesem Zusammenhang wird betont, dass die Universititen die
Moglichkeiten anbieten sollten, verschiedene Praktika auch im Ausland zu absolvieren.
Das gilt insbesondere flir fremdsprachliche Facher. Alle Studierenden einer
Fremdsprache sollten ein Teil der sogenannten Regelstudienzeit im zielsprachigen Land
verbringen. Wihrend dieser Zeit miissen Studienleistungen erbracht werden, die im
Rahmen des European Credit Transfer System anzuerkennen sind, damit die
Vergleichbarkeit zwischen den unterschiedlichen Standorten gewahrleistet wird (vgl.
Ehrenreich 2004: 17). Das bedeutet, dass organisatorische Voraussetzungen in der
Lehrerausbildung so geschaffen werden miissen, dass jeder Student einen
obligatorischen Studienaufenthalt im Land seiner Zielsprache absolvieren kann und,
dass die dort abgeschlossenen Module an der Heimatuniversitdt angerechnet werden
konnen (vgl. Tan 2009: 76).

De Facto ist, dass das Sprechen durch Sprechen gelernt wird und jeder
Sprachunterricht kein Sprechunterricht ist. Es geniigt nicht, wenn Fremdsprachenlehrer
die Zielsprache nur kennen und wenig konnen. Ohne Zweifel miissen die Studierenden
aller fremdsprachlichen Facher hohes Sprachniveau in der Zielsprache haben. Um u.a.
dieses Ziel zu erreichen, bietet das zielsprachige Land viele Spielrdume auch in sozialen
Domiénen an. Denn die Begegnung mit der Sprache und deren Kultur ist im
zielsprachigen Land keine Fiktive. In realen Handlungsrdumen in und durch die
Kommunikation wird die Sprache verwendet, wodurch auch die Verhaltensweisen und
Denkstrukturen -fast- beildufig erworben werden.
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5. Schlusswort

Im Rahmen dieses Aufsatzes wurden universelle Aspekte eines (Fremdsprachen-)
Lehrerausbildungsprogramms  dargestellt. Auf die erste Frage, vor welchen
Herausforderungen die Schule und der Fremdsprachenunterricht steht, soll das folgende
Modell einen zusammenfassenden Uberblick geben, wobei auch die Antworten zweiter
Frage ,,iiber welche Kompetenzen sollen (Fremdsprachen-)Lehrer verfiigen, um diesen
Anforderungen gerecht zu werden?* ebenfalls aus dem Modell entnommen werden

kénnen:
Familien-
strukturen
Digitalisie-
rung

Européische Internationale
Blldungs- Vergleichs-
Politik studien

Globalislerung

Gesellschaftliche Verdnderungen Bildungspolitische Prozesse und
Entscheidungen
{(Fremdsprachen-}

Lehrerausbildung

Modell 1: Herausforderungen an die Lehrerschaften und Perspektiven®®

Sowohl die Entwicklungen in der Gesellschaft als auch die bildungspolitischen
Entscheidungen wirken als Druckfaktoren und zwingen zu Reformbewegungen in der
(Fremdsprachen-) Lehrerausbildung, und zwar unabhdngig vom Land, Kultur und
Zielsprache'. Aus den Verinderungen in der Kindheit, Jugend und Schule, aber auch
aus wissenschaftlichen und politischen Studien werden immer Konsequenzen fiir die
Lehrerausbildung abzuleiten sein, die zum einen landeriibergreifend sind, zum anderen
aber auch unabhingig von der zu unterrichtenden Sprache ihre Berechtigungen haben.
Aktuelle Ansdtze weisen in diesem Zusammenhang u.a. auf Mehrsprachigkeit,
Frithbeginn und Autonomieforderung hin (vgl. Teil 2). Hinzukommend ist fiir eine
Verbesserung und  Vereinheitlichung  der  Ausbildungsinhalte  iiber ein
Ausbildungsprogramm nachzudenken, das die folgenden Kernbereiche impliziert:

' Modell eins und zwei wurden im Rahmen dieses Aufsatzes entwickelt.
1 Damit ist die Sprache gemeint, welche die angehenden Fremdsprachenlehrer i.d.R. erst einmal selber
lernen und spéter unterrichten.
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Fachdidaktische
Aspektel]

Fachinhaltliche
Aspekte

Strukturelle und O Personlichkeits-
praxisbezogene bezogene
Aspektel] Aspekte

Modell 2: Kernbereiche der RN
Lehrerausbildung

Dieses Modell fasst die Antworten der restlichen in der Einleitung beschriebenen
Fragen zusammen. In der Lehrerausbildung sollten neben den fachinhaltlichen und
fachdidaktischen Aspekten auch strukturelle Aspekte ins Zentrum der Aufmerksamkeit
ricken. Diese sind mindestens so wichtig, wie die fachinhaltlichen und
fachdidaktischen Aspekte, wobei denen in der Ausbildungsphase i.d.R. aus zeitlichen
Griinden wenig Raum gegeben wird. Allerdings erst mit diesen praxisbezogenen
Schwerpunkten kann der Lehramtskandidat festhalten, ob er fiir den Lehrerberuf
geeignet ist oder nicht. Allen Bereichen sind gleichermallen Aufmerksamkeit zu
schenken, wobei die Ausbildungsinhalte aus der Praxis abzuleiten sind, was wiederum
eine enge Kooperation zwischen Schulen und Universitdten, aber auch zwischen den
einzelnen Universitdten und Bildungsinstituten voraussetzt.

Die Pfeile in dem Modell sollen zeigen, dass die Programme auf drei Ebenen der
Lehrerausbildung einen direkten Einfluss haben konnen, wiahrend auf die
personlichkeitsbezogene Ebene der Einfluss nur eingeschrdankt ist. Zulassung der
Mehrsprachigkeit, Autonomieférderung oder Umgang mit digitalen Medien ist immer
eine Frage der Personlichkeit. Auch Lehrer sind Menschen mit unterschiedlichen
Personlichkeiten, Biographien und Einstellungen. Diese Aspekte konnen durch die
Elemente der anderen Ebenen beeinflusst werden. Trotzdem bleiben der Umgang und
die Zulassung bestimmter Inhalte von der Personlichkeit der Kandidaten abhéngig.

Nun ist es zu fragen, welches Ausbildungsmodell zu favorisieren ist und wie ein
,das Ausbildungsmodell” sein soll. Gemeint ist, ob sich das Modell auf die
Schulformen, auf die Stufen oder auf die Zielgruppen konzentrieren soll. Ebenso ist es
unklar, wie wirksam und nachhaltig die einzelnen Modelle sind. Hierfiir besteht
Forschungsbedarf. De facto ist, dass in die Lehrerausbildung investiert werden muss,

denn ,,es gibt nur eins, was auf Dauer teurer ist als Bildung: Keine Bildung“lz.

12 John F. Kennedy: https://www.internate-portal.de/news/es-gibt-nur-eins-was-auf-dauer-teurer-ist-als-
bildung-keine-bildung-john-f-kennedy, zuletzt gepriift am 13. April 2019.
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Yabanc1 Dil Olarak Almanca Ogreniminde Mobil/Cevrimigi
ve Basili Sozliik Kullanim®™

Adnan Oflaz'“/, Samsun

Oz

Yabanci dil dgreniminde kullanilan en &nemli materyallerden biri de sozliiktiir. Ogrenci dgrenecegi
kelimenin anlamimu ilk 6nce sozliikten bakmaktadir. Yabanci dil 6greniminde s6zliik anahtar konumdadir.
Giiniimiizde yabanci dil 6grenirken aranan kelimenin anlamina mobil ve ¢evrimigi sozliikler vasitasiyla
olduk¢a hizli ulasilmakta, yabanci dil &grenenler artik akilli telefonlara yiiklenen programlardan ve
gevrimigi geviri internet sitelerinden siklikla yararlanmaktadir.

Bu galismada Almanca Ogretmenligi Hazirlik programi smiflarindaki égrencilerin szliik kullanim
durumlar incelenmis, 6grencilerin basili sdzliik ve mobil-¢evrimici sozliikleri kullanim durumlari nitel ve
nicel acilardan incelenmistir. Calismada OMU Yabanci Diller Yiiksekokulu, Almanca hazirlik
siiflarinda 6grenim goren 42 6grenciye anket uygulanmis, mobil-gevrimici ve basili sozliikleri kullanim
durumlar1 karsilagtirmali olarak incelenmis ve belirlenen alt problemlere cevap aranmistir. Ayrica
ogrencilerin  kullandigi mobil-¢evrimic¢i ve basili sozliiklerin isimleri ve kullanim sikliklari tespit
edilmistir.

Aragtirma sonuglarma goére dgrencilerin % 95 e yakini ¢evrimigi ve mobil sozliik kullanmakta,
yartya yakini (%47,6) ise nadiren basili sozlilk kullanmaktadir. Mobil /¢evrimigi sozliikler sdz varligi
acisindan kismen yeterli goriiliirken, basilt sozliikler biiyiik oranda yeterli goriilmektedir. Kelimeye hizli
erisim ve kullanim kolayligi mobil sozliiklerin avantajh tarafi olarak belirlenmistir. “Google Translate”
(% 65,7) en sik kullanilan ¢evrimigi s6zliik olarak belirlenmistir. Tiirkge-Almanca sozliik (41,5 %) en ¢ok
kullanilan basili s6zliik olarak belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Almanca, sozlikk, mobil, anlam, ¢evrimigi.

Abstract
Die Nutzung von mobil/online und gedruckten Warterbiichern im DaF-Unterricht

Eines der wichtigsten Materialien im Fremdsprachenunterricht ist das Worterbuch. Die Lernenden
schlagen gleich im Worterbuch nach, wenn sie ein neues und unbekanntes Wort lernen. Es ist wahr, dass
das Worterbuch eine entscheidende Rolle im Fremdsprachenunterricht spielt. Heutzutage kann man die
Bedeutung des unbekannten Wortes mit Hilfe von maobilen und online-Warterbiichern ganz einfach und
ganz schnell erreichen. Im Lernprozess einer Fremdsprache gebrauchen die Lernenden oft Programme,
die auf Smartphone installiert werden konnen oder auch kostenlose online Ubersetzungsseiten.

In dieser Studie wurde die Nutzung von Wérterbiichern (gedruckt, mobil und online) bei 42
Studenten, die in den Vorbereitungsklassen Deutsch lernen, untersucht. Im Rahmen der Studie wurde
unter Studenten eine Umfrage durchgefiihrt. Durch diese Befragung wurde die Nutzung von
Waérterbiichern quantitativ vergleichend untersucht. Ubrigens wurden Namen und Nutzungshiufigkeiten
der Worterbiicher festgestellt.

Den Ergebnissen zufolge verwenden 95,2 % der Studenten ein mobiles/online Wérterbuch. Fast
die Hélfte aller Befragten (47,6 %) verwendet ein gedrucktes Worterbuch. Die Studenten finden den
Wortschatzumfang bei den “mobil/online” Worterbiichern nicht “ausreichend” und “informativ”.
Dagegen wurde der Wortschatzumfang bei gedruckten Worterbiichern als “ausreichend” angesehen. Die
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Worter sehr schnell zu erreichen und Benutzerfreundlichkeit sind die Vorteile von mobil/online
Waérterbiichern. “Google Ubersetzer” (65,7 %) wurde als das hiufigst verwendete “online” Wérterbuch
festgestellt. Und das gedruckte “Deutsch-Tiirkisch Worterbuch” (41,5 %) (Herausgegeben vom
Tiirkischen Sprachinstitut) wurde als haufigst verwendetes “gedrucktes” Worterbuch festgestellt.

Schliisselwérter. Deutsch, Worterbuch, mobil, Bedeutung, Online.

I. Giris

Son yillarda bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki hizli gelisim egitim alaninda da
etkilerini gostermektedir. Mobil cihaz kullanimin artmasi, kablosuz internetin
yayginlagmasi, klasik “0gretim” anlayisinda degisiklige neden olmustur. Bu 6gretim
anlayisinda 6grenci 6grenme aktivitelerini sabit bir mekanda gerceklestirmek zorunda
kalmamakta, istedigi zaman dijital igeriklere mobil aglarla erismekte ve bu igerikleri
paylasabilmekte, sosyal etkilesim aracilig1 ile 6grenebilmektedir. Ogretim siirecinde
kullanilan kitaplar da artik tabletlere ve akilli tahtaya uyumlu halde tasarlanmakta,
mobil cihazlarla entegre halde kullanilmaktadir. Ayrica son donemlerde “Artirilmis
Gergeklik” (Augmented Reality—AR) ve “Sanal Gergeklik” (Virtual Reality -VR)
uygulamalar1 ile yeni 6grenme ortamlar1 olusturulmakta, bu sanal 6grenme ortamlari
Ogretim siirecinde destekleyici materyal olarak kullanilmaktadir. Akilli telefon ve tablet
gibi mobil cihazlarla istenildigi zaman 6grenme ortamina girilmekte, yere ve zamana
bagimli olmadan siirece dahil olunmaktadir.

Mobil Ogrenme ve Akilh Telefonlar

Mobil 6grenme; mobil cihazlar vasitasiyla (akilli telefon, tablet bilgisayar, diziistii
bilgisayar) mekana ve zamana bagimli olmaksizin eszamanl veya artzamanli 6grenme
tirii olarak tamimlanabilir. Upadhyay’a (2006: 27) gore “mobil 6grenme kablosuz
altyap1 ile birlestirilmis mobil cihazlarin kullanimma dayali yeni bir anlayis olarak
ortaya ¢ikmustir.” Kukulska-Hulme ve Traxler (2007) mobil 6grenmeyi, bilgiye her
yerde ve her zaman ulasilmasmi saglayan mobil araglar yardimiyla yapilan her tiirli
ogrenme sekli olarak tanimlamistir. Mobil 6grenme ayni1 zamanda birden fazla sistemin
olusturdugu bir kombinasyon olarak, davranig¢ilik, biligselcilik ve yapilandirmaciligin
pedagojik temellerine dayanmaktadir. Mobil 6grenme, mobil cihazlarla veya mobil
ckipmanlar ile gergeklestirilen her tiirlii 6grenme ve 6gretme etkinligi olarak kabul
edilmektedir (Colazzo ve dig. 2003). O’Malley ve dig. (2003) mobil 6grenmenin
Ogrenenlerin sabit, dnceden belirlenmis bir yerde bulunmadan ve mobil teknolojilerin
sundugu Ogrenme firsatlarindan yararlandiklarinda etkili olabilecegine vurgu
yapmiglardir. Bu 6grenme tiiriinde taginabilir kablosuz medya oynaticilari, tabletler ve
akilli telefonlar gibi avu¢ igi cihazlar smif dis1 informal O6grenmeye katkida
bulunmaktadir.

2000’11 yillardan itibaren teknolojinin hizli gelisiminden belki de en biiyilik pay1
alan akilli telefon ve tabletler gibi kablosuz iletisim olanagi saglayan cihazlar daha iyi,
hizli ve ucuz modellerle herkesin zorlanmadan ulasabilecegi bir konuma gelmesi
sebebiyle diinya capinda mobil cihazlar biiyiik kitleler tarafindan benimsenmeye
baslanmistir (Ozdamar ve Kiling 2015). Tiirkiye’de akilli telefon kullanim orani hizla
artmaktadir. Giimriikk ve Ticaret Bakanhi tarafindan 2017 yilinda “Tiirkiye Israf
Raporu” adiyla tarama modelinde yapilan c¢alismaya gore ililkemizde akilli telefon
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sahipligi % 83,8’e ulasmis durumdadir. Cep telefonu olmayanlarin orani ise %1,5’dir.
Akilli telefon kullananlarin telefonlarini ortalama 3,2 yilda bir degistirdigi tespit
edilmistir (GTB 2017: 32). Amerika’da yapilan bir arastirmada 2015 yilmin itgilincii
ceyreginde % 80 olan akilli telefon kullanimi, 2016 yilinin tgiincii ¢ceyreginde % 88’
ulasmustir (Nielsen 2016).

Akilli telefonlarla kullanilan mobil uygulamalar yabanci dil 6grenenlere dil
Ogrenme stireclerini yonetmede ve Ozellikle kelime 6grenmede fayda saglamaktadir.
Mobil sozliikkler 6grenciler tarafindan yaygin olarak kullanilan mobil uygulamalarin
basinda gelmektedir. Aranan kelimenin anlamini kisa silirede bulma, deyimleri,
kelimelerin es ve zit anlamlarmi bulma; kelimelerin telaffuzunu duyabilme; kelimenin
anlamuyla ilgili gorselleri ve videolar1 gérme, mobil sozliiklerin avantajh taraflar1 olarak
sayilabilir. “Dil o6grenenler bu uygulamalar1 “kullanilabilirligi, rahathigi ve diisiik
maliyeti” nedeniyle olduke¢a sik kullanmaktadir” (Steel 2012: 1). Diger taraftan tasima
ve kullanma kolaylig1 bakimimdan mobil sézliikler basili sdzliiklere gore daha ¢ok tercih
edilmektedir.

Kelime 6grenimi yabanci dil 6grenenler igin bir gerekliliktir. Dort temel dil
becerisinin olugmasi ve gelistirilmesinde kelime bilgisi kilit rol oynamaktadir. Akic1
halde sozlii iletisim i¢in de belirli seviyede kelime hazinesine sahip olmak gereklidir.
Hedef dilin dilbilgisel yapilarin1 bilmek o dili sorunsuz ve akici konusabilecegimiz
anlamma gelmemektedir. Wilkins (1972: 111) “dilbilgisi olmadan ¢ok az sey
aktarilabilecegini, fakat kelime bilgisi olmadan hicbir sey aktarilamayacagini”
vurgulamaktadir. Diger becerilerin gelismesi i¢cin kelime bilgisi bir temel
olusturmaktadir. Harmer’a (1994) gore dilbilgisel yapilar dilin iskeletini olusturuyorsa,
kelime hazinesi de hayati organlar1 ve viicudu beslemektedir. Lewis’e (1993) gore
“sozciikler dilin ¢ekirdegi ya da kalbidir” (akt: Sarigiil 2017: 93).

Anlamanin araci olan dil, disiince ile i¢ i¢edir. Diisiince olusumunu ve gelisimini
saglayan ise nesne ve durumlar1 nitelerken kullandigimiz “kelimeler”dir. Sahip olunan
kelime sayis1 yiikseldikge, kisinin niteleme, fikir yiiritme, diisiince olusturma ve ifade
etme kapasitesi de artmaktadir. Nation’a (2001) gore, kelime bilgisi yabanci dil
ogretiminde amac¢ degil; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerisinin gelismesini
saglayan aractir. Diger dil becerilerinin gelisimi kelime bilgisine baghdir. “Kelime
bilgisindeki  eksiklik  6grenilmis  dilbilgisel yapilarin  kullaniminda  sorun
olusturmaktadir. Temel dil becerileri gelisimi acisindan baktigimizda, 6grencilerin
dinleme becerisinde basarili olabilmesi i¢in kelimenin sesletimine hakim olmasi,
duydugunda anlayabilmesi; konusma ve yazma becerilerinde ise kelimeyi iletisim

durumlarinda telaffuz etmesi veya yazmasi gereklidir. Goriildiigli iizere kelime “kilit”
oneme sahiptir” (Oflaz 2015: 708).

Yabanci dil 6grenimi siirecinde kullanilan en onemli materyallerden biri de
sozliiktiir. Sozlik, Tirk Dil Kurumuna gore “bir dilin biitiin veya belli bir ¢agda
kullanilmis kelime ve deyimlerini alfabe swrasmna gore alarak tanimlarmni yapan,
aciklayan, baska dillerdeki karsiliklarini veren eser, liigat” seklinde tanimlanmaktadir
(2018). “Sozliik; bir veya birden fazla dilin kelimelerinin biitiiniinii veya bir boliimiini,
genel amacgl veya 6zel amagh olarak iceren, anlam, aciklama ve Ornekleriyle ortaya
koyan ve daha cok alfabetik olarak diizenlenmis eserlerin genel adidir” (ilhan 2007: 15).
Ogrenci dgrenecegi yeni kelimenin anlammi ilk olarak sdzliikten bakmakta,
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Anadilindeki karsiligmni bulup anlamlandirma yapmaktadir. Bu siiregte beyin anlaml
buldugunu kavramaktadir. “Beyin, kelimelerin anlamlar1 iizerinden islem yapar ve
kigiyi o anlamlar dogrultusunda yonlendirir” (Onan 2010: 529). Bu sebeple kelimenin
Anadildeki karsiliginin  bulunup kavranmasi yabanci dil O6greniminin dnemli
stire¢lerinden birisidir.

I1. Basih ve Elektronik Sézliiklerin Kullanim ile ilgili Cahsmalar

Mobil soézliikklerin dil 6gretiminde kullanimi hakkinda bir¢ok arastirma vardir. Bu
calismalarin ¢ogunda mobil sozlikkler basili sozliiklerle karsilastirilmis ve mobil
sozliiklerin hiz, kullanim kolayligi, telaffuz gibi avantajlar1 oldugu tespit edilmistir. Lu
(2008), Saran, Seferoglu ve Cagitay (2012), Zhang, Song ve Burston (2011) tarafindan
yapilan deneysel ¢aligmalarda mobil uygulamalarin kelime 6greniminde yararli bir arag
oldugu wvurgulanmaktadir. Ayrica Davoudi ve Rezaei (2016) elektronik sozliik
kullanimmin kelime 6grenimini gelistirdigini bulgulamislardir. Osaki, Ochiai, 1so ve
Aizawa (2003) da benzer sekilde elektronik sozliiklerin kelime Ogrenmeye ve
hatirlamaya olumlu etkide bulundugunu tespit etmislerdir. Ancak, sozvarligindaki
yetersizlik nedeniyle mobil sozliiklerin giivenilirlik probleminin oldugunu gosteren bazi
calismalar da vardir. Tabell'in (2017) yaptig1 calismada, bazi katilimcilarin elektronik
sozliiklerin giivenilirligi ile ilgili endiselerinin oldugu belirlenmistir.

Alanyazinda, Tiirkiye’de elektronik sdzliiklerin ingilizce dgretimi/ 6greniminde
kullannmi1 hakkinda bazi ¢alismalar bulunmasina ragmen, elektronik sozliklerin
Almanca o6gretiminde kullanimu ile ilgili ¢calismalar yok denecek kadar azdir. Basili
sozlik kullanimiyla 1ilgili caligmalara bakildiginda, Balci (1992) yabanc1 dil
o0greniminde sozliikk kullanimini, Dénger (2009) sozliik kullanma egitiminin yabanci dil
olarak Almanca 6grenimine etkisini arastirmistir. Maden ve Kula (2018) tarafindan
yapilan arastirmada ise Almanca Ogretmenligi Lisans programi dgrencilerinin basili ve
cevrimigi sozliikk kullanim aliskanliklar1 arastirilmis, sozliklerin Almancay1 yabanci dil
olarak Ogrenenlerin gereksinimlerini ne Ol¢iide karsiladigi belirlenmeye ¢alisilmis ve
sOzliik okumada beliren sorunlarin giderilmesi i¢cin ¢6zim Onerileri gelistirilmistir.

Yapilan diger ¢alismalarda ise sozliik kullanma aliskanhigima yogunlasilmistir.
Yaman ve Dagtas (2014), ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin sozliiklere yonelik
tutumlarini arastirmig ve oOgrencilerin sozlilk kullanmanin yararlarina yonelik orta
diizeyde olumlu tutumlara sahip olduklari, sozliik kullanma aliskanlifina yonelik
yikksek diizeyde olumlu tutumlara sahip olduklar1 sonucuna ulagmstir.
Melanhoglu’nun, (2013) ortaokul Ogrencilerinin sozlilk kullanma aligkanliklarini
belirlemek amaciyla yaptigi calisgmada sinif seviyesi yiikseldik¢e 6grencilerin sozlikk
kullanma aligkanliklariin arttigi, aradiklar1 kelimeyi sozliikten bulamadiklarinda, sinif
kademesi arttikca internetten, sinif kademesi diistilk¢e de aile bireyleri ile 6gretmene
sorarak anlami Ogrenmeye c¢alistiklar1 tespit edilmistir. Akcan (2015), tniversite
diizeyindeki yabanci dil 6grencilerinin sozliik kullanim durumlarini kullanim diizlemi,
stire¢ diizlemi, sozliik se¢imi ve siire¢ agilarindan incelemistir. Bu arastirma sonucuna
gore dgrenciler sozliige karsi olumlu bir tutum sergilemekte, sozIligl yararh bir kaynak
olarak gdrmekte ve elektronik sozliigli ¢ok yiiksek oranda kullanmaktadirlar. Aslan
(2016) ise mobil sozliiklerin kelime dgretiminde kullanimini farkli degiskenlerle genel
tarama modeliyle incelemistir. Bu arastrma verilerine gore ogrenciler elektronik
sozliigii cok yiiksek oranda kullanmaktadir.
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Cahsmanin Onemi

Yabanct dil 6grenenlerin son yillarda olduk¢a yiiksek oranda mobil ve g¢evrimigi
sozliikkleri kullandiklar1 bilinmektedir. Ancak bu sozliiklerin igerik ve nitelik agisindan
yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminde yeterli olup olmadiklarinin arastirilmasi bu alanda
O0grenim gorenler agisindan yararl olacaktir. Mobil sozliiklerin “kelimeye hizli erigim”
ozelligi olumlu bir durum gibi goziikebilir, ancak bu sozlik tirii dogru anlam
veremiyorsa hizli erisim hizinin bir degeri kalmamaktadir. Mobil sozlikklerdeki nitelik
yiikseltilmeden dil 6greniminde kullanilmasi birtakim olumsuz etkiler yapmaktadir. Bu
sebeplerle mobil/gevrimi¢i ve basili sozliklerin  6zelliklerinin  birgok acgidan
karsilastirilmasi, kullanic1 goriislerinin belirlenmesi, yabanci dil 6grenen ve dgretenler
icin yol gosterici olacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanm amaci, Ondokuz Mayis Universitesi [OMU] Almanca Ogretmenligi
hazirlik siniflarindaki 6grencilerin (Niveaustufe A2) mobil/¢evrimigi ve basili sozliikleri
kullanim durumlarin karsilastirmali olarak incelemektir.

Arastirmanin Alt Problemleri

Mobil/gevrimigi ve basili sozliiklerin igerik ve nitelik agisindan karsilastirilacagi bu
arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmaktadir;

1. Ogrenciler mobil/cevrimici Ve basil1 sdzliikleri ne siklikla kullanmaktadir?

2. Ogrencilerin kelime anlammi1 bulmak igin ilk baktiklar1 sézliik tiirii nedir?

3. Ogrencilere gdre mobil/gevrimici ve basil sdzliiklerin sdz varliklarmni yeterli midir?
4

. Mobil/¢evrimigi sozliikleri basili sdzliiklerden ayiran 6zellikler nelerdir?

)]

. Basil1 s6zliikleri mobil/¢evrimi¢i s6zliikklerden ayiran 6zellikler nelerdir?
. Mobil/¢evrimigi ve basil1 sdzliiklerin dezavantajli taraflar1 nelerdir?

. Mobil/¢evrimigi ve basili sozliiklerin kelime 6grenimindeki smirliliklar: nelerdir?

o ~N o

. Mobil/¢evrimigi ve basili sozliiklerin kelime 6greniminde sagladigi en 6nemli fayda
nedir?

9. Ogrencilerin sik ve seyrek kullandiklart mobil/cevrimigi ve basili sozliikler
hangileridir?

1. Yontem
Arastirma Yontemi

Bu arastirmada nitel arastirma deseni ve genel tarama modellerinden tekil tarama
modeli kullanilmistir. Degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlarinin
belirlenmesi amaciyla yapilan arastirma modellerine tekil tarama modelleri denir. Bu tiir
bir yaklasimda ilgilenilen olay, madde, birey, grup, kurum, konu vb. birim ve duruma
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ait degiskenler, ayr1 ayr1 betimlenmeye c¢alisilir. Bu betimleme ge¢mis ya da simdiki
zamanla smirli olabilecegi gibi, zamanin bir fonksiyonu olarak gelisimsel de olabilir
(Karasar 2005).

Cahsma Grubu: Bu g¢alismanin 6rneklem grubunu 2017-2018 egitim - 6gretim yili
OMU Almanca Ogretmenligi hazirhk programinda &grenim goren 42 dgrenci
olusturmaktadir. Ogrenciler A2 seviyesinde Almanca bilgisine sahiptir. Bu dgrencilerin
% 71’1 kiz 6grenci (£:30), % 29’u erkek 6grencidir (f:12).

Veri Analizi: Veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Toplanan veriler frekans analizi ve betimsel analiz kullanilarak
yorumlanmustir.

IV. Bulgu ve Yorumlar

A. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular: Ogrencilerin hangi sozliik tiiriinii ne siklikla
kullandigin1 belirlemek amaciyla “Mobil/¢cevrimici ve basili sozliikleri ne siklikla
kullantyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Mobil/ Cevrimigi Sozliik Basih Sozliik
Kullamim sikhig f % Kullanmim sikhg1 f %
Her zaman 16 38,1 Her zaman 4 9,5
Cogunlukla 24 57,1 Cogunlukla 18 429
Nadiren 2 4,8 Nadiren 20 47,6
Hig 0 0 Hig 0 0

Tablo 1. Ogrencilerin mobil/ ¢evrimigi ve bastli sozliikleri kullanma sikliklar

Sozlik tiirlerine gore kullanim sikliklarina bakildiginda 6grencilerin (n:42) yaridan
fazlasinin (f:24) mobil/¢evrimi¢i sozliikleri “cogunlukla” (% 57,1) kullandiklari; 16
ogrencinin “her zaman” (% 38,1) mobil/¢evrimigi sozlikk kullandigi, 2 6grencinin ise
“nadiren” (% 4,8) kullandig1 goriilmektedir. Bu verilere gore mobil/¢evrimigi sdzlikler
her 10 6grenciden 9’u tarafindan “cogunlukla” ve “devamli” kullanilmaktadir. Nadiren
kullananlarm oran1 (% 5) ise oldukca diistiktiir. Hi¢c mobil/cevrimigi sézliikk kullanmam
diyen 6grenci bulunmamaktadir. Basili sozliiklerin kullanim oranina bakildiginda; “Her
zaman” basili s6zliik kullanirim diyenlerin (f:4) oram % 9,5’tir. Ogrencilerin neredeyse
yarisinimn (% 47,6) “nadiren” basili sozlik kullandiklar1 goriilmektedir. “Hi¢ basili
sozlik kullanmam” diyen Ogrenci bulunmamaktadir. Elde edilen verilere gore
ogrencilerin % 95’e yakini mobil sozligli olduk¢a fazla oranda kullanmaktadir. Bu veri
Akcan’in (2015) yaptig1 tniversite diizeyinde dil 6grencilerinin sozliik kullanimi adli
calismasindaki sonuca ¢ok yakindir. Bu caligmada da e-sozliik kullananlarm orani
%94tiir. Ogrencilerin ancak yarismin “cogunlukla ve “her zaman” basili sdzliikleri
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu oran, mobil sozlik kullaniminin neredeyse yarisma
yakindir.

B. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Ogrencilerin yabanci dil 6grenim siirecinde
bilinmeyen bir kelime ile karsilastiklarinda Oncelikle hangi sozliigi kullandiklarmi
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belirlemek amaciyla 6grencilere; “Kelime anlamini bulmak igin ilk baktiginiz sozliik
tiirii nedir?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevap ve oranlar1 su sekildedir;

Kelime Anlami Aranirken i1k Once Bakilan Sézliik Tiirii

Séozliik tiirii f % Sézliik tiirii f %

Mobil/Cevrimigi Sozliik 34 81 Basili Sozliik 8 19

Tablo 2. Kelime anlami bulmak igin ilk bakilan sozliik tiirii

Ogrencilere kelime anlami aranirken ilk olarak hangi sozliige baktiklar1 sorulmustur.
Elde edilen verilere gore dgrencilerin % 81’1 (f:34) bilinmeyen kelimenin anlamini
bulmak icin ilk olarak mobil sozliigii kullandigi, ancak % 19’unun Oncelikle basili
sozligii tercih ettigi goriilmektedir. Ilk olarak mobil sozliige bakilmasindaki etkenlerin
basinda “kisa siirede cevap bulma” gelmektedir.

C. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Arastirma grubu Ogrencilerinin
mobil/gevrimigi ve basili sozliikleri kelime hazinesi agisindan ne derecede yeterli
bulduklarmi belirlemek amaciyla “Mobil/¢evrimici ve basili sozliiklerin soz varliklarin
yeterli buluyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevap ve oranlar1 su
sekildedir;

Mobil/ Cevrimi¢i Sozliik Basih Sozliik
Soz varhi@ yeterliligi f % Soz varh@ yeterliligi f %
Yeterli 10 23,8 Yeterli 30 71,4
Kismen Yeterli 25 59,5 Kismen Yeterli 12 28,6
Yetersiz 7 16,7 Yetersiz 0 0
42 100 42 100

Tablo 3. Sozliiklerin s6z varliklarinin yeterlilik durumlart

Ogrencilere sozliik tiirlerinin séz varhiklarmimn yeterli olup olmadigi sorulmustur.
Ogrencilerin %71,4°ii basili sozliiklerin sézvarligmi yeterli bulurken, %23,8’i mobil/
cevrimigi soOzliiklerin s6z varhiginin yeterli oldugunu belirtmistir. Mobil/gevrimigi
sozlikkler biiylik oranda (% 59,5) “kismen yeterli” goriilmektedir. Mobil/¢evrimigi
sozliikleri yetersiz bulanlarin orant %17’ye yakindir. Basili sozliikkleri “yetersiz” bulan
Ogrenci bulunmamaktadir. Bu verilere gore Ogrencilerin tamami basili sozliiklerin
kelime hazinesine giivenmektedir, basili sozliikler icerik olarak yeterli goriilmektedir.
Ancak mobil/¢evrimigi sozlikkler kelime hazinesi konusunda 6grencileri tatmin
edememektedir. Almanca mobil/¢evrimigi sozliiklerin “kelime yeterliligi” konusunda
eksiklikleri oldugu goriilmektedir.

D. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Mobil/gevrimici sozliiklerin en ¢ok
hangi 0Ozelligiyle basili sozliiklerden ayrildigmi belirlemek amaciyla; 6grencilere
“Mobil/gevrimigi sozliikleri basili  sozliiklerden ayiran en onemli ozellik sizce
hangisidir? ” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevap ve oranlari su sekildedir:
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No: f %

8 Kelimeye hizli erigim 25 59,5
7 Kullanim kolaylig1 10 23,8
9 Tasima kolayligi 5 11,9
11 Kelimenin telaffuzunu duyabilme 2 4,8
10 Gorsel ve isitsel iceriklere sahip olusu 0 0
12 Siirekli giincellenebilir olmalar1 0 0
42 100

Tablo 4. Mobil/gevrimigi sozliikleri basili sozliiklerden ayiran en 6nemli 6zellik

Mobil/gevrimigi sozliikleri basili sdzliiklerden ayiran en 6nemli 6zellik nedir? sorusuna
katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu benzer cevaplar1 vermislerdir; 6grencilerin % 59,5’u
(f:25) bu sozliigii kullanarak aradigi kelime anlamia “hizlr” sekilde eristigini, % 23,81
de mobil/gevrimigi sozligiin zahmet gerektirmeden kelimeye ulagim ig¢in “kullanim
kolaylig1” sundugunu belirtmektedir. Bu konudaki bazi katilimc1 goriisleri soyledir;
“Cep telefonumda iigten fazla Almanca sozliigiim var ve bilmedigim bir kelimeyi kisa
stirede buradan arayabiliyorum. Uzun stirmiiyor ki (6grenci [6gr.] 6). “Bence basili
sozliikte kelime bulmak zahmetli. Cep telefonumda Google sozliikten aratryorum, hemen
cevap geliyor. Tabi internetim olmast lazim” (6gr. 28). “Sozliik programinmin arama
kismina kelimeyi yazip cevaba ulasiyorum. Ama diger sozliikte harflerden kelimelere
gidiyorum. Cep telefonumdan bakmak bana daha kolay geliyor. Kelimeyi yazmam
yeterli” (6gr. 17). Basili sozliikte 6grenci kelime anlamini bulmak i¢in 6nce ilk harf
sirasina sonra da ikinci ve iiglincii harfe gore arama yaparak kelimeye ulagmaktadir.
Baz1 6grencilere bu islem zor gelmektedir. Dolayisiyla kelimeye hizli sekilde erigim ve
kullanim kolaylig1 6grencileri mobil sozliige sevk etmektedir. Mobil/¢evrimici S6zligiin
tasima kolayligi da bir baska ayirici etken olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin %
12’ye yakini tasima kolayligmi ayiric1 6zellik olarak gormektedir. Ornegin bir katilime1
bu konuda “Cep telefonu hep yamimda, ancak diger sozliigii her zaman yamimda
tastmam miimkiin degil. Hem kullandigim sozliik kalin ve agu” (6gr. 15). “Bazen
carsida veya otobiiste kelime aklima geliyor, hemen bakiyorum. Bu biiyiik bir avantaj
bence” (6gr. 32).

E. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Basili sozliiklerin en ¢ok hangi 6zelligiyle
mobil/gevrimigi sozliklerden ayrildigini belirlemek amaciyla; “Basili  sozliikleri
mobil/¢cevrimigi sozliiklerden ayiran en onemli ozellik sizce hangisidir?” sorusu
yoneltilmistir. Verilen cevap ve oranlar1 su sekildedir:

No: f %
14 Dogru kelime anlamini vermesi 16 38,1
13  Dabha giivenilir olmasi (yaymevi tarafindan basilmasi sebebiyle) 15 35,7
16  Arastirmaya yonlendirmesi 6 14,3
18  Sozliigi hazirlayanlarm dilbilimei olmasi 4 9,5
17  Keyif verici olmasi 1 2,4
15  Ogretici olmasi 0 0

42 100

Tablo 5. Basili sozliikleri mobil/gevrimigi s6zlikklerden ayiran en 6nemli dzellik
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Basili sozliikleri mobil/cevrimigi sozlitklerden ayiran 6nemli 6zelliklerin “glivenilirlik”
ve “dogruluk” oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin % 38,1°i basil1 sozliiklerin “dogru”
kelime anlam1 verdigini, % 36’ya yakin bir oraninin ise basili sozliiklerin bir yaymevi
tarafindan basilmas: sebebiyle mobil/cevrimici sozliiklere gore daha gilivenilir
olduklarimi belirtmektedir. Bu konudaki 6grenci goriisleri soyledir; “Mobil sézliikte
aradigim anlam ikinci veya iigiincii siralarda bulabiliyorum, hatta bazen bulamadigim
da olmustu. Basili sozliik oyle degil” (6gr. 22). “Basili sozliikteki ilk anlam tam da
aradigim anlam oluyor ¢ogunlukla béylece ¢eviri yaparken karmasa yasamiyorum”
(6gr. 39). “TDK sdzliikte (basili Almanca sozliik) kelimenin mecaz anlamlart déhil
veriliyor, anlam bulmada sorun hi¢ yasamadim” (6gr. 1). “Basili sozliik olarak
Langenscheidt sozliigiinii kullaniyorum, bu iinlii bir yaymnevinin sozliigii. Bu sozIiigii
kullanirken bir sorun yasamadim. Cevrimi¢i sozliiklere gore bence daha giivenilir”
(6gr. 11). Basili sozliikle kelime ararken kelimenin deyim i¢inde kullanimi veya mecazi
kullanimlar1 da Ogrenciyi Ogrenmeye dolayisiyla daha fazla arastrmaya
yonlendirebilmektedir. Basili sozliiklerin arastirmaya yonlendirme o6zelligini ayirici
ozellik olarak gorenlerin orani ise % 14 olmustur. Ogrencilerin yiizde 10’a yakin kismi
basili sozliiklerin dilbilimciler tarafindan hazirlanmis olmasi 6zelligini en 6nemli ayirict
ozellik olarak gormektedir.

F. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular: Mobil/ cevrimici ve basili sozliiklerin hangi
acilardan dezavantajli olduklari, kullanirken ne tiir sorunlarla karsilasildigmi belirlemek
amaciyla 6grencilere; “Mobil/¢evrimici ve basili sozliiklerin dezavantajli taraflar: sizce
nelerdir?”, sorusu yoneltilmistir. Soruya verilen cevap ve bulgular su sekildedir.

Mobil/Cevrimici Sozliikler Basihi Sozliikler
No: f % No: f %
22 Kelime anlamlarinda sorun 18 429 24 Kullaniminin zaman alict olmasi 22 524
yasatmasi

19 Internet baglantis1 gerektirmesi 13 31 23 Tagima sorunu 15 357

21 Her kelime anlamini gérememe 11 26,1 25 G0zl yormast 3 71

20 Ekran boyutunun kiiciik olmasi 0 0 26  Yirtilabilir olmasi 2 4,8
42 100 42 100

Tablo 6. Mobil/ ¢evrimigi ve basili sozliiklerin dezavantajli taraflari

Ogrencilerin % 42,9’u kelimelerin anlamini bulmada sorun yasatmasini1 mobil/cevrimici
sozliiklerin dezavantajli tarafi olarak gérmektedir. Kelimenin birinci anlaminin baglama
uymamast Ogrencide ikilem yasatmakta ve ciimlenin anlasilmamasma sebep
olabilmektedir. Bu konudaki Ogrenci goriisleri soyledir: “Sozliik uygulamasindan
baktigim kelime bazen ciimleye uymuyor, bu durum ciimleyi anlamamda sorun
yasatiyor” (0gr. 27). Baglamin kavranmamasi anlamin tahmin edilmesini, ¢ikarim
yapilmasmi zorlastirmaktadir. Diger taraftan cevrimigi sozliikler internet baglantisi
olmazsa kullanilmamaktadir. Ogrencilerin iicte birlik kismi1 (% 31) bu durumu bir
dezavantaj olarak gormektedir. Cevrimic¢i c¢eviri yapanlar i¢cin mutlaka internet
gerekmektedir. Konuyla ilgili olarak su goriisler belirtilmistir; “/nternet sitelerinde
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arama yapmam icin internet baglantisi lazim. Internetim olmadigi icin ceviri sitelerine
giremedigim de oldu. Kullandigim internet kotasi bazen yetmiyor” (6gr. 9). Bazen
aranan her tiirlii kelimenin anlamin1 bulamama durumu da 6grenciler tarafindan (% 26)
bir dezavantaj olarak gorilmektedir. “Cevrimi¢i ¢eviri sitelerinde aradigim bazi
kelimelerin anlamlarini bulamiyorum ama basili sozliikte (tdk sozliik) kelimenin
neredeyse biitiin anlamlarina ulastyorum, uzun siirse de degiyor” (6gr. 13). Mobil
sozliiklerin kullanimiyla karsilastirildiginda basili sozliikkleri kullanmak igin daha fazla
vakit harcanmaktadir. Mobil cihazda ortalama 5-6 saniye arasinda anlam bulunurken
basili sozliikte kelime anlammni bulmak i¢in 6grencinin sozlik kullanim bilgisi
seviyesine gdre 15 saniye ile 30 saniye arasinda bir siire kullanilmaktadir. Ogrencilerin
yaridan fazlasma gore (%52,4) bu durum basili sozliiklerin dezavantajli tarafini
olusturmaktadir. Bununla ilgili katilime1 goriisleri soyledir; “Sozliikte kelimeyi bulurken
bir¢ok sayfada arama yapmam lazim, biraz zaman alict” (6gr. 18). “Mobil sozliikten
saniyeler icinde kelime anlami bulmak varken neden zor olant yapayim ki” (6gr. 36).
Ikinci swrada sozliiklerin tasinma sorunu bulunmaktadir. Ogrencilerin iigte birinden
fazlas1 (%35,7) bunu bir dezavantaj olarak gormektedir. Konuyla ilgili olarak bir
katilimer: “Basili sozliigiimii sadece sinifta veya evde kullaniyorum, ¢ogunlukla okula
dahi gotiirmiiyorum. Devamli tasimak bana zor geliyor” (6gr. 16). Basili sozliik
yapraklarmin gozli yormasi ve bu tiir sozliiklerin yirtilabilir olmasi1 ¢ok az katilimc1
tarafindan dezavantaj olarak goriilmemektedir.

G. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Yabanci dil &greniminde kelime
ogreniminin onemi biiyiiktiir. Ogrencilerin kullandiklar1 mobil/cevrimi¢i ve basili
sozliiklerin kelime 6grenimi slirecindeki sinirliliklari belirlemek amaciyla 6grencilere;
“Mobillcevrimici ve basili sozliiklerin kelime dgrenimindeki en onemli stmirliliklar
(dezavantajli taraflart) nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Soruya verilen cevap ve
bulgular su sekildedir:

Mobil/ Cevrimigi Sozliikler Basili Soziikler
No: f % No: f %
27 Kelimelerin farkli anlamlarini 16 38,1 32 Kelime bulmada gecen siirenin fazlahigi 25 59,5
gosterememe
29 Kelimelerin kullanis bigimlerini 15 357 34 Kullanimin zahmetli olmast 10 23,8

yeterli sunamama(edatlarla veya
fiiller kullanim)

30 Deyim ve mecaz anlamlar1 vermede 6 143 31 Kelime bulmakta zorluk yasanmasi 4 95
yetersizlik

28 Es anlamli, yakin anlamli ve karsit 5 119 35 Soézlik kullanma bilgisi gerektirmesi 3 71
anlaml kelimeleri vermede eksiklik

42 100 42 100

Tablo 7. Mobil/ Cevrimigi ve basili szliikklerin kelime 6grenimindeki sinirlhiliklar

Ogrencilerin %38,1°i mobil/cevrimici sozliiklerin aranan kelimelerin farkli anlamlarini
vermede yetersiz kaldigini belirtmektedir. Bu konuyla ilgili bazi katilimer goriisleri
soyledir; “Bazen kelimenin anlamini uygulama sozliiklerinde bulamiyorum, hemen TDK
sozliige bakiyorum ve buluyorum. Basili sozliik bu agidan daha faydali” (6gr. 10). Bu
sozliik tiirliniin kelimelerin edatlarla veya fiiller ile kullanimini gostermede yetersiz
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kaldigin1 belirtenlerin oran1 da %35,7 olmustur. Bu konudaki goriisler séyledir;
“Cevrimigi c¢eviri sitelerinde kelimenin hangi edatla kullanilacag bilgisi yok sadece
anlami var. Kelimenin hangi fiil ya da edatla kullanildigini verse daha faydali olurdu”
(6gr. 37). Ogrencilerin iigte birinin aradiklar1 ilk kelime anlamma ulasamadiklarmi
sOyleyebiliriz. Bu sozliikklerin mecazi kullanimlar1 ve deyimleri vermemesinin de
onemli bir eksiklik oldugu belirlenmistir. Kelimelerin mecazi anlamlarmin ve deyim
icinde kullanimlarinin verilmemesini en 6nemli dezavantaj olarak bulanlarin orani ise
%14,3’tlir. Mobil/gevrimigi sozliikklerin kelimelerin yakin, es ve mecaz anlamlarini
sunmada yetersiz kalmasi 6grencilerin % 11,9’u tarafindan en 6nemli sinirlilik olarak
goriilmektedir.

Basili sdzliikte kelimeyi bulmak belirli islemleri yapmay1 gerektirmektedir. Once
bas harf sonra ikinci harfe bakilmakta sayfalar ¢evrilmekte, g6z veya parmakla kelime
aranmaktadir. Buna paralel olarak Ogrencilerin yaridan fazlast (%59,5) kelime
bulunurken harcanan siirenin fazlaliginin basili sozliiklerin en 6nemli smirlilig
oldugunu belirtmistir. Konuyla ilgili goriisler soyledir; “Basili sozliikleri kullanmak
olduk¢a zamammi aliyor, kelimeye ulasmak igin bir¢ok sayfa ¢cevirmem gerekli. Bazen
w1k ta yeterli olmuyor” (8gr. 42). “Ogretmen dersi anlatirken bilinmeyen kelimenin
anlamini hemen ¢evrimici olarak internette bulabiliyorum, kelimeyi hizlica bulmak
derse adapte olmami kolaylastirryor” (6gr. 33). Basili sozIligiin kullanimmin zahmetli
oldugunu diisiinenlerin orani ise % 16,7’dir. Ayrica, basili sozliigiin, sozlik kullanma
bilgisi gerektirmesini bir dezavantaj olarak gérenlerin orani da % 7,1 olmustur.

H. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Yabanci dil 6grenimi siirecinde sozliikler
ogrencilerin en sik kullandig1 materyallerdendir. Geregince ve uygun sekilde kullanilan
sozliikler Ogrencilere kelime hazinelerini genisletmeleri baglaminda biiyiik yarar
saglamaktadir. Ogrencilerin hangi sozliik tiiriinden hangi konularda fayda sagladiklarm1
belirlemek amaciyla Ogrencilere; “Mobil/cevrimici ve basili sozliiklerin  kelime
ogreniminde sagladig1 en onemli fayda nedir? sorusu yoneltilmistir. Soruya verilen
cevap ve bulgular su sekildedir:

Mobil/Cevrimici Sozliikler Basihi Soziikler

No: f % No: f %

37  Kisa siirede birgok kelime 33 78,6 39 Dogru bilgi/ anlama ulagsma 28 66,7
anlaminin 6grenilmesi

36  Kelimelerin telaffuzunun 8 19 40 llgili kelimeden tiiremis kelimeleri 7 16
ogrenilmesi gorerek 6grenme imkant saglamasi

38  Kelimelerin telefondaki mobil 1 2,4 41 Kelimenin kullaniminda gerekli 7 16
etkinliklerle pekistirilmesi dilbilgisi yapilarini vererek 6grenmeye

katkida bulunmasi

Tablo 8. Mobil/ ¢evrimigi ve basili sézliiklerin kelime 6greniminde sagladigi en 6nemli fayda

Ogrencilerin kelime &greniminde mobil sozliiklerden anlam ydniinden degil de daha
¢ok nicelik agisindan yararlandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin %80’e yakmi1 (f:33)
kisa siirede daha fazla kelime 6grenilmesini mobil/gevrimigi sozliiklerin sagladigi en
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onemli fayda olarak gérmektedir. Ogrencilerin bu konuyla ilgili goriisleri su sekildedir;
“Aradigim kelimelere mobil sozliikle saniyeler i¢inde ulasiyorum, zaten bu yiizden diger
sozliikleri kullanmiyorum” (6gr. 12). Tiirk¢ce- Almanca kelime ararken yazi yazmadan
sesli komut ile Google 'den kelimeyi bulabiliyorum. Yazmaktan daha kisa siiriiyor” (6gr.
19). Ayrica mobil sozlikler kelimelerin telaffuzunun O6grenilmesine de imkan
sunmaktadir. Ogrencilerin % 19’u bu kelime sesletiminin 6grenilmesini en dnemli fayda
olarak gormektedir. Bununla ilgili bir 6grenci goriisii soyledir; “..... sesli sozliik
programindan Almanca kelimelerin sesletimini  duyabiliyorum, istedigim kadar
dinleyebiliyorum. Sesletimi zor olan bazi kelimeleri o programdan égrendim” (6gr. 3).
Ogrencilerin iigte ikisi (% 66,7), basili sozliiklerin “dogru” anlama erisme agisindan
faydali oldugunu belirtmektedir. Basili sozliikklerin 6grencilere nicelik acisindan degil
de nitelik agisindan, yani daha dogru bilgiye, aranan kelime anlamina ulagma agisindan
fayda sagladigi goriilmektedir. Kelime, basili sozliikten 6grenilirken ilgili kelimeden
tiremis kelimeler de goriilmekte ve okunmaktadir. Dolayisiyla gorsel olarak goriilen
kelimeler de bellekte bir yer edinmektedir. Ogrencilerin %16’s1 basili sdzliikle
calismanin aranan kelimeden tiiremis kelimelerin 6grenilmesine imkéan sagladigini
diistinmektedir. Bu konuyla ilgili olarak bir 6grenci goriisii soyledir; “Langenscheidt
sozliigiinde aradigim kelimenin anlaminin hemen yaninda baska Almanca kelimeleri de
gortiyorum, bu kelimeler birbiriyle ilintili oldugu i¢in aklimda kalyyor. Boylece aslinda
baska kelimeleri de d&grenmis oluyorum™ (68r. 26). Diger taraftan basili soézligiin
Almanca kelimelerin ismin halleri ile ilgili kullanimlar1 ve o kelimeyle kullanilan edat
bilgilerini vermesinin ¢ok faydali oldugu diisiiniilmektedir. Aslinda bu tiir bilgiler
ogrencilerin derste 6grendigi bilgilerin pekismesini de saglamaktadir.

I. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular: Yabanci dil 6greniminde gerek basili
gerekse mobil/gevrimi¢i  sozlikler kelime Ogreniminde yegane arag olarak
kullanilmaktadir. Ogrencilerin hangi sdzliigii hangi oranda kullandiklarmi belirlemek
amaciyla 6grencilerden kullandiklar1 mobil, ¢evrimigi, basili sozliik isimlerini kullanim
sikligina gore (sik, seyrek) yazmalar1 istenmistir.

Mobil Sozliik Basili Sozliik Cevrimici Sozliik
Sozlitk Adi f % Sozlitk Ady f % Sozlitk Ady f %
Aa Almanca- 14 38 Tdk Alm.Tiirkce 22 415 Google 25 65,7
Tiirkge Sozlik Sozlik Translate
Tureng 6 16,2  Langenscheidt 15 28,3 Bab.La 5 13,1
Google Translate 5 13,5 Alm. Biiyiik El 6 11,3  Tureng 2 5,2
Mobil Sozliigii
Sesli Sozlik 3 8,1 Daf Alm. 3 5,6  Dictionarist 2 5,2
Dict.Cc 3 8,1  Sozlik-Alfa'y. 2 3,7  Zargan 1 2,7
De-Tr/Tr-De 2 54  Das Perfekt 2 3,7  Yandex 1 2,7
Sozliikk Translate
Bab.La 2 54  Almanca Mini 1 1,8  Sesli Sozlik 1 2,7
S6z
Dw Learn 1 2,7 Redhause 1 1,8  Camera 1 2,7
German Translator
Dict.Land 1 2,7  Alm.Sozlik 1 1,8
Karatay

Tablo 9. Ogrencilerin Kullandig1 Sézliikler ve Kullanim Sikliklar
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Elde edilen verilere gére Almanca 6greniminde kullanilan 26 sozliik ad1 belirlenmistir.
Bu sozliiklerden en ¢ok kullanilant %65,7 ile “Google Translate” (¢evrimigi sozliik)
olmustur. Ikinci srrada “TDK Almanca Sézlik” (basili sozlik) %41,5 oraninda
kullanilmaktadir. Ugiincii sirada ise “Aa Almanca — Tiirkge Sozliik” (mobil sozliik) %
38 oraninda kullanilmaktadir. En sik kullanilan bir diger sozliik olan “Langenscheidt
Sozlikiin (basili sozlikk) kullanim orant %28,3 olmustur. Burada bir dikkat ¢ekici
nokta da bazi dgrencilerin “Tureng” Ingilizce sozliigii kullanmalaridir. Ogrenciler bu
sozliikten &nce Tiirkce kelimenin Ingilizcesini, daha sonra da Ingilizce kelimenin
Almanca anlamii bularak yararlanmaktadir.

V. SONUC

Glinlimiizde hayatimizin nerdeyse vazgecilmezi haline gelen cep telefonlarindan dil
ogreniminde de oldukga sik yararlanildigi goriilmektedir. Akilli telefonlardan internete
hemen erisim saglanmakta, sozliik sitelerinden veya mobil sozliiklerden kelime anlami
saniyeler iginde bulunmaktadir. Bu c¢alismada mobil/¢evrimici ve basili sozliiklerin
kullanim durumlari farkli agilardan karsilastirmali olarak incelenmistir. Verilerden elde
edilen sonugclar su sekildedir:

Bilinmeyen bir Almanca kelimenin anlami aranirken 10 6grenciden 8’i ilk dnce
mobil/gevrimigi sozIigi tercih etmektedir. Bu oran oldukga yiiksek bir orandir. Burada
anlama hizli erisim ve kullanim kolayligi onemli etkenler olarak tespit edilmistir.
Ogrenciler basili sdzliiklerin sdzvarliklarini biiyiik oranda (%71) yeterli bulurken,
mobil/¢evrimigi sozlikklerin s6z varhigini kismen (%60) yeterli ve hatta yetersiz (%17)
bulmuslardir. Bu verilerden Almanca mobil/¢cevrimici sozliiklerin igerik ve nitelik
acisindan diizenlenmesi ve zenginlestirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiye'de
Almanca, Ingilizce kadar yaygin ve aktif kullanilmadig i¢in gdzden kagan durumlar ve
eksiklikler oldugu diistiniilmektedir.

Mobil/¢evrimigi sozliikklerin avantajli taraflar;, aranan kelimeye 3-4 saniye
civarinda ulasilmasi, kullanim ve tagima kolayligidir. Arastirma kapsaminda yaptigimiz
deneyde basil1 sozliikte bir kelimeyi bulmak i¢in en az 12 saniyeye ihtiya¢ duyulurken,
mobil sozliikte en fazla 4 saniyede anlam bulunmaktadir. Bu veriye gore, “mobil
sozliikte kelimeye ulasim basili sozliige gore 3 kat daha hizlidir” denilebilir. Hizli
erisim mobil/gevrimigi sozliigiin avantajli tarafi olsa da, kelime arandiginda ¢ikan (ilk)
anlamin ¢ogunlukla baglama uymamasi1 6grenciyi ikilemde birakmakta ve climlenin
anlagilmamasma sebep olmaktadir. Her ne kadar kullanim rahathigi ve hiz
mobil/gevrimigi sozliiklerin olumlu bir 6zelligi olarak goriilse de, mobil sozliklerin
kelimenin farkli anlamlarmi vermede yeterli olmadig1 tespit edilmistir. Bu yetersizligin
mobil s6zligiin giivenilirligi tizerinde olumsuz bir etkisi vardir. Calismadaki bu bulgu,
Tabell'in (2017) arastirma bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Ayrica g¢evrimigi
sozliigiin internete bagli olmasi bu sozlikk tiriniin diger dezavantajli tarafini
olusturmaktadir. Basili sozliik kullanimmin zaman almasi bir dezavantaj olarak goriilse
de o6grenciler basili sozliige daha ¢ok giiven duymakta ve basili sozliiklerin daha 6gretici
oldugunu diisinmektedir. Basili sozlik kullanilirken ilgili kelimeden tiiremis
kelimelerin goriilmesiyle farkli kelimeleri de 6grenme imkami olusmakta ve bazi
dilbilgisel agiklamalarla Ogrencilerin dil 6grenimine katkida bulunulmaktadir. Bu
sebeplerle yabanci dil Ogretimi derslerinde mobil sozliiklerden daha ¢ok basili
sozliiklerin kullanilmasmin “6greticilik” ve “dogru anlama erisme” agisindan daha
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uygun oldugu goriilmektedir. Ancak alan uzmanlarinca uygun goriilen ¢evrimigi ve
mobil sozliik uygulamalarinin da “siireyi etkin kullanim” ve “hizli ve kolay kullanim”
acilarindan derste kullaniminin fayda saglayacag diistiniilmektedir.
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Vorschlag zu einem Unterrichtsmodell aufgrund der Relevanz
von Lese-, Verstehen- und Recherchekompetenz bei
literarischen Texten

Yelda Arkan't', Mersin

Oz
Yazinsal metinlerde okuma, anlama ve arastirma yetkinliginin énemini vurgulayan bir ders model
onerisi

Okuma, anlama ve aragtirma yetkinliginin énemini ortaya koymaya g¢aligan bu 6rnek galisma ile Ceviri
Bolimii  (Miitercim-Terciimanlik) ~ 6grencileri  i¢in  yazmsal metinlerin  ¢evirisi  dersinin
yapilandirilmasinda didaktik bir gelisim o6nerisi gelistirilmeye calisilmistir. Bu baglamda Goethe’nin
mektup romant ,, Geng Werther’in Actlart eserinin Tiirkge ¢evirileri ele alimmustir. Ancak, dersin ¢eviri
kuramlarinda belirtildigi gibi, eserin ¢oziimlemesi temelinde yapilandirilmadig1 burada vurgulanmalidir.

Bu calismanm amaci, bilissel ve psikolojik yaklasimlar 1s1ginda birbirini izleyen birden fazla
dersten olusan egitimbilimsel bir ders modelinin olugturulmasi denemesini gostermektir. Burada ozellikle
derse giristeki okuma ve anlama siirecini gorgiil olarak gézlemlemek amaci giidiilmiistiir. Bunun i¢in de
biligsel psikoloji ve geviri siireci arastirmalarinda temel alman veri toplama yontemi kullanilmigtir.
Cahigmadaki verilerin degerlendirilmesi betimleyicidir. Ogrencilerin okuma, anlama ve arastirma gibi
cesitli yetkinliklerini gelistirmede Ozgiivenlerini desteklemeyi hedef alan bu yaklasim, kendi ders
deneyimlerim 1518inda, 6grencilerin yukarida belirtilen eseri ¢eviri dersinde ele almalarmni tesvik etmeyi
desteklemek tizere kullanilmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Geng Werther’in Acilari, Biligsel psikoloji, Ceviri siireci aragtirmalari, Ceviri
didaktigi.

Abstract

Im Rahmen der vorliegenden Fallstudie zur Bewusstmachung der Lese- Verstehens- und
Recherchekompetenz bei Studierenden des Fachbereichs Ubersetzen und Dolmetschen wird der
Vorschlag einer didaktischen Progression bei der Strukturalisierung des Unterrichts fiir literarische
Ubersetzung erarbeitet. Dies wird am Beispiel der tiirkischen Ubersetzungen von Goethes Briefroman
,,Geng Werther’in Acilari* versucht darzustellen. Zu unterstreichen ist hier jedoch, dass die
Unterrichtseinheit nicht, wie es nach tibersetzungstheoretischem Ansatz zu verfolgen ist, mit der Analyse
des Ausgangstextes ,, Die Leiden des jungen Werther (Goethe) (1774) strukturiert ist.

Diese Arbeit hat zum Ziel, den Versuch einer (in Anlehnung an die kognitions- und psychologisch
wissenschaftlichen Erkenntnisse) didaktisch modellierten Vorgehensweise mehrerer
aufeinanderfolgenden Unterrichtsphasen zu veranschaulichen. Der Fokus liegt jedoch hierbei auf dem
Einstieg in die Unterrichtseinheit, wobei der Lese- und Verstehensprozess auf seinen Verlauf hin
empirisch zu untersuchen gilt. Dazu wird die Datenerhebungsmethode angesetzt, die in der
Kognitionspsychologie und der Ubersetzungsprozessforschung fundiert. Die Datenauswertung erfolgt
deskriptiv. Dieses Orientierungsmuster, welches zum Ziel hat, die Selbstsicherheit der Studierenden in
Bezug zu unterschiedlichen Teilkompetenzen wie Lesen, Verstehen und Recherchieren, zu fordern, soll
aus der Grundvorlage selbstkritischer Unterrichtserfahrung zur Durchfiihrung des angegebenen Materials
im Ubersetzungsunterricht anregen.
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Schliisselworter: Die Leiden des jungen Werthers, Kognitionspsychologie, Ubersetzungsprozess-
forschung, Ubersetzungsdidaktik.

1. Einleitung

Ubersetzungskompetenz ist in der Ubersetzungsdidaktik ein breit diskutierter
Themenbereich. Verschiedene wissenschaftliche Arbeiten ndheren sich dem Problem
cher aus einer iibersetzungstheoretischem Perspektive. Ansdtze zu einer didaktischen
Methode im Ubersetzungsunterricht innerhalb der Ubersetzerausbildung ist im
Vergleich zur Fremdsprachendidaktik oder in der Ausbildung fiir Philologie kaum
gegeben d.h. wie der Unterricht gestaltet werden kann, also exemplarische Schritte zur
unterrichtlichen Vorbereitung sind kaum nachzuvollziehen. Laut Grabowski haben
»lextbezogene Ansdtze und Theorien bei den translationswissenschaftlichen Beitrdgen
die bei weitem ldngere Tradition und bilden auch in quantitativer Hinsicht mit Abstand
die Mehrheit* (1991: 100).

Trotz des Paradigmenwechsels in den Erziehungswissenschaften und die
Neuorientierung in der Translationswissenschaft zu einer kommunikations- und
kognitionswissenschaftliche Disposition sind wenige Arbeiten in diesem Bereich zu
dokumentieren. Das Fehlen didaktischer Modelle, die translatorische Teilkompetenzen
fordern, fiihrt zur Eigeninitiative des Lehrpersonals, so dass durch den Mangel von
bereits vorhandenen didaktisch modellierten Materialien die Unterrichtsplanung
erschwert wird. Nach Wills lasst sich

der Ubersetzungsunterricht als Gegenstand didaktischer Reflexion weit weniger prizise und
umfassend bestimmen als das anderswo, z.B. im Grammatikunterricht, der Fall ist. Das
hingt damit zusammen, dass Ubersetzen eine besondere Form sprachlicher
Informationsverarbeitung ist, die viele Dimensionen hat und deshalb nicht auf einen
einheitlichen Nenner zu bringen ist. (1996: VII)

Demzufolge hebt sich das Bediirfnis nach einer Auseinandersetzung von Seiten der
Ubersetzungsdidaktik hervor. Der Unterricht bedarf also einer Vorbereitung, so
Reimann ,,Lehren ist ein Akt des Gestaltens, der voraussetzt, dass es auch Lernende
gibt. Lernen dagegen ist ein Akt der Rezeption und Konstruktion [...]* (2013: 6).
Nattirlich kann es keine allgemeingiiltige didaktisiert durchdachte Strukturalisierung fiir
jeden Ubersetzungsunterricht geben, da jede Sprache nicht nur sein eigenes Sprachen-
und Kultursystem in sich birgt, sondern auch unterschiedliche sozio-kulturelle
Rahmenbedingungen die Curricular der Bildungsinstitute beeinflussen.

2. Ubersetzungsdidaktik

Betrachtet man die ersten zwei Semester der Curricula-Inhalte der Ubersetzer-
Dolmetscher Ausbildung an den Hochschulen in der Tiirkei, wird die didaktisch
angelegte Methode, im Ubersetzungsunterricht, wie vorab angefiihrt, vorwiegend aus
der Philologie und aus der Fremdsprachendidaktik selektiert. Fiir Wills ist

es schwierig AuBenstehenden FEinsicht in den eminent komplexen Zusammenhang
zwischen Wissensbestiinden, Verfahrensweisen und Ubersetzungsfertigkeiten zu vermitteln
und ihnen klar zu machen, dass da wo Fertigkeiten im Spiel sind, eine bedeutende
lebensweltliche Kraft am Werk ist, die auf einem u. U. langwierigen Lernprozef3 beruht.
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Durch ihren iibereinzelsprachlichen Charakter hebt sich die Ubersetzungsfertigkeit (,,the
fifth skill), deutlich von den vier einzelsprachlichen Fertigkeiten - Horversténdnis,
Sprechfertigkeit, Leseversténdis, Schreibfertigkeit — ab. (Wills 1999: 9)

In Anbetracht der Tatsache, dass Teilfertigkeiten Schreiben, Sprechen, Horen und Lesen
als Grundbasis methodologischer Anwendbarkeit gegeben ist, sollte dies auch
miteinbezogen werden. Dies sei zwar am Anfangsstudium zugestanden, jedoch in
Konsolidierung mit didaktischen Modellen, die zur Entwicklung {iibersetzerischer
Kompetenz flihren. Hierzu wéren folgende Biicher wie KuBmaul, P. (2007) ,,Verstehen
und Ubersetzen, Ein Lehr- und Arbeitsbuch*, Kautz, U. (2000) , Handbuch Didaktik des
Ubersetzens und Dolmetschens”, Fleischmann, E., und et all (Hrsg) (1997)
,Translationsdidaktik®, Nord, Ch. (1991) ,.Textanalyse und Ubersetzen*, Honig, H.G.
und KuBmaul, P. (1982) ,Strategie der Ubersetzung, Ein Lehr- und Arbeitsbuch, Eruz,
S. (2008) ,,Akademik Ceviri Egitimi“, Yazici, M. (2007) ,,Yazili Ceviri Edinci,
Akbulut, A.N. (2004) ,,Soylenceden Gergeklige*, aufzufiihren.

Herting betont, in ihrem Artikel ,,Zur Intergration von Ubersetzungswissenschaft und —
praxis in der Ausbildung”,

dass den Studierenden bewusst gemacht werden sollte, ,,dass das von ihnen betriebene
Ubersetzen eine Titigkeit ist, fiir die weitaus mehr EinflussgroBen eine Rolle spielen als die
beteiligten Sprachen und fiir deren Ausfithrung sie mehr benétigen als Sprachkompetenz in
den Arbeitssprachen — d.h., es muss ein klares Bild von der Ubersetzungskompetenz in
ihrer Komplexitdt vermittelt werden. (Herting 1997: 80)

Das Bewusstmachen der einzelnen Schritte iibersetzerischer Tatigkeit kann zur
Selbstsicherheit bei den Studierenden fiithren, die somit ihre strategischen
Entscheidungen aus einem theoretischen Blickwinkel heraus bewusster begriinden
konnen.

Nach Honig sind dazu Textsortenkompetenz, Recherchierkompetenz, kulturelle
Kompetenz, Fachkompetenz, textgebundene Verstehens- und Produktionskompetenz zu
vermitteln (vgl. 1997). In Ankniipfung an die von Honig aufgestellten Kompetenzen ist
die Einbettung benachbarter Disziplinen wie Textlinguistik, Soziolinguistik,
Kommunikationswissenschaft, Literatur- und Kulturwissenschaft, —Kognitions-
wissenschaft und Neurowissenschaft in der Theorie, Methode und Forschung nicht
auller Acht zu lassen.

Auch fiir C. Nord ist fiir den Ubersetzungsunterricht folgendes Ziel anzustreben:

den Ubersetzungsunterricht auf seine eigentliche Aufgabe, die Vermittlung von Sprach-
und Kulturkompetenz, von Textanalyse- und Recherchekompetenz sowie von
Sachkompetenz auf verschiedenen, z.B. technischem, Gebieten aus ihm herausnimmt und
in eine Ubersetzungspropideutik verlegt. (Nord 2011: 116)

Kenntnisse sprachbezogener, linguistischer, sozio- psycholinguistischer, kultureller und
transkultureller ~ Verfahrensweisen  fordern  also  Fertigkeiten, die  im
Ubersetzungsunterricht zur Forderung der Ubersetzungskompetenz, aufzugreifen sind.

Die Vielzahl der Lehrbiicher im Bereich der Fachdidaktik erleichtert die Planung
von Unterrichtseinheiten. Lehrkriften, die ihren Ubersetzungsunterricht eher
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praxisorientiert gestalten oder am Anfang ihrer beruflichen Laufbahn als Dozenten
stehen, kann die theoretisch und didaktisch konzipierte Unterrichtsplanung hohe
Anforderungen  stellen. Eine  progressiv  konzipierte  Strukturierung  des
Ubersetzungsunterrichts kann dazu beitragen, den Handlungsspielraum der Lehrkraft zu
erweitern und weiterfiihrende Lernstrategien zu strukturieren. Demzufolge konnte es
einen Versuch wert sein, eine libersetzungsunterrichtliche Lerneinheit auszuarbeiten,
indem den Studierenden Lernfortschritte bewusst gemacht und systematisiert werden.
Nach Henschelmann sollte ,,der Ausbilder in der Lage sein miissen, die Studierenden im
Hinblick auf die Problematik des Ubersetzens (und nicht um der Theorie willen) an die
Theorie heranzufiithren* (1991: 83).

Zu betonen ist, dass die Entscheidung fiir ein bestimmtes Lernkonzept und deren
Umsetzung im Unterricht von vielen Faktoren abhingig ist wie das Vorwissen, das
Lernverhalten, der sozio-kulturelle Erfahrungshintergrund der Studierenden. Die
Heterogenitit der Studierenden, ein wichtiger Aspekt bei der Planung des Lernkonzepts,
ist zu tiberdenken. Auch sollte man als Lehrkraft ein Grundwissen an Lerntheorien
beherrschen um den Ubersetzungsunterricht auch zweckgemi zu planen. Nach Kautz
ist der ,,Ubersetzungsunterricht nicht dazu da, gute Ubersetzungen hervorzubringen,
sondern gute Ubersetzer. Das bedeutet, wir miissen prozess- und nicht in erster Linie
ergebnisorientiert unterrichten [...]* (2000: 47). In Anbetracht dessen, dass bei der
Didaktisierung des Ubersetzungsunterrichts als Paradigma grundsitzlich skopos-,
handlungs-, kommunikativ- und kulturellorientierte Ubersetzungstheorien entscheidend
wirken, bleibt eine progressiv konzipierte Strukturierung des Unterrichts nur als fiir
eine, Voraussetzung* angenommene Annihrung zum ,gutem’ Ubersetzungsunterricht.
Eine andere Sichtweise wire, den {libersetzungstheoretischen Ansatz mit didaktischen
Lernprozessen, unter Beriicksichtigung kognitionswissenschaftlicher Erkenntnisse, zu
rekonstruieren. Fiir Wills wére es fiir die Lehrkrifte dabei wichtig

zu erfahren, wie man vorgehen mul3, um aus prospektiver Sicht (vom AT zum ZT hin) und
aus retrospektiver Sicht (vom ZT zuriick zum AT) iibersetzungsunterrichtlich auswertbare
Daten iiber den Ubersetzungsprozess als kognitiven Vorgang zu gewinnen und damit das
Zusammenspiel zwischen Text und personenbezogenen Faktoren
tibersetzungsunterrichtlich deutlich zu machen. (Wills 1996: 13)

In diesem Zusammenhang sind auf Namen wie Honig, Kufmaul oder Kupsch-Losereit
hinzuweisen.

Die Auffassung den Ubersetzungsprozess als kognitiven Vorgang zu
determinieren, hat somit die Blickrichtung auf psychologische Aspekte also auf
empirische Ansétze der kognitiven Psycho- und Neurolinguistik gelenkt.

Da kognitive Prozesse stets durch entsprechende Vorginge im menschlichen Gehirn
realisiert werden, lassen sich im Rahmen neurophysiologischer Untersuchungen
Erklarungen und Anleitungen entwickeln, die in kognitionswissenschaftlicher und
padagogischer Hinsicht relevant sind. (Stern, E. et al., 2005: 27)

Somit wurde das Textverstehen aus der Perspektive der Psycholinguistik als ,.ein
Rezeptionsprozess, der sowohl kognitive als auch kommunikative Aspekte umfasst und
sich nicht nur auf sprachliche Informationen bezieht®, festgelegt (Stohner 2005: 191).
Folglich ist das Textverstehen, die durch textexternes Vorwissen gesteuert wird, auch
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als ein mentaler Konstruktionsprozess zu verstehen. Dieser Konstruktionsprozess ergibt
sich aus der Synergie mentaler Représentationen (vgl. Schnotz 2005: 236-237). Nach
Strohner koénnen Verarbeitungsebenen der mentalen Struktur ,,ausgehend von den
Wissensebenen [...] des kognitiven Systems sensomotorische, syntaktische,
semantische und pragmatische Teilprozesse unterschieden werden™ (2005: 193). Im
Bezug zu diesen Teilprozessen des Textverstehens ist in dieser Studie auf den
semantischen Prozess, der ,eines der Hauptziele des Textverstehens, nidmlich die
Kliarung der Frage, welche Bedeutung dem iibermittelten Text zugeordnet werden soll
und dem pragmatischen Prozess, mit deren Hilfe z.B. Textsorten unterschieden und
Texte kulturell eingeordnet werden konnen* hinzuweisen (Strohner 2005: 194). Zur
Erforschung des Textverstehens werden, wie oben erldutert, empirische, formale und
simulative Methoden eingesetzt.

Natiirlich konnen Befunde aus der genannten Forschungsrichtung nicht
unmittelbar in die Ubersetzungsdidaktik {ibernommen werden, doch einen Einblick in
die Relation zwischen Sprache, Kognition und Kultur erméglichen, um die Bedeutung
der mentalen Prozesse beim Ubersetzen zu verdeutlichen. Folglich ist auch die
Auseinandersetzung in der Kognitionswissenschaft, ob bei kognitiven Prozessen
Emotionen eine bedeutende Rolle spielen, zur Kenntnis zu nehmen. So erldutert
Schwarz- Friesel die Rolle der Emotionen auf die Sprachverarbeitung wie folgt:
»Kognitionswissenschaft und theoretische Linguistik miissen (an)erkennen, dass die
lange als marginal erachteten Emotionen mafBigeblichen Einfluss auf die kognitiven
Fahigkeiten und sprachlichen Leistungen des Menschen haben [...]* (Schwarz- Friesel,
2008: 297).

Auch haben neue Studien in der Neurowissenschaft die Bedeutung der Emotionen
fiir kognitive Leistungen und rationale Handlungen vertieft. Insbesondere der
Bewusstseins- und  Emotionsforscher  Antonio Damasio hat mit seinen
Forschungsarbeiten ,,Descartes’ Irrtum* (1997) und ,,Ich fiihle, also bin ich* (2000)
einen bedeutenden wissenschaftlichen Beitrag auf diesem Forschungsgebiet geleistet
(vgl. Schwarz- Friesel, 2008). In den letzten Jahren hat sich durch die Entwicklung der
Emotionsforschung und Hirnforschung die Relevanz von Emotionen und Lernprozessen
weitgehend herauskristallisiert. In diesem Zusammenhang ist auf Greder-Spechts
Forschung ,,Emotionen im Lernprozess* (2009) zu verweisen. Nach Greder-Specht ,,ist
aus neuer Forschung bekannt, dass die Berlicksichtigung der Emotionen fiir das Lernen
bzw. fiir den Erwerb von Kompetenzen wichtig ist (2009: 11). Die hier aufgefiihrten
Uberlegungen bilden einen wichtigen Aspekt in dieser Studie. Ausgehend davon, dass
Emotionen das Verhalten beeinflussen konnen, kam die Idee zu diesem Beitrag
einerseits mit der Fragestellung ,,Worin die Griinde liegen, dass nur eine geringe Zahl
der Studierenden fremdsprachliche literarische Werke lesen und anderseits ob sie Werke
von Goethe gelesen haben®. Diesbeziiglich ergab sich im Gesprach mit Studierenden,
im Seminar “Ubersetzung von Fachtexten“ an der Universitdt Mersin, Institut fiir
Ubersetzen und Dolmetschen, dass der weltbekannte Name ,,Goethe® schon in Bezug
auf das Textverstehen Emotionen wie ,,Angst* oder ,,Stress* hervorruft. Mazurkiewicz-
Sokolowska fiihrt hierzu an, dass, ,,sowohl Emotionen und das Selbstbefinden der
Kommunikationspartner und Rezipienten als auch die Emotionen, die sie den
sprachlichen  Ereignissen entnehmen, sich auf die Erwerbs-, Lern- und
Verarbeitungsprozesse fordernd oder hemmend auswirken konnen®. (2014: 387)
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Doch wie konnen Studierende mit negativen Emotionen, also ihrer psychologischen
Einstellung zum Textverstehen umgehen? Kulmaul verweist hier auf ,,die Stirkung des
Selbstvertrauens als eines der Ausbildungsziele® (2010: 101).

Demzufolge wurde mit acht freiwilligen Studierenden des 5. Wintersemesters
2018/19, die im weiteren Verlauf dieser Studie als Probandengruppe angegeben wird,
der in diesem Beitrag dargestellte Unterrichtsablauf als Fallstudie durchgefiihrt. Der
Lese-, Verstehens- und Rechercheprozess wird auf seinen Verlauf hin zu beobachten
sein. Zudem werden sowohl durch schriftlich abgehaltene Protokolle, der
Probandengruppe, als auch durch die Beantwortung eines Fragebogens, die Befunde der
Beobachtungen ergidnzt. Das Protokollieren konnte Aufschliisse auf kognitive
Verarbeitungsprozesse liefern, durch die begrenzte Zahl freiwilliger Probanden erhebt
diese Fallstudie demzufolge keinen allgemeingiiltigen Anspruch. Erhebliche Beachtung
finden empirische Untersuchungen, die den ablaufenden kognitiven Verstehens-, Lese-
oder Ubersetzungsprozess bei Probanden versuchen zu entschliisseln. In diesem
Forschungsgebiet hat sich auch die Ubersetzungsprozessforschung etabliert. Krings
setzt sich in seinem Beitrag ,,Wege ins Labyrinth* (2005) mit der Standortbestimmung
und der Methodologie der Ubersetzungsprozessforschung auseinander. Einer, der von
drei Hauptgriinden, die Krings fiir die Bedeutung der Ubersetzungsprozessforschung
anfiihrt, lautet wie folgt: ,,.Die angewandt-iibersetzungsdidaktische Begriindung: Die
Ubersetzungsprozessforschung liefert wichtige Orientierungsmarken fiir ein effektives
Lehren und Lernen von Ubersetzungskompetenz® (2005: 344). Diese Begriindung
vergegenwaértigt auch einen Aspekt der Beweggriinde zu dieser Fallstudie. Weis stellt in
threm Buch ,,Lesen in der Fremdsprache Deutsch. Eine empirische Studie zum Lesen
linearer Texte im Vergleich zu Hypertexten* (2000) unterschiedliche kognitive Modelle
der Sprachverarbeitung ausflihrlich dar. Diese wissenschaftlichen Ansdtze versuchen
Lese- und Textverstehensprozesse zu durchleuchten.

3. Literatur im Ubersetzungsunterricht

Unter Beriicksichtigung dessen, dass im Ubersetzungsunterricht der Schwerpunkt in der
Fachtextiibersetzung liegt, durch die Auffassung, dass diese am héufigsten in der
Ubersetzungsrealitit vorkommen, bleibt die Literaturiibersetzung zweitrangig. In der
Tiirkei gibt es keine akademische Ausbildung fiir literarische Ubersetzer, die
entsprechenden Fidcher werden als Wahlficher angeboten und dienen eher als
Einfiihrung. Jedoch konnten bei der Gestaltung der Curricula-Inhalte ,Literarische
Gattungen oder Literaturgeschichte’ noch mehr miteinkalkuliert werden. Die
Besonderheit literarischer Texte liegt nicht nur im Vergleich zu nicht-literarischen
Texten in ihrem dsthetischen Ausdruck, sondern: “[...], dass nidmlich die Literatur ein
besonderer, sonst nirgendwo vorhandener Ausdruck des soziokulturellen Hintergrund
ist, [...]* (Kapp 1991: 142). Nicht-literarische Texte d.h. Texte aus dem Bereich
Technik, Medizin, Politik oder Wirtschaft zu iibersetzen werden von Studierenden fiir
ihre spitere berufliche Laufbahn als Wegweisend aufgefasst.

Fir Stoll liegt der wichtigste Grund flir die Beschiftigung mit der Literatur im
Unterricht darin, dass:

in der Literatur komplexe Lebenswelten, Wertungen, kollektive Sinndeutungen, rekurrente
Wertvorstellungen und nationale Mythen fassbar werden. Sie bietet einen direkten Zugang
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zu fremden Kulturen und Mentalitdten und damit auch zur Erweiterung der eigenen
Personlichkeit. (Stoll 2000: 260)

Demzufolge konnen literarische Texte Interesse und Motivation bei den Studierenden
wecken und der Ubersetzungsunterricht 1st sich von der Auffassung, dass sie nur oder
ausschlieBlich aus praxisorientierten Ubersetzungsiibungen besteht. Diese dann auch
wiederum sich in der Ausarbeitung von lexikalischen, grammatikalischen Fehlern,
Fehliibersetzungen oder Auswertungen von ,guten’ bzw. ,schlechten’ Ubersetzungen
konzipieren lassen.

Der literarische Text stellt bestimmte Lese- und Verstehensanforderungen an den
Studierenden im Gegensatz zu dem Laien-Leser. Den Studierenden sollte bewusst
gemacht werden, dass sie sich in einer fiktiven Welt bewegen als im alltdglichen Leben.

Der Ubersetzer von Romanen — mit Sachbiichern verhilt es sich einfacher, mit Lyrik leistet
es meistens nur ein Dichter — muss ein Sprachgefiih]l gegeniiber dem eigenen Idiom haben,
das nicht von selbst kommt, sondern viel Lesen gutgeschriebener Texte aller Art und auch
Schreiben von Inhaltsangaben, Kritiken und anderem voraussetzt. Viele Fehler im
Ubersetzen kommen von mangelhaftem Umgang mit der eigenen Sprache, nicht nur ihrer
Grammatik, sondern ihrer besonderen Musik, ihrem Rhythmus, mit dem, was schlielich
,Lesbarkeit’ iiber die blofe Mitteilung heraushebt. (Bondy 1989: 73)

Diesbeziiglich ist auch die Frage, inwieweit die muttersprachliche Kompetenz im
Rahmen des Studiums auch weiter gefordert wird, zu bedenken. Nach Henschelmann

ist es inkonsequent, einerseits den sprachenpaarbezogenen Charakter des Studiums zu
betonen und eine stiarker wissenschaftliche Fundierung der sprachlichen Ausbildung zu
fordern, anderseits aber einen Bestandteil der Sprachenpaare, die Muttersprache, als
bekannte, nicht zu thematisierende Grofie auszuklammern. (1991: 79)

Ausgehend von der Annahme, dass muttersprachliche Texte miihelos zu verstehen sind,
werden zur Forderung des textuellen  Verstehensprozesses —iiberwiegend
fremdsprachliche Texte analysiert. Demzufolge verlangsamt sich die sprachliche
Weiterentwicklung in der Muttersprache. Obwohl in den ersten Studienjahren zur
Forderung, sowohl der miindlichen als auch der schriftlichen Fertigkeit, in der
Muttersprache ein Pflichtfach festgelegt ist, besteht ihr Inhalt meist aus nicht-
literarischen Texten wie Geschiftsbriefe, Zeitungskommentare u.d. formalen Texten.
Diese Textsorten, die kulturell konventionalisiert sind, fithren zwar zum differenzierten
Textverstehen bei, doch literarische Texte in der Muttersprache zu analysieren und
dementsprechend auch zu produzieren wiirde zur Vertiefung des Textverstehens und
Schreibens motivieren und somit die Relation zwischen Textproduktion und Ubersetzen
herauskristallisieren.

Die Problematik, dass die Studierenden nicht nur unterschiedliche
muttersprachliche Kompetenzen aufweisen, sondern auch, wie oben Bondy ausfiihrt,
unterschiedliche Lesegewohnheiten erkennen lassen, unterstreicht die Relevanz des
Lesens. Man sollte den Studierenden die Bedeutung des Lesens bewusst machen, indem
man es aus seinem Zwang herauskristallisiert und versucht es als Auseinandersetzung
der eigenen Lebenserfahrung nahe zu bringen. Der Umgang mit Literatur wird zwar
schon im Kindesalter durch Eltern, Schule und sozialem Umfeld gesteuert, kann aber
mit verschiedenen didaktisiert aufgestellten Lesemodellen zur Gewohnheit trainiert
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werden (siehe hierzu Alpaslan: 93-126). Die Lesegewohnheit in der Muttersprache
spiegelt sich somit in der Lesekompetenz von fremdsprachlichen Texten wieder.
Folglich lassen sich bei den Studierenden unterschiedliche Auffassungen in puncto
Lesen erkliren. Eine eingehende Erlduterung auf die Text-Leser-Relation im
Verstehensprozess wiirde diese Arbeit tberschreiten. Zu betonen ist hier die
Verkniipfung  zwischen  Lesestrategien und  Leseformen, die bei der
iibersetzungsrelevanten Textanalyse als Mittel zum Zweck dienen kann, um das
Textverstandnis verschiedener Textsorten zu vereinfachen. Ansonsten miisste man hier
auch noch in die kognitionspsychologische Leseforschung eingehen (siehe hierzu Ehlers
1998).

Literatur bietet die Mdglichkeit sich in einer fremden Welt zu bewegen, das
Eigene mit dem Fremden zu differenzieren, eigene Handlungsmoglichkeiten zu
transzendieren und die Kreativitdt zu aktivieren. Je nach Position in welcher sich der
Leser befindet, hier Leser-Ubersetzer-Verhiltnis, éndert sich die Lesestrategie. Mit dem
Wissen, er ,,miisse” den Text bis ins kleinste Detail verstehen um ihn tibersetzen zu
konnen, konzentriert er sich eher auf die Wort- und Satzebene und entfernt sich zu
Anfang vom Text als Ganzem im Vergleich zum Leser als Laien bzw. dem
professionellen Ubersetzer. KuBmaul fasst einige Ergebnisse des empirisch erforschten
Ubersetzungsprozesses zusammen und weist auf das Ergebnis von Lérscher hin:

Professionelle iibersetzen auBlerdem stirker sinnorientiert und richten ihre Aufmerksamkeit
auf das Textverstehen (Lorscher 1991: 272 ff.), [...]. Lerner iibersetzen dagegen eher
formorientiert, d.h. sie versuchen z.B. fir die ausgangssprachlichen Wdorter jeweils ein
zielsprachliches Wort zu finden, [...] (2010: 97)

Insbesondere bei der Ubersetzung von literarischen Texten ist das Lesen als Verstehen
fiir die TexterschlieBung malBgebend. Allerdings kann das Lesen fremdsprachlicher
Texte, insbesondere von fremdsprachlichen literarischen Texten, fiir den Studierenden
eine Belastung darstellen. Nach Schwarz- Friesel konnen ,,Sprachverarbeitungsprozesse
produktiver wie rezeptiver Art hemmenden und beschleunigenden Einfliisssen
emotionaler Faktoren unterliegen* (2008: 290).

Der Studierende liest den Text als angehender professioneller Ubersetzer in Bezug
auf seine tbersetzerische Tatigkeit, d.h. er versucht sich in die Situation, in dem sich
Sender und Ausgangstext-Empfinger befinden, hineinzuversetzen, zugleich aber auch
den Zieltext-Empfanger miteinzubeziehen. Das Lesen als Verstehensprozess ist
demnach ein anderer wie Honig u. Kussmaul betonen. ,,Es ist also nicht so, dass der
Ubersetzer den Text zuerst versteht und dann iibersetzt, sondern er versteht ihn als
Ubersetzer (1999: 26). Natiirlich ist beim professionellen Ubersetzer der
Verstehensprozess beim Lesen automatisiert. Der Studierende sollte sich dessen
bewusst werden, dass ein solcher langwieriger Prozess gelernt werden kann.

Am wichtigsten erscheint bei dieser Aussage von Honig u. KuBmaul die Tatsache,
dass der Studierende einem massiven Druck ausgesetzt wird, den Text analysierend zu
lesen. Dieser emotionale Stressfaktor wird dann noch tiefgreifender, wenn im Unterricht
der Text in seiner eigenen gesellschaftlichen Situation nicht ndher erldutert und der
Zieltext-Empfinger nicht mit einkalkuliert wird. Honig und Kussmaul Kritisieren die
Situation an Ausbildungsinstitutionen wie folgt:
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Denn wenn die Position des Adressaten in der ZS nicht besetzt wird, kann auch die Position
des Ubersetzers als Empfinger in der AS nicht definiert werden. Damit wird der ganze
Ubersetzungsvorgang aus einer kommunikativen Einbettung gerissen; iibrig bleibt der
Vergleich des verbalisierten, des materiell nachweisbaren Materials in AS und ZS. (1999:
28)

Ausgehend von diesen angefiihrten Uberlegungen hat dieser Beitrag zum Ziel den
Studierenden zum Lesen zu motivieren, die Angst vor dem ,Nicht-Verstehen* des
literarischen Textes zu reduzieren und zur autonomen Lese bzw. Ubersetzungsiibungen
zu fithren, demzufolge auch bestimmte iibersetzerische Teilkompetenzen zu fordern.

4. Begriindung der Textwahl

Die Grundlage sowohl fiir die Erarbeitung dieser Fallstudie als auch bei der Auswahl
der Textsorte bildet, wie vorab erldutert, die Feststellung, dass die Probanden keinen
von Goethes Werken, weder in der Originalfassung noch als Ubersetzung, gelesen
haben. Der erste Schritt ist im Ubersetzungsunterricht wohl, wie allwissend, die
Textauswahl. Hierzu fiihrt Kautz folgende Aspekte bei der Textauswahl vor:
,Didaktische Eignung, Authentizitdt, Thematik, Schwierigkeitsgrad, Textsorte, Lange,
Interessantheit und Aktualitdt™ (2001: 147-148). Ausgehend von Kautz aufgefiihrten
Aspekten fiel die Textauswahl beziiglich ihrer didaktischen Eignung, Thematik,
Schwierigkeitsgrad und Textsorte auf ,,Die Leiden des jungen Werther®. Der
Briefroman gilt als Klassiker der Weltliteratur. In Deutschland gehdrt er in Schulen zur
Pflichtliteratur und in der Tiirkei wird er in der 11. Klasse der Oberstufe fiir Schiiler, die
Deutsch als Fremdsprache besetzt haben als Pflichtlektiire eingefiihrt (siche hierzu
Lehrplan der 11. Klasse: miifredat.meb.gov.tr).

An der Universitdit Mersin wird in der Vorbereitungsklasse fiir Deutsch als
Fremdsprache, ab dem Wintersemester 2018-2019, die Lektiire ,,Werther (Hueber
Verlag) als leichte Literatur, Niveaustufe A2, mit Aufgaben zum besseren Versténdnis,
eingesetzt. Als Klassiker wirkt der Briefroman {iber seine Zeit hinaus und wurde auch in
Film, Horbuch, Theater und Oper transformiert. Das Ballett ,, Gen¢ Werther'in Acilar: “
wurde zum ersten Mal am 24.12.2011 an der Staatsoper und Ballett Istanbul aufgefiihrt.
AuBlerdem bietet er Moglichkeiten Themen, die auch heute ihre Giiltigkeit nicht
verloren haben, wie unerflillte Liebe, Suizid, Selbstverwirklichung des Menschen
aufzugreifen und weckt somit auch das Interesse der Lernenden.

In der Ubersetzungsiibung ist die Verwendung von Originaltexten essenziell, die
jedoch auf Grund ihrer Linge und Schwierigkeitsgrad hin bewusst konzipiert werden
sollten. Folglich wird bei literarischen Ubungstexten im Unterricht meistens aus
Zeitmangel nur ein Auszug behandelt.

Da es sich jedoch in dieser Fallstudie nicht um die Planung einer
Ubersetzungsiibung handelt, sondern die Wahrnehmung bzw. Reflexion zum eigenen
Leseverhalten und Textverstehen sensibilisieren soll und wie vorab ausgefiihrt, dass
emotionale Auswirkungen eine Leseblockade ausiiben konnen, wurde die tiirkische
Ubersetzung als Volltext in der Muttersprache, als Einstieg in den Unterricht
herangezogen. Somit kann die Annahme der Probanden, den iibersetzten tiirkischen
Text miihelos zu verstehen, die Erarbeitungsphase in den Unterricht erleichtern.
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5. Die Probandengruppe und die methodologische Erliuterung

Alle acht Probanden hatten vor der Fallstudie sowohl den Ausgangstext ,, Die Leiden
des jungen Werther” als auch die Ubersetzung , Gen¢ Werther’in acilari* nicht
gelesen. Auch fehlte es ihnen an Hintergrundwissen, auller, dass es sich hierbei um
einen Roman, die Betonung liegt hier auf Roman, von Goethe handelt. Demzufolge
wurde bei der Aufgabenstellung an die Probanden der Begriff ,,Briefroman‘ benutzt um
spater auf die Funktion der Textsorte aufmerksam zu machen.

Wie schon vorab aufgefiihrt, wird die Datenerhebungsmethode angesetzt. Krings
unterteilt dabei das Datenerhebungsverfahren in zwei Grundtypen:

Je nachdem, ob die Daten periaktional (also zeitlich parallel zum Ubersetzungsprozess)
oder postaktional (nach Abschluss des Ubersetzungsprozesses) erhoben werden. Die erste
Gruppe nenne ich ,,Online-Verfahren®, die zweite ,,Offline-Verfahren®. Offline- Verfahren
koénnen wiederum in zwei Gruppen von Verfahren aufgeteilt werden: Produktanalyse und
Verbale Daten. (2005: 348)

In Ankniipfung an die von Krings aufgefiihrten Verfahren, wird in dieser Fallstudie
neben dem Beobachtungsprotokoll seitens der Lehrkraft, das Verbale Daten Verfahren
eingesetzt d.h. ,dass die Versuchspersonen zu Verbalisierung von Gedanken,
Meinungen, Empfindungen, Einstellungen und dgl. aufgefordert werden* (Krings 2005:
349). Der Unterschied dieser Verfahren liegt darin, dass beim Online-Verfahren das
Lese bzw. Textverstindnis wihrend des Verarbeitungsprozesses und das Offline-
Verfahren im Anschluss an den Verarbeitungsprozess dokumentiert wird. Dieser
Beitrag versucht nur einen methodologischen Ansatz, das Offline-Verfahren,
entsprechend des Forschungsvorhabens, zu integrieren. Zu den Offline-Verfahren
gehoren, die in dieser Studie eingesetzten, Fragebogen, die einen Einblick in das eigene
Leseverhalten und das Textverstehen in Bezug auf die Recherchekompetenz der
Probanden ermoglichen soll. Um suggestive Antworten vorzubeugen wurde der
Fragebogen auch mit offenen Fragen konstruiert. Es wurden drei unterschiedliche
Fragebogen erstellt.

Der erste Fragebogen wurde zur Erfassung der Lesegewohnheit in der
Muttersprache, der emotionalen Lage in Bezug auf das Lesen und Verstehen
fremdsprachiger literarischer Texte, zum Abfragen des vorhandenen Wissens der
deutschen Autoren bzw. Goethe und sein Werk ,, Die Leiden des jungen Werther* und
zur Ermittlung der Frage, mit welcher Motivation sie an einer solchen Fallstudie
teilnehmen, erarbeitet. Demzufolge wurde er vor der Lektiire vorgelegt. Der zweite
Fragebogen enthielt Fragen nach der Textsorte, Briefroman® und dem Leseverstehen zur
inhaltlichen ErschlieBung des Textes. Demzufolge wurde der Fragebogen nach der
Bearbeitung der Aufgabenstellung verteilt. Vorweg wurden die Probanden aufgemuntert
wiahrend des Lesens ihr eigenes Lese-Verstehensprozess zu protokollieren.

Der letzte Fragebogen wurde im Fokus auf die Interaktion zwischen Verstehen,
Wissen und Recherche erstellt. Zudem wurde versucht zu durchleuchten, inwieweit
diese Fallstudie dazu beigetragen hat, kognitive Prozesse bewusst zu machen. Dieser
wurde zum Abschluss nach einer weiteren Aufgabenstellung, den Text nach der
Lektiire, der zur Verfiigung gestellten Hintergrundtexte, noch einmal zu lesen,
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herangezogen. Das Unterrichtkonzept basiert also auf die hier angefilihrten
Fragestellungen und wurde handlungsorientiert konzipiert.

6. Didaktisierungsvorschlag

Fiehler setzt sich in seinem Buch ,,Kommunikation und Emotion* (1990) eingehend
damit auseinander, wie sich Emotionen im kommunikativen Verhalten einstellen und
welche Aspekte kommunikativen Verhaltens Emotionen beeinflussen konnen. ,,Wird
eine Emotion durch das ausgelost, was gesagt wird, so kann die auftretende Emotion
sich entweder auf die mitgeteilten Inhalte oder auf die sprechende Person beziehen”
(Fiehler 1990: 175). Ausgehend von dieser Erkenntnis ist der Einstieg in den Unterricht
von Bedeutung damit die Aufnahme und Verarbeitung der Aufgabenstellung nicht als
Belastung aufgenommen wird. Hierbei tritt die Lehrkraft nicht als die allwissende
Autoritatsperson sondern eher als Mentor in Erscheinung. So wird nach Mazurkiewicz-
Sokolowska

eine gewohnliche Aufforderung zum Lesen, Schreiben o.d. bei manchen Lernern positive
Erregung mit sich bringen, die sich auf die Erfilllung der Aufgabe fordernd auswirkt, bei
den anderen wiederum negative Reaktionen (Unlust, Anspannung, Stress, Angst) ausldsen,
die die Erfiillung der Aufgabe wesentlich hemmen oder gar ihre Ablehnung verursachen
konnen. (2014: 388)

Diese Auffassung dient als Einstieg in die erste Unterrichtseinheit. Zu unterstreichen ist
hier jedoch, dass diese Fallstudie durch freiwilliges Zusammenkommen durchgefiihrt
werden konnte und demzufolge die beschriebenen Unterrichtseinheiten bzw.
Arbeitsphasen nicht nach einem bestimmten Stundenplan konzipiert wurden sind.

Erste Unterrichtseinheit
Erste Phase

Die klare Aufgabenstellung ,,Bitte lesen sie die den Briefroman ,, Gen¢ Werther'in
actlart” an die Probanden, mit dem Hinweis, dass diese Fallstudie nicht das Ziel
anstrebt, den Ausgangstext , Die Leiden des jungen Werther* {ibersetzungsrelevant zu
analysieren, sollte die Lesehaltung und die Motivation zum Textverstehen bestimmen.
Ergebnisse der Leseforschung zeigen, dass das Textverstehen auch durch die
Motivation des Lesers geleitet wird, die bei der Auseinandersetzung mit dem gelesenen
Text einsetzt (vgl. Bauermann 2005: 242). Die oben genannte Aufgabenstellung wurde
auch mit der Bitte, an alle acht Probanden, Ubersetzungen verschiedener Ubersetzer zu
lesen, unterbreitet. AuBerdem wurde der Leseprozess zu Anfang nicht durch gelenkte
Aufgabenstellungen oder Rezensionen dirigiert. Den Probanden wurde die Aufgabe
gestellt, ausgehend von der Anndhrung, dass sie den Text in der Muttersprache leichter
verstehen sollten, diejenigen Ubersetzungen zu lesen, die ohne Vorworte bzw. Paratexte
verdffentlicht wurden, Demzufolge bendtigten sie keine Vorbereitungsphase.

Zweite Phase

Beantwortung des ersten Fragebogens.
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Dritte Phase

Besprechung der Fragen bzw. Antworten mit anschlieBendem Versuch
Argumentationen fiir das ,Nicht-Lesen‘ von Literatur, sowohl in der Muttersprache als
auch in der Fremdsprache, zu erarbeiten

Vierte Phase

Diskussion iiber Motivation und Emotion in Bezug auf Leseverhalten und
Textverstehen.

Fiinfte Phase

Erlduterung des 2. Fragebogens, die nach der Lektiire zu beantworten und zu Beginn der
zweiten Unterrichtseinheit abzugeben ist.

Zweite Unterrichtseinheit
Erste Phase
Diskussion tiber Erwartungen an den Text vor / nach dem Lesen, ausgehend von

- der Textsorte Briefroman

- dem Titel ,, Gen¢ Werther'in Acilar:“

- kulturell, sozial, historisch und literaturgeschichtlich bedingten Aspekten
- ihrer Aktualitét

Zweite Phase
Besprechung tliber Unklarheiten im Text ausgehend von

- inhaltlichen

- lexikalischen

- stilistischen

- kulturell, sozial, historisch und literaturgeschichtlich bedingten Aspekten

Dritte Phase

Die Probanden werden aufgefordert sich, anhand der von der Lehrkraft verteilten
Referenztexte, mit dem Text nochmals auseinanderzusetzen.

Dritte Unterrichtseinheit

Erste Phase

Ergebnisse werden im Plenum zusammengetragen und diskutiert.
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Probanden nehmen Stellung zu ihrem Leseverhalten und zur Relevanz von
Hintergrundtextrecherche beim Lese- und Verstehensprozess von literarischen Texten in
Bezug auf folgende Faktoren:

- Autor, Biographie und Literaturgeschichte

- Briefroman-Gattungsmerkmale, Fiktion-Realititsbezug

- Die Epoche Sturm und Drang

- Philosophie, Kunst- und Naturwahrnehmung

- Sozio-gesellschaftliche und politische Situation

- Rezeptionsgeschichte: ,,Werther Effekt*, Mode-Kleidung
- Intertextualitdt: Homer, F. G. Klopstock, G. E. Lessing

Zweite Phase

Besprechung tiber Unklarheiten im Text ausgehend von

inhaltlichen

lexikalischen

stilistischen

kulturell, sozial, historisch und literaturgeschichtlich bedingten Aspekten

Dritte Phase
Evaluation der Fallstudie
Vorschlige fiir die darauffolgenden Unterrichtseinheiten

Ulrich Plenzdorf , Die Leiden des jungen W.“ (1973) Ubersetzungsorientierte
Textanalyse durchfiihren

- Rezeptive Phase
- Produktive Phase

Nuran Ozyer ,, Gen¢ W'nin Yeni Acilar:* (1991), Giindogan Yayinlari
- Ubersetzungskritik

7. Datenauswertung

Erster Fragebogen

Ausgehend von der Erkenntnis, dass die Probanden keine Werke von Goethe gelesen
haben, wurde versucht zu ermitteln, welche Werke deutscher Dichter bekannt sind. Vier
der acht Probanden haben die tiirkische Ubersetzung der ,, Schachnovelle “ (Satrang) von
Stefan Zweig, die Ubersetzung ,,Der Prozess“ (Dava) und , Die Verwandlung*
(Dontisiim) von Franz Kafka gelesen. Die anderen Vier haben weder auf Deutsch noch
als Ubersetzung keine Kenntnisse iiber Werke deutscher Dichter. Griinde fiir ihr
Leseverhalten sind, die vorab ausgefiihrte Vermutung, dass bestimmte Emotionen sich
auf das Leseverhalten positiv oder negativ auswirken konnen. Alle acht Probanden
geben an, aus Angst fremdsprachliche literarische Texte nicht zu verstehen,
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insbesondere Goethes Werke, nicht gelesen zu haben. Obwohl sie sich als angehender
Ubersetzer dessen bewusst sind, dass literarische Texte ihre Sprach — und
Kulturkompetenz fordert, wiirde bei zwei der Probanden schon der Name ,,Goethe*
Furcht einflossen. Die Antwort auf die Frage welche Ankniipfungspunkte an Vorwissen
sie iiber den Briefroman ,, Gen¢ Werther’in Acilari* haben, geben vier der Probanden
an, dass es sich um eine unerfiillte Liebesgeschichte, die in einem Selbstmord miindet
und es auch Nachahmer gibt, handeln wiirde, einer von ihnen gibt an, dass es sich um
familidre Streitigkeiten und gesellschaftlichen Druck handelt, drei von ihnen haben die
Frage nicht beantwortet. Die Motivation an dieser Fallstudie teilzunehmen, beantworten
zwei der Probanden aus Neugier, einer der Probanden gibt an, den Text einfach ohne
unter dem ,Druck® irgend einer Person oder Institution, zu lesen, zwei von ithnen wollen
thre Hemmungen {iberwinden, zwei der Probanden ein anderes Verstindnis zu
ibersetzten literarischen Texten aufgreifen und eimner aus Schamgefiihl als
Ubersetzerstudent kein Werk von Goethe gelesen zu haben. Doch zu unterstreichen ist
hier die Tatsache, dass die Probanden vorab wussten, dass sie nicht die Originalfassung
lesen und dementsprechend auch keine {bersetzungsrelevante Textanalyse
durchzufiihren ist. Diese Erkenntnis der Probanden ist jedoch als ein wichtiger Anreiz,
fir die Teilnahme an dieser Fallstudie, hervorzuheben.

Zweiter Fragebogen

Ausgehend von der Kenntnis, dass ein vorhandenes Wissen iiber die Textsorte das
Leseverstehen erleichtert, wurde auf die Frage, ob die Textsorte ,Briefroman ihre
Erwartungen an den Text, in Bezug auf das Verstehen der Lektiire, gesteuert hat, wie
folgt geantwortet: Obwohl zwei der Probanden keine Vorkenntnisse iiber die Textsorte
und weitere vier liber Kenntnisse verfligen, beflirchten sie jedoch, dass diese formale
und inhaltliche Textstruktur das Verstehen des Sinngehalts beeintrachtigen wird. Zwei
der Probanden verfiigen weder iiber Vorwissen noch haben sie irgendwelche
Erwartungen. Alle Beteiligten sind der Meinung, dass die Lektiire sowohl auf
semantischer als auch lexikalischer Ebene, trotz Abweichungen der heutigen Sprache,
leicht zu verstehen ist. Fiinf der Probanden haben die Lektiire als Liebesgeschichte
rezipiert. Drei von ihnen als die psychologische Entwicklung eines jungen Mannes
eingebettet in der Darstellung der Natur.

Eine von den acht Probanden berichtet jedoch, dass sie aufgrund der ,schlechten’
Ubersetzung ihrer Lektiire notgedrungen bestimmte Textausschnitte mit den anderen
Ubersetzungen zweier Probanden verglichen hat. AuBerdem ist ihr aufgefallen, dass auf
dem Klappentext anstelle des Ubersetzernamen ein Fragezeichen aufgesetzt ist.
Demzufolge hat sich ihr Leseverhalten gedndert. Erfreulich war, dass sie der
Aufforderung den Verlag, auf ihr Befund aufmerksam zu machen, anzuschreiben, trotzt
ihrer Unsicherheit, gefolgt ist. Daraufhin hat sich der Verlag entschuldigt und ihr eine
neue Verdffentlichung der Ubersetzung zukommen lassen. Diese hat sie dann, mit
einem Gefiihl von Selbstvertrauen, mit der eigenen Lektiire verglichen

Dritter Fragebogen

In Anbetracht der Tatsache, dass Recherchieren und demzufolge Wissenserweiterung
einen wichtigen Bestandteil des Verstehensprozesses darlegt, wurden die Probanden
aufgefordert die Lektiire, nach der Einarbeitung der vorliegenden Hintergrundtexte,
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nochmals zu lesen. Drei der Probanden haben die Textsorte besser einordnen konnen.
Fiinf der acht Probanden hat hierzu kein Kommentar abgegeben. Alle Probanden sind
sich der Meinung einig, dass es sich hierbei nicht nur um eine traurige Liebesgeschichte
handelt. Zusammenfassend wurden folgende Zusammenhénge erschlossen:

Der Mensch, wie er sich in der Gesellschaft zu Verhalten habe, der sich gegen die
Normen der Gesellschaft stellt. Die Kluft der Gesellschaftsschichten, die Isolierung
Werthers von der Gesellschaft und Albert als Vorbild in der Gesellschaft. Die
Beschreibung der Gefiihlswelt und Naturauffassung entsprechen den Besonderheiten
der Epoche Sturm und Drang. Interessant finden sie auch, dass Goethes personliche
Erfahrungen in der Lektiire erkennbar sind. Der Selbstmord als Protest gegen
Gesellschaft und Religion. Der Einfluss von Homerus auf Werther. Alle Probanden
geben an, dass diese Selbsterfahrung dazu gefiihrt hat, die Relevanz der Recherche— und
Wissenskompetenz  systematisch  wahrzunehmen. Thre Einschdtzung zu den
Hintergrundtexten in Bezug zur iibersetzungsrelevanten Textanalyse habe sich geéndert.
Sie hdtten nicht vermutet, dass die Gegeniiberstellung der Verstehensprozesse, vor und
nach dem verantwortungsbewussten Lesen der Hintergrundtexte, so auseinanderfallen
wiirde. Alle Probanden sind sich nun dessen bewusst, dass sie ihre Recherchierfahigkeit
trainieren bzw. fordern miissen, um eine gezielte Textanalyse durchfiihren zu kdénnen.
Auch hier gestanden sie offen, dass sie vor dem Ubersetzungsprozess das bekannte
Schema von C. Nord anwenden, jedoch tendenziell dazu neigen, die Fragen zum Text
nur  oberflichlich zu eruieren. Im  Ubersetzungsunterricht  wiirde die
iibersetzungsrelevante Textanalyse als Hausaufgabe d. h. zur Vorbereitung des
Ubersetzungsprozesses zwar festgesetzt, doch die Ergebnisse im Unterricht nicht
integriert. Folglich waren sie sich ihrer Wissensdefizite nicht bewusst und fiihrten ihre
Ubersetzungsprobleme nur auf ihre niedrige Sprachkompetenz zuriick. Aus den
vorgelegten Recherchetexten konnten sie auch entnehmen, dass sie beim eigenstidndigen
recherchieren von Informationen keine gezielten Suchstrategien anwenden. Demzufolge
wiirden sie aus der Fiille von Informationen den Uberblick verlieren. Diese Fallstudie
hitte thnen gezeigt, dass sie ihre Fahigkeit fiir die ErschlieBung von gesammelten
Informationen in Bezug auf die Textanalyse forcieren miissen.

8. Ergebnisse des Beobachtungsprotokolls

Das Protokoll dient dazu den Unterrichtsablauf, der auf der Grundlage der
durchgefiihrten  Fragebogenerhebung konzipiert wurde, in Bezug auf ihre
Durchfiihrbarkeit, zur Ermittlung des Lernverhaltens und zur Forderung der
angegebenen Teilkompetenzen zu eruieren.

Diese Fallstudie empfanden alle Probanden sehr positiv, weil sie die Lektiire in
ihrer Muttersprache lesen sollten und keine explizierten Lernziele bzw. Instruktionen
vorgegeben wurden. Demzufolge nahmen sie auf emotionaler Ebene eine positive
Arbeitshaltung ein. Obwohl sie sich dessen bewusst waren, dass von ihnen als
Ubersetzungsstudent eine Sprach- und Kulturkompetenz erwartet wird, indem die
Fahigkeit deutsche literarische Texte zu iibersetzen, mit einkalkuliert ist, nahmen sie
sehr offen Stellung dazu, dass sie keine deutsche Literatur lesen. Zudem auch ihre
Lesekompetenz in Bezug auf muttersprachliche Literatur sehr unzureichend ist.
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Beim Vortragen der Ergebnisse im Plenum fand unter den Probanden ein
reichhaltiger Wissensaustausch statt. Obwohl es keine Anwesenheitspflicht gab,
nahmen alle Probanden am Unterricht teil und die gute Atmosphére liegt de facto in der
kleinen Anzahl der Probanden begriindet. Aus den Gesprichen im Unterricht stellte sich
heraus, dass der Wissensaustausch unter den Probanden auch nach dem Unterricht
fortgesetzt wurde. Somit wurde auch die Kommunikationsféahigkeit entwickelt und eine
Basis zur besseren Teamarbeit gefordert. Erfreulich konnte beobachtet werden, dass die
Probanden, obwohl es nicht erforderlich war, einige Ubersetzungsprobleme und ihre
Losungsvorschlige  untereinander  diskutiert ~und  somit  unterschiedliche
Ubersetzungsvarianten verglichen haben. Demzufolge haben sie, in der vierten
Unterrichtseinheit 2. Erarbeitungsphase, konkrete Textstellen vorgetragen und versucht
die Ubersetzungsstrategie des jeweiligen Ubersetzers zu analysieren. Obwohl als
Lernziel keine Textanalyse vorgesehen wurde, wurden die Probanden durch diese
Herangehensweise zur Reflexion iiber ihre eigene libersetzungsstrategische Haltung
angeregt. AuBlerdem haben sie ihr Entscheidungsprozess mit Sachwissen begriinden
konnen. Des Weiteren zeigte sich wéhrend der Diskussion ein héheres Selbstvertrauen
zum bewussten Handeln. Somit wurde ein tieferes Verstindnis zur
Recherchekompetenz und {ibersetzungsvorbereitende Analyse gestirkt. Durch
zielgerechtes Einarbeiten der Hintergrundinformationen, die im Text nicht impliziert
vorhanden sind, konnten sie ihre Defizite bei der Bearbeitung von Informationen
nachvollziehen. Folglich war zu beobachten, dass sich die Probanden dessen bewusst
geworden sind, dass der effiziente Einsatz von textexternen und textinternen Faktoren
wihrend der rezeptiven Phase des Lese- und Verstehensprozesses unentbehrlich ist.
Also das, dass Weltwissen den Leseprozess beeinflusst. Des Weiteren wurde ihnen
bewusst, wie wichtig die Fahigkeit ist sich in ein Sachgebiet einzuarbeiten. Das
Erfolgsgefiihl ein anderes Bewusstsein zum Ubersetzungsprozess aufgebaut zu haben,
fiilhrte bei den Probanden dazu ihr Lernverhalten zu tiberdenken.

9. Schlussfolgerung

Ausgehend von der Datenauswertung und den Ergebnissen des Beobachtungsprotokolls
der Lehrveranstaltungen kann davon ausgegangen werden, dass diese Fallstudie die
Probanden auf die Bedeutung der rezeptiven Phase im Ubersetzungsprozess
sensibilisiert  hat. Demzufolge konnte die Bewusstmachung  bestimmter
Teilkompetenzen wegweisend fiir das gezielte Erarbeiten von literarischen Texten sein.
Da im Ubersetzungsunterricht in den meisten Fillen sowohl die rezeptive Phase als
auch die produktive Phase des Ubersetzungsprozesses als Hausaufgabe gegeben wird,
wird wie auch aus den Ergebnissen hervortritt, die Textanalyse {ibersprungen. Die
Lehrkraft fokussiert die Unterrichtssequenz aus Zeitmangel auf die Ubersetzung als
Produkt. Dabei ist hervorzuheben, dass die Losung von Ubersetzungsproblemen erst
dann zu finden ist, wenn sich eine bewusste Reflexion des kognitiven Handelns
vollzieht. Folglich sollte {iberdacht werden, ob es sinnvoll ist im Grundstudium so viel
wie moglich unterschiedlicher Textsorten zu {libersetzen oder den Ablauf des
Ubersetzungsprozesses, mit Einbettung der Teilkompetenzen, bewusst zu machen. So
wire im Ubersetzungsunterricht eine ausfiihrliche {ibersetzungsvorbereitende
Textanalyse anzusetzen. Nach diesem etappenweise fortgefiihrten Lernverfahren kann
der Studierende diese bei anderen Lehrveranstaltungen automatisiert einsetzen.
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Demzufolge konnte man Unsicherheit bzw. emotionale Blockaden abbauen und das
Selbstbewusstsein fordern. Hierzu zitiert KuBmaul Honig wie folgt:

Selbstvertrauen ist die Grundlage einer effektiven und erfolgreichen Ubersetzertitigkeit.
Der professionelle Ubersetzer kann sich dieses Selbstvertrauen durch Erfolge in seiner
beruflichen Titigkeit erwerben; dem semiprofessionellen Ubersetzer fehlt diese Stiitze. [...]
Selbstvertrauen ldsst sich nur iiber die Stiarkung des Selbstbewusstseins vermitteln, das
heift dadurch, dass man dem semiprofessionellen Ubersetzer Einblicke in alle
Dimensionen seiner tibersetzerischen Handlungen vermittelt. (2010: 101)

Die Tatsache, dass wie vorab ausgefiihrt, Emotionen die kognitiven
Verarbeitungsprozesse beeinflussen konnen, sollte bei der Forderung zum
Selbstvertrauen mit beriicksichtigt werden. Demzufolge auch die Strukturierung der
Unterrichtseinheiten. Die Zahl der Probanden und die kurze Zeitspanne reichen nicht
aus um allgemeingiiltige Schlussfolgerungen dariiber ziehen zu kénnen, inwieweit diese
Fallstudie dazu beigetragen hat kognitive Prozesse bewusst zu machen. Es handelt sich
hierbei nur um exemplarische Ergebnisse, die nur als Hinweise und nicht als Beweise
fungieren konnen. Dieser Beitrag sollte spéter fiir weitere Studien, mit einer grof3eren
Anzahl von Studierenden und der entsprechend eingesetzten Datenerhebungsmethode
den Forschungsansatz zu vertiefen, anregen. Das Gestalten des Ubersetzungsunterrichts
konnte dementsprechend im Fokus auf eine bestimmte Zielgruppe, z.B. Studierende die
das Fach ,Literaturiibersetzung* belegt haben, konstruiert werden.
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»Erschreckend nett*“ / ,,Korkung giizel*

Lexikalische Ausdrucksmittel als Intensivpartikel im Deutschen und
Tiirkischen

Funda Ulken'™, 1zmir

0z
wErschreckend nett” / “Korkung giizel“. Almanca ve Tiirk¢ede pekistirme edatlar: olarak kullanilan
sozciikler

Almanca dil bilgisinin temel tartismali konularindan biri sézciik tiirlerinin tanimlanmasi1 ve hangi ilkeler
dogrultusunda tasnif edilmesi mevzudur. Bilhassa ‘edatlar’ ve edatlarin iginde yer alan ‘pekistirme
edatlarmn’ tanimlanmasi hakkinda farkli goriisler bulunmaktadir. Bu baglamda dilbilim arastirmalarmin en
ilging aragtrma konularndan birisi gercek anlamlarini kismen veya tamamen yitirmis, farkli bir
dilbilimsel islev kazanarak ‘pekistirme edat1’ 6zelligi tagiyamaya bagslayan sozciiklerdir.

Bu makalenin ilk boliiminde ‘edat’ ve ‘pekistirme edati” kavramlarinin tanimlanmasi ve
smiflandirilmast hakkinda genel bilgi verilmistir. Caligmanin ikinci boliiminde Alman dil dilbilimci
Hentschel’in (1998) ‘pekistirme edatlari’ (Intensivpartikel) olarak ele aldigi, kismen birer metaforik
ozellik tasiyan sozciikler irdelenmistir. S6z konusu sozciiklerin belli alanlardaki kullanimi Almanca ve
Tiirkge 6rneklerle incelenmis, iki dil arasmdaki farkliliklar ve benzerlikler ortaya konmustur.

Anahtar Sozciikler: Pekistirme, koken bilgisi, s6zciik bilim, pekistirme edatlari, edat.

Abstract

wErschreckend nett“ / “Korkung giizel“. Lexical expressions as intensive particles in German and
Turkish

One of the main controversial topics of German language is the definition of word types and the
classification of the principles. There are different views on the definition of ‘particle’ and ‘intensive
particle’. An interesting object of study of linguistics in this context are primarily grammaticalized words
that lose their actual lexical meaning, assume grammatical functions and act as lexical intensifiers.

In the first part of this article, general information is given about the definition and classification of
the concepts of ‘particle’ and ‘intensive particle’. The second part of the study handles the ‘intensive
particle’, so called form the German language linguist Hentschel (1998), which have partly metaphorical
features. The use of these words as ‘intensive particle’ in certain areas has been examined with German
and Turkish examples and the differences and similarities have been revealed in two languages.

Keywords: Intensive, etymology, lexicology, intense particle, particle.

Einleitung

Bestimmte sprachliche Mittel, die zur Intensivierung von AuBerungen dienen, werden
als Intensivierungsmittel bezeichnet. Die Intensivierung einer AuBerung kann sowohl
durch lexikalische Intensivierer, skalare Pradikate, Akzent und Intonation, Stapelung
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und Reduplikation als auch durch Wortbildung, Idiome, Negation und durch Position
der Modifikatoren im Satz erfolgen (vgl. Os 1989: 215 f.). Einen interessanten
Untersuchungsgegenstand der Sprachwissenschaft bilden in diesem Rahmen vor allem
grammatikalisierte Worter, die ihre eigentliche lexikalische Bedeutung verlieren bzw.
desemantisiert werden und grammatische Funktionen annehmen und zwar als
lexikalische Intensivierer. Ein besonders markantes Beispiel fiir lexikalische
Intensivierer stellen die Intensivpartikeln dar, deren semantisches Merkmal reduziert ist,
und wodurch somit der Ubergang vom Lexem zu einem grammatischen Funktionswort
vollzogen worden ist. Durch diese Intensivpartikeln wird der Intensitdtsgrad einer
Eigenschaft oder eines Sachverhaltes zum Ausdruck gebracht (vgl. Niibling 2010: 112
f).

Die vorliegende Arbeit behandelt die Frage, wie bestimmte lexikalische
Ausdrucksmittel als Intensivpartikel im Deutschen und Tirkischen in bestimmten
Wortfeldern, deren Gebrauch der Metapher naheliegt, fungieren kénnen. Das Ziel des
vorliegenden Beitrags ist es, die Parallele und Unterschiede in diesem Bereich mit
tiirkischen und deutschen Beispielen aufzuzeigen. Basis der Uberlegungen sind die
Ausfiihrungen von Elke Hentschel (1998) zu Intensivpartikeln, die sich ausschlielich
auf lexikalische Ausdrucksmittel unter semantischem Aspekt beschranken. Eine weit
aufgefasste Untersuchung der Intensivpartikel mit Einbezug der nonverbalen oder
paralinguistischen Ausdrucksmittel wird nicht miteinbezogen. Die Arbeit gliedert sich
in zwei Abschnitte: Der erste Teil widmet sich der terminologischen Kldrung der
Begriffe Partikel und der Intensivpartikel. Im Zentrum des zweiten Teils steht die
Behandlung der Intensivpartikel im Rahmen der Grammatikalisierung in bestimmten
semantischen Wortfeldern mit tiirkischen und deutschen Beispielen. Abschliefend
erfolgt eine kurze Zusammenfassung der Ergebnisse und ein Fazit, welches aulerdem
auch einen Ausblick fiir weitere linguistische Studien im Deutsch — Tiirkischen geben
soll.

Allgemeines zu Partikeln

Die Kategorisierung und Abgrenzung der Partikeln ist ein viel diskutiertes und offenes
Problem der Sprachwissenschaft. Nach Bumann stammt das Wort Partikel vom lat.
,particula“ ab, was so viel heiit wie ,,(unverdanderliches Rede-)Teilchen* und auch als
,,JFullwort, Funktionswort, Formwort“ bezeichnet wird. Buffmann fahrt in ihren
Ausfiihrungen fort und fasst den Begriff ,,Partikel als ,,eine Sammelbezeichnung fiir
nichtflektierende Worter bzw. Wortarten mit unterschiedlicher Verwendung“ (Bu3mann
1990: 561) auf, zu denen ,,Konjunktionen, Interjektionen und Adverbien (und als
Untergruppe der Modaladverbien auch Gradpartikeln, Modalpartikeln, Steigerungs-
partikeln, Vergleichspartikeln und Satzadverbien)* (ebd.) angehoren.

Laut Duden (1995) erfiillen die Partikel ,,[...] — vorzugsweise in der gesprochenen
Alltagssprache — vielfiltige Aufgaben. Sie geben u.a. den Grad oder die Intensitit an,
dienen der Hervorhebung, driicken die innere Einstellung des Sprechers aus und spielen
eine wichtige Rolle in der Gespriachsfithrung (ebd.: 369). Die Partikeln sind
unflektierbar und lassen sich, wie folgt, in fiinf Teilklassen einteilen, ndmlich in
Gradpartikeln, Fokuspartikeln, Modalpartikeln, Gespréachspartikeln und Negations-
partikeln. Unter Gradpartikeln werden Partikeln verstanden, die den Grad einer
Eigenschaft prigen. Sie stehen iiberwiegend bei Adjektiven und konnen ,auch mit
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Adverbien und Verben verbunden werden (ebd.: 370), wie z.B. sehr, duferst, zutiefst,
echt, viel, dberhaupt. Fokuspartikeln werden auch ,Partikeln der Hervorhebung*
(Duden 1995: 371) genannt, sie ,,dienen dazu, die Aufmerksamkeit des Horers/ Lesers
auf einen bestimmten Teil des Satzes zu lenken™ (Duden 1995: 371), wie z.B.
besonders, gar, selbst, nur, blof, allein. Mit Modalpartikeln werden ,,Annahme[n],
Erwartung[en] oder innere Einstellung[en]* (ebd.: 371) des Sprechers ausgedriickt, wie
z.B. doch, denn, vielleicht, ja, halt, vielleicht, aber, eigentlich. Die Gruppe der
Gesprachspartikeln ist sehr verschiedenartig, d.h. sie umfasst sowohl ,,Signale, die der
Gliederung des Gesprichs, der Bestitigung oder Vergewisserung im Gesprach dienen®
(ebd.) als auch ,,Antworten auf Entscheidungsfragen, Griile, Gebote u. dgl.“ (ebd.), wie
z.B. genau, nicht wahr, also, genau, oder nicht? Die Negationspartikeln, wie z.B. nicht,
keinesfalls, weder — noch, dienen zur Verneinung (vgl. ebd.).

Nach Zifonun u.a. (1997: 56-60) erfolgt die Bestimmung der Partikeln besonders
durch morphologische und syntaktische Abgrenzungskriterien, d.h. ,PARTIKELN (P)
haben das gemeinsame Merkmal, dass sie nicht Kopf einer Phrase sein kdnnen. Sie sind
— sieht man von gewissen Modalpartikeln [...] ab — nicht untereinander koordinierbar
[...]* (ebd.: 56). Dariiber hinaus sind Partikeln, genau wie die Subjunktoren,
Adjunktoren, Adverbien, Prapositionen und Konjunktoren, unflektierbar (vgl. ebd.). Die
Partikeln werden in sechs Subklassen gruppiert, niamlich als Intensitdtspartikeln (z.B.
einigermafSen, etwas, recht, sehr, iiberaus, ungemein, weitaus, zu); die Gradpartikeln
(z.B. bereits, sogar), die Negationspartikeln (z.B. nicht, gar nicht, iiberhaupt nicht), die
Modalpartikeln (z.B. bedauerlicherweise, sicherlich, vielleicht), die Konnektivpartikeln
(z.B. allerdings, dennoch, erstens, gleichwohl, immerhin, indessen, sonst, iiberhaupt,
wenigstens, zwar) und die Abtonungspartikeln (z.B. aber, denn, doch, ja, nur,
vielleicht). Es wird u.a. betont, dass die Gradpartikeln ebenfalls als ,,Fokuspartikeln
und die Konnektivpartikeln als ,,Rangierpartikeln" bezeichnet werden kénnen (vgl. ebd.:
56).

Zu Recht hebt Hentschel (2010) hervor, dass die Vorschlige zur Definition der
Partikeln sehr unterschiedlich sind. ,,Ubereinstimmend sind sie nur darin®, so Hentschel,
,,}dass es sich dabei um ein nicht flektierbares, also unverdnderliches Element handeln
muss® (ebd.: 218). Dariiber hinaus ist nach Hentschel bei der Bestimmung der Partikel
besonders notwendig, ,,auf andere Merkmale zuriick[zu]greifen, die semantischer,
syntaktischer und auch distributioneller Art sein konnen*:

Als grundlegende semantische Eigenschaft von Partikeln kann angesetzt werden, dass es
sich bei ihnen um Synsemantika handelt; also um Worter, die nicht selbst auf einen
Gegenstand, eine Eigenschaft oder einen Vorgang in der Welt verweisen, sondern
Zusammenhénge zwischen anderen Wortern und Phrasen herstellen. Diese Definition fasst
die ,,Partikeln im weiteren Sinne* zusammen und schlieft zugleich einige Wortarten aus,
die gelegentlich ebenfalls als Partikeln angesehen werden. (Hentschel 2010: 218)

Nach diesem Ansatz konnen, so Hentschel (ebd.), die ,Kopulapartikeln, ,alle
klassischen Adverbien® und ,Interjektionen als Partikeln ausgeschlossen werden. Zu
den Partikeln im weiteren Sinne werden folgende Wortarten zugerechnet:
Antwortpartikeln (z.B. nein, ja); Fokuspartikeln (z.B. nur, einzig, eben, erste, genau,
gerade, insbesondere); Infinitivpartikel (z.B. zu); Konjunktionaladverbien (z.B.
dennoch); Konjunktionen (z.B. aber, weil); Modalworter (z.B. vielleicht);
Negationspartikeln (z.B. nicht); Prapositionen (z.B. auf, in); Abtonungspartikeln (z.B.
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denn, halt, mal, aber, blofS, nur, eben, mal, eigentlich, einfach, etwa) und
Intensivpartikeln (z.B. sehr, ganz, recht, iiberaus) (vgl. Hentschel 2010: 218; Hentschel
und Weydt 1994: 248).

Begriffsbestimmung ,,Intensivpartikeln«

Wie aus den obigen Definitionen und Klassifizierung der Partikeln herausgeht, liegt vor
allem bei der Begriffsbestimmung der Gradpartikel, Intensivpartikel und Fokuspartikel
eine nicht eindeutige Spezifizierung. Dadurch wird die Zuordnung erschwert. Hentschel
(2010) pladiert nur zu Recht, dass der

Terminus ,,Gradpartikel® [...] sehr uneinheitlich gebraucht [wird]. In den meisten Fillen
sind damit die Intensivpartikeln gemeint, also Partikeln wie sehr, die dem Ausdruck der
Intensitdt dienen, mit der eine Eigenschaft vorliegt oder eine Handlung vollzogen wird.
(ebd.: 117)

Im Duden wird unter dem Begriff Gradpartikeln auch die Entsprechungen
Steigerungspartikeln bzw. Intensitdtspartikel verstanden. Laut Duden (2016) geben
»QOradpartikeln [...] an, in welchem Intensititsgrad eine Eigenschaft oder ein
Sachverhalt ausgeprigt ist. Deshalb stehen sie meist vor Adjektiven und Adverbien
auch vor Zahlwortern und bei Verben, nicht jedoch vor artikelfdhigen Substantiven®
(Duden 2016: 600). Helbig und Buscha bezeichnen Steigerungspartikeln ebenfalls auch
als Intensivpartikeln oder als Gradmodifikatoren, deren ,,Funktion [...] nicht auf
kommunikativer, sondern auf semantischer Ebene [liegt]: Sie ordnen die durch die
Adjektive bezeichneten Eigenschaften einer impliziten Gradskala zu, indem sie den
Grad dieser Eigenschaften angeben.* (Helbig und Buscha 2001: 423). Eine umfassende
Studie legen Hentschel und Weydt (1994: 289) dar. Hentschel und Weydt fassen ,,unter
dem Begriff Intensivpartikeln [...] eine Untergruppe derjenigen Partikeln zusammen,
die oft als Gradpartikeln bezeichnet werden* (Hentschel und Weydt 1994: 289) und
betonen, dass der Begriff ,,Gradpartikel“ sehr ,uneinheitlich® verwendet wird. Als
Beispiel werden insbesondere die Begriffsbestimmungen von Altman (1976), Eisenberg
(1989), Engel (1988) und Helbig und Buscha (1984) angefiihrt. Der Begriff
,,Gradpartikeln“ wird von Altmann (1978: 7; zit. nach Hentschel und Weydt 1994: 289)
und Eisenberg (1989: 207; zit. nach Hentschel und Weydt 1994: 289) als
,Fokuspartikeln‘ behandelt. Engel (1988: 765; zit. nach Hentschel und Weydt 1994:
289) ordnet unter ,Gradpartikeln samtliche Partikeln zu, die nach Hentschel und Weydt
die Gruppe der Fokus — und Intensivpartikeln einschlieen (vgl. Hentschel und Weydt
1994: 289). Der Begriff ,Intensivpartikeln® wird bei Helbig und Buscha (1984: 478; zit.
nach Hentschel und Weydt 1994: 289) als ,Gradpartikeln‘ aufgefasst. Hentschel und
Weydt pladieren nur zu Recht folgendes:

»Da der Begriff ,,Gradpartikel* also nur zusammen mit einer zusétzlichen Literaturangabe
sinnvoll ist, soll hierauf seinen Gebrauch ganz verzichtet werden. Statt dessen [sic!] werden
die beiden Partikelgruppen, die alternativ oder auch gemeinsam unter dieser Bezeichnung
zusammengefasst werden, entsprechend ihrer Funktion als Intensivpartikeln bzw.
Fokuspartikeln bezeichnet [...] Die Bezeichnung , Intensivpartikeln® [...] dienen dazu, die
HIntensitdt eines von einem anderen Wort ausgedriickten Inhaltes zu verstdrken oder
abzuschwichen.“ (Hentschel und Weydt 1994: 289)

Ferner unterteilen Hentschel und Weydt (1994: 289) die Intensivpartikeln nach ihrer
Bedeutung ,,in verstirkende (sehr, hdochst, umgangssprachlich irre usw.) und
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abschwiéchende (ziemlich, etwas, einigermaffen usw.)* (ebd.). Es wird u.a. betont, dass
bei Intensivpartikeln gewohnlich keine Negationen stehen konnen, z.B.: ,,vgl. nicht

sehr/ besonders nett gegeniiber * nicht ziemlich miide oder * nicht hochst traurig™
(Hentschel und Weydt 1994: 289).

Grammatikalisierung: der Pfad vom lexikalischen Ausdruck zur Intensivpartikel

Der Begriff ,Grammatikalisierung® ist ein ,,von A. Meillet [1921] geprigter Terminus
zur Bezeichnung eines Sprachwandelprozesses, in dessen Verlauf eine autonome
lexikalische Einheit allmédhlich die Funktion einer abhidngigen grammatischen Kategorie
erwirbt [...] (BuBmann 1990: 289). Nach Niibling (2010) wird der ,,Prozess, in dem
ein lexikalisches Zeichen grammatische Bedeutung bzw. Funktion annimmt oder in dem
bereits grammatische Zeichen noch grammatischere Funktionen entwickeln, [...] als
Grammatikalisierung bezeichnet.* (ebd.: 226).

Niibling (2010) fiihrt aus, dass die ,,Entwicklung von einer freien lexikalischen
Einheit zu einer grammatischen [...] nicht plotzlich [erfolgt], sondern [...] sich iiber
einen Zeitraum [erstreckt], der haufig mehrere hundert Jahre dauern kann und
verschiedene Phasen durchlauft® (ebd.: 226). In Anlehnung an Hentschel (1998) stellen
nach Niibling in dieser Hinsicht, wie bereits erwahnt, die ,Intensitdtspartikeln‘ ein
hervorragendes Beispiel dar, die ,die Reduktion semantischer Merkmale und den
Ubergang vom Lexem zu einem grammatischen Funktionswort* (Niibling 2010: 226)
besonders tibersichtlich machen.

Hier muss ergidnzt werden, dass Niibling (2010) nicht den Begriff
,JIntensivpartikeln° von Hentschel {ibernimmt, sondern diese als ,Intensitatspartikeln*
bezeichnet. Hentschel (1998) ist der Ansicht, dass ,,Intensivpartikeln, wie alle anderen
Wortarten auch, einem stindigen Grammatikalisierungsprozess unterliegen [...]*, weil
»der Ausdruck der Intensitdt ein besonders naheliegender Bereich flir die Entwicklung
der Ausdruckformen® (Hentschel 1998: 121) ist. Das Anliegen eine Situation, ein
Geschehen besonders intensiv zu gestalten, ruft das Bediirfnis hervor, solche
Intensivpartikeln zu gebrauchen (vgl. ebd.).

Bei einem Grammatikalisierungsprozess liegen zwei kognitive Prozesse zugrunde,
namlich die Metapher und die Metonymie. Es wird davon ausgegangen, dass die
Metapher ,als Ausgangspunkt flir die Grammatikalisierungsprozesse angesehen wird,
die Metonymie als Folgephdnomen® (vgl. Werner 2012: 96). Nach Hentschel stammen
die Intensivpartikel aus ganz bestimmten Wortfeldern, deren Anwendung als Metapher
fiir Intensitdt nahezuliegen scheint (Hentschel 1998: 121). Diese Wortfelder sind:

- Mengenangaben (‘viel', 'voll’)

- Gewicht, Stirke, Grosse (‘schwer’, 'stark’, 'riesig’)

- Wahrheitsbeteuerungen (‘wirklich’)

- Lokale Adverbiale (‘durch und durch’)

- Intensive Empfindungen (‘schmerzlich’) (Hentschel 1998: 121)

Im Rahmen der oben angegebenen Wortfelder werden nun anhand von deutschen und
tirkischen  Beispielen lexikalische Ausdriicke angefiihrt, die in Form von
Intensivpartikel metaphorischer Art auftreten konnen.
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Intensivierung in ,Mengenangaben*

Laut Duden (1985) wird der Begriff ,Menge‘ als ecine ,bestimmte Anzahl,
GroBenordnung® wiedergegeben. Um in einer AuBerung anzuzeigen, dass ein
Sachverhalt bzw. eine Situation mit ,hoher Intensitédt® gegeben ist, wird auf Metaphern
zuriickgegriffen, die durch groe Mengenangaben gekennzeichnet sind. Als ein
markantes Beispiel fiir Intensivpartikeln im Deutschen gibt Hentschel die
Mengenangabe 'viel' an, in ,,die Metapher der grolen Mengen nahel[liegt]“ (Hentschel
1998: 121). Laut Hentschel wird die Mengenangabe 'viel' gewohnlich nicht zu den
Intensivpartikeln zugerechnet, weil ,sie nur bei einer eingeschriankten Gruppe von
Verben verwendet werden kann und dann in einer Position auftritt, die leicht mit der des
direkten Objektes zu verwechseln ist* (ebd.: 122). Zum Beispiel konnen Verben wie
arbeiten, schlafen, spazieren oder reisen durch die Mengenangabe 'viel' intensiviert
werden; eine Intensivierung mit ‘sehr' ist nicht moglich (ebd.):

*|ch arbeite/ schlafe/ reise sehr.
*1ch gehe sehr spazieren.
VS.
Ich arbeite/ schlafe/ reise viel.
Ich gehe viel spazieren. (Hentschel 1998: 122)

An dieser Stelle muss auch betont werden, dass ,,sehr als Intensivierung von ,,viel*
eingesetzt werden kann. Es gibt im Deutschen die Moglichkeit ,,Ich arbeite sehr viel*“ zu
sagen.

Ferner betont Hentschel (1998), dass in vielen européischen Sprachen die Angabe
von groBen Mengenangaben in Form von Metaphern als Intensivierung von
AuBerungen dient. Nach Hentschel

gehoren beispielsweise die romanischen Intensivpartikeln ital. molto, port. muito und
spanisch muy (bei Adjektiven) sowie mucho (bei Verben) zur selben Wurzel: lat. multum
,viel‘. Auch das engl. much, das in Kombination mit very zur Intensivierung von Verben
verwendet wird gehort ebenso hierher wie etwa serbisch mnogo oder das tiirkische ¢ok,
sehr /viel* [...]. (Hentschel 1998: 122)

Wie der obigen Aussage von Hentschel zu entnehmen ist, dient im Tiirkischen das Wort
'cok' ebenfalls als metaphorisches Element zur Intensivierung von Mengenangabe.
Allerdings betont Hentschel, dass die tiirkische Sprache nicht ,aus der den anderen
zugrundeliegenden indoeuropédischen Wurzeln stammt, sondern nur demselben
semantischen Verfahren entspringt“ (ebd.). Folgende Beispiele sollen diesen
Sachverhalt darstellen:

Deutsche Beispiel Tiirkisches Beispiel

Ich arbeite/ schlafe/ reise viel. 2  Cok ¢alistyorum / uyuyorum/ seyahat ediyorum
Ich gehe viel spazieren. > Cok geziyorum.

Ferner konnen im Deutschen 'voll' und 'vollig' als Ausdruck fiir Menge gebraucht
werden, wie z.B.:
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das find" ich voll geil
sie war vollig iibermiidet (vgl. Hentschel 1998: 122).

Hentschel weist darauf hin, dass 'voll' im Deutschen mit Adjektiven und auch mit
Verben verwendet werden kann, wie z.B. voll drauf abfahren. Die Intensivpartikel
'vollig' steht jedoch nur bei Adjektiven (vgl. Hentschel 1998: 122).

Intensivierung in ,,Gewicht, Stirke, Grofie*

Das Wort 'Gewicht' wird als ,,Gro3e der Kraft, mit der ein Korper auf seine Unterlage
driickt oder auch nach unten zieht* (Duden 1985: 301) definiert. 'Starke' bedeutet
,korperliche Kraft* (ebd.: 608) und 'GroBe' die ,raumliche Ausdehnung® (ebd.: 312).
Hentschel (1998) geht der Frage nach, ,,0b nicht auch Intensivpartikeln aus
Bedeutungen wie ‘gewichtig', 'grol' oder 'stark' der semantischen Klasse der
Mengenangaben im weitesten Sinne zuzurechnen sind* (ebd.: 123). Nach Meinung von
Hentschel unterliegt Z.B. das  Wort 'stark'’ ,,einer Reihe  von
Verwendungsbeschrankungen idiomatischer Art, kann aber im Prinzip sowohl bei
Adjektiven als auch bei Verben stehen* (ebd.):

Das will ich doch stark annehmen
Er war stark betrunken

Dariiber hinaus ist durch das Wort ,schwer” ebenfalls eine Verstarkung bzw.
Intensivierung des Ausdrucks moéglich, so z.B.

schwer verletzt

schwer betrunken, ugs.
schwer bescheuert
schwer in Ordnung (ebd.)

Zuletzt ist die Groflenangabe 'riesig' anzufiihren. Das Wort 'riesig' wird im Deutschen
ebenfalls zur Intensivierung verwendet, z.B. riesig nett (vgl. Hentschel 1998: 123).
Hentschel betont aber, dass das Wort 'riesig" ,im Deutschen noch kaum
grammatikalisiert [...] und [...] vermutlich noch direkt als Metapher interpretiert [wird],
weswegen Bildungen * riesig wenig nicht moglich sind* (ebd.). An dieser Stelle konnen
im Tiirkischen ‘agir' (schwer) und 'gii¢’ (stark/ schwer) angefiihrt werden, die ebenfalls
als metaphorisches Element zur Intensivierung verwendet werden:

agwr yarali (schwer verletzt),
agwr hasar/: (schwer beschidigt),
gii¢ oldu (eine Begebenheit hat sich schwer entwickelt).

Intensivierung in ,,Wahrheitsbeteuerungen*

Ein weiterer Bereich, wo Intensivpartikeln als Metapher oft gebraucht werden, sind
Wabhrheitsbeteuerungen. In diesem Fall handelt es sich nicht um ,echte
Wahrheitsbeteuerungen, die sich nicht auf den realen Vollzug eines Geschehens und
oder Sachverhalts beziehen; sondern es handelt sich hauptsidchlich um Betonungen einer
Begebenheit. Hentschel (1998: 123) verdeutlicht dies mit folgenden Beispielen:
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Ich bin wirklich/ wahrhaftig miide
Jetzt bin ich aber echt miide / Das find‘ ich echt gemein.

Wie die obigen Beispiele belegen, wird die Miidigkeit und die Gemeinheit durch den
Gebrauch der Worter 'wirklich/ wahrhaftig' und 'echt’ intensiv zum Ausdruck gebracht
(vgl. ebd.). Im Tirkischen sind ebenfalls Intensivierungen gleicher Art wieder zu
finden, die die Wahrheitsbeteuerung hervorheben, wie z.B. anhand der Worter
,gercekten’” und ,hakikaten’. Beide Begriffe beinhalten im Tiirkischen die Bedeutungen
,wirklich*, ,wahrhaftig’ und ,echt’ (vgl. Tiirk Dil Kurumu 1988: 541; 597):

gergekten uykum geldi (dt. ich bin wirklich/ wahrhaft/ echt miide)
gergekten acimasizca (dt.echt gemein)

hakikaten yorgunum (dt.ich bin wirklich/ wahrhaft/ echt erschopft)
hakikaten acimasizca (dt. echt gemein)

Eine weitere Dimension der Wahrheitsbeteuerungen im semantischen Bereich, so
Hentschel (1998: 124), stellen Verfahren dar, bei dem ,,nicht die Wahrheit, sondern die
Schwierigkeit bei der Zuordnung zum Bereich des Wahren [...] hervorgehoben [wird],
damit aber zugleich indirekt auch die Richtigkeit bestitigt [wird]*“ (ebd.), wie z.B. in
den folgenden Beispielen:

unwahrscheinlich billig
unglaublich nett
unglaublich schon

Dieses umgestellte Verfahren zu Wahrheitsbeteuerungen, wo ein Sachverhalt als schwer
glaubhaft dargestellt wird, ist auch ein oft gebrauchtes Mittel im Tiirkischen. Im
Tiirkischen fungiert das Wort ‘inanilmaz' (unglaublich) als Intensivmarkierer, wie z.B.:

inamilmaz ucuz (unglaublich billig)
inanimaz iyi (unglaublich gut)
inanilmaz giizel (unglaublich schon)

Intensivierung durch ,,lokale Metapher<

Studler (2017) fiihrt aus, dass die ,.konstanten rdumlichen Erfahrungen des alltaglichen
Lebens [...] maBgebend daran beteiligt [sind], [...] das Denken rdumlich [zu]
strukturier[en] und die Lebenswelt mit rdumlichen Kategorien [zu] konzeptualisier[en]*
(ebd.: 282). Die Raumwahrnehmung stellt allerdings eine wichtige Quelle fiir
Metaphern dar. So sprechen Lakoff und Johnson von Orientierungsmetaphern, die sich
auf unsere Orientierung im Raum basieren und mit unserer kulturellen und
physikalischen Wahrnehmung und Erkenntnis verbunden sind (vgl. Lakoff und Johnson
1980: 14):

[...] We will call these orientationalmetaphors,since most of them have to do with spatial
orientation: up-down, in- out, front — back, on — off, depp — shallow, central — peripheral.
These spatial orientations arise from the fact that we have bodies of the sort we have and
that they function as they do in our physical environment. [...] They have a basis in our
physical and cultural experience. (ebd.)
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Raumliche Metaphern bzw. lokale Metaphern konnen, so Hentschel (1998), als
Intensivierungspartikel dienen, die u.a. ‘“eine rdumliche Ausdehnung oder
Durchdringung bis zu einem Endpunkt formulieren” kdnnen (ebd.: 124). Die Worter
,auBerst’, ,hochst’, ,durch und durch’ und ,zutiefst’ sollen diesen Sachverhalt darstellen
(vgl. ebd.):

durch und durch fertig
duflerst schwierig
héchst problematisch
zutiefst enttduscht

Im Tirkischen kann das Wort ‘derinden’ (dt. zutiefst) als lokale Metapher fiir
Intensivierung gebraucht werden, wie z.B. im folgenden Beispiel:

derinden iizdii (er/ sie hat zutiefst gekrankt)

Intensivierung durch ,,negative Worter

Die Intensivierung eines Sachverhaltes durch negative Worter ist ein weiteres
interessantes Phdnomen der Sprachwissenschaft. Laut Duden (2016) entstehen in der

Umgangs- und Jugendsprache [...] immer wieder neue, noch »unverbrauchte«
Gradpartikeln. Sie entstammen Adjektiven, die ihre eigentliche Bedeutung aufgegeben
haben und nur noch der Intensivierung dienen. Dabei bleiben sie, wie alle Partikeln,
unflektiert. [Wie z.B. in] wir haben uns irre lwahnsinnig/ schrecklich [...] amiisiert. Das
war /...J unheimlich lustig. Sie hat sich tierisch aufgeregt [...] (ebd.:601).

Es handelt sich dabei um negative Ausdriicke, die im semantischen Bereich des
Grammatikalisierungsprozesses als Intensivierung fiir Sachverhalte dienen und
besonders betont werden sollen. Als ein hervorragendes Beispiel flihrt an dieser Stelle
Hentschel (1998) im Deutschen den Ausdruck 'sehr' an,

das mit gotisch sair 'Schmerz' verwandt ist und sich auf mittelhochdeutsch sére'
schmerzlich, gewaltig, heftig' zuriickzufiihren 146t. Die urspriingliche Bedeutung, die der
Intensivpartikel vollig abhanden gekommen (sic!) ist, ist nur noch in versehren erhalten.
Aber der semantische Bereich ist aulerordentlich produktiv und bringt immer wieder neue
Elemente hervor (ebd.: 124 f.).

Ferner stellt in diesem Zusammenhang die von Os (1989: 239-265; zitiert nach
Hentschel 1998: 125) zusammengefiihrte Liste ,lexikalischen Intensivierer ein
hervorragendes Beispiel:

abhorrent greulich
bedngstigend haarstrdubend
entsetzlich horrend
erschreckend schauderhaft
fiirchterbar schauerig
fiirchterlich schauerlich
furchtbar schaurig

grausig schrecklich
grauslich unheimlich (ebd.)
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Hentschel verweist darauf, dass nicht ,alle diese Worter zum Ausdruck der Steigerung
eines als positiv verstandenen Sachverhalts verwendet werden konnen; Kombinationen
wie erschreckend nett oder haarstriubend freundlich sind nur dann denkbar, wenn die
Sprecherin damit zugleich zum Ausdruck bringen will, da die so apostrophierte
Nettigkeit negativ gewertet werden muss (also z.B. nicht situationsaddquat ist)
(Hentschel 1998: 125). Die Steigerung eines positiven Sachverhalts durch negative
Ausdricke beschrankt sich nicht nur auf das Deutsche; es kann sowohl in
,Indoeuropdischen* als auch in ,,Nicht-Indoeuropédischen* Sprachen zum Vorschein
kommen, so z.B. auch im Tirkischen (vgl. ebd.):

Korkung giizel (dt. schrecklich schon)

acayip giizel (dt. unheimlich schon)

felaket biiyiik (dt. katastrophal groB3)

fena tutuldum (dt. ich habe mich schrecklich verliebt)

Neben den oben von Hentschel angefiihrten Bespielen werden in jlingster Zeit im
Tiirkischen die negativen Ausdriicke 'dehset’ (Entsetzt/ Grauen) und 'manyak’ (lrre)
ebenfalls zur Intensivierung von positiven Eigenschaftengebraucht, wie z.B.:

dehset giizel (dt.entsetztlich schon)
dehset biiyiik (dt. entsetztlich schon)
manyak giizel (dt. irre schon)
manyak tutuldum (dt. irre verliebt)
manyak biiyiik (dt. irre grof3)

Wie aus den obigen tiirkischen und deutschen Beispielen zu entnehmen ist, werden
negative Worter als metaphorisches Element flir die Intensivierung eines positiven
Zustands angewendet, d.h. ihre eigentliche Bedeutung unterliegt der
Grammatikalisierung. Nur zu Recht hebt Hentschel (1998) hervor, dass ,.die AuBerung
einer negativen Empfindung einen starkeren Signalwert [...] als die einer positiven
[hat], und zwar kulturiibergreifend” (ebd.: 131). Negative AuBerungen kdnnen ,,im
Gegensatz zu Freude [...] das gesamte korperliche und seelische Gleichgewicht eines
Menschen schlagartig verdndern® (ebd.). Diese Eigenschaft der negativen Worter fiihrt
dazu, dass sie im semantischen Bereich vor allem bei der Bildung von Intensivpartikeln
bevorzugt werden (vgl. ebd.). Der Gebrauch von negativen Ausdriicken oder von
Gradpartikeln, wie bereits oben erwihnt, ist vor allem in der Jugendsprache zu
beobachten. Laut Achilles/ Pighin (2008) ist die Jugendsprache ,kurzlebig. Nicht nur,
dass Worter und Slang sich stindig verdndern. Auch die Jugendlichen geben, sobald sie
erwachsen sind, die Jugendsprache auf* (ebd.: 38). Hier stellt sich die Frage, ob einige
dieser nicht aufgegebenen negativen Worter der Jugendlichen grammatikalisiert werden
konnen, wie z.B. im Tirkischen das Wort ,acayip® (dt. unheimlich). ,Acayip‘ (dt.
unheimlich) wird seit langem im Tirkischen in der Umgangssprache als Intensivierung
benutzt. Auch Hentschel verweist darauf hin, dass Prognosen dariiber herrschen, ,,0b die
umgangssprachlichen Intensivierungspartikeln langfristig in die Standardsprache
tibergehen und dann eventuell grammatikalisiert werden™ (ebd.: 124). Dies sei laut
Hentschel ,naturgemaf‘ nicht moglich; ,.es [sei] aber ebenso wenig auszuschlieBen,
dass [z.B.] im derzeitigen ugs. voll oder echt das ,sehr’ eines zukiinftigen
Sprachstandards vorliegt* (ebd.).
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Schlussbemerkung

Zielsetzung der vorliegenden Arbeit war es im Rahmen der Ausfiihrungen von
Hentschel (1998) darzustellen, wie bestimmte lexikalische Ausdrucksmittel als
Intensivpartikel im Deutschen und Tiirkischen in bestimmten Wortfeldern, deren
Gebrauch der Metapher naheliegt, auftreten konnen. In dieser Arbeit wurde
nachgewiesen, dass sowohl im Deutschen als auch im Tiirkischen in Mengenangaben
und Wahrheitsbeteuerungen als auch in Intensivierungen von Gefiihlen, Gewicht, Starke
und GroBe lexikalische Ausdruckmittel als Intensivpartikel metaphorischer Art
erscheinen konnen. Dabei wurden vor allem die meisten Parallelen zwischen beiden
Sprachen in Wahrheitsbeteuerung und beim Gebrauch der negativen Worter registriert.
Dariiber hinaus konnte festgestellt werden, dass im Gegensatz zum Tiirkischen der
Einsatz von Intensivpartikeln als lokale Metaphern im Deutschen deutlich mehr
vertreten ist.

Die Befunde der vorliegenden Untersuchung sollen als Anregung fiir weitere
Studien im Bereich der nonverbalen oder paralinguistischen kontrastiven Studien im
Deutschen und Tiirkischen dienen, wobei auch die Bedeutung der Kultur beim
Gebrauch der Intensivpartikel als metaphorisches Element aufgegriffen werden kann.
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Kafka in der Tiirkei

Transkription des Literaturworkshops mit dem Kafka-Biografen
Reiner Stach

Max Florian Hertsch™®' - Mutlu Er:’, Ankara

Oz
Kafka Tiirkiye’de: Kafka biyografi Reiner Stach ile yapilan edebiyat calistayinin (¢ceviriyazi) notlart

Hacettepe Universitesi, Alman Dili ve Edebiyat1 Béliimii 2 Kasim 2018 tarihinde Goethe-Enstitiisii’niin
de destegi ve Dr. Reiner Stach’in ortakliginda ogrencilere yonelik Kafka-Calistaymni diizenlemistir.
Reiner Stach, kaleme aldig1 Kafka-Biyografisi sayesinde hem bu alanda 6ncii olmus hem de edebiyatta
biyografi ¢alismalarmi yeniden tanimlamistir. Giinden Giine Kafka adli calismasi onun basyapitt (Opus
magnum) olmustur. Okur, Stach’m uzun yillara dayanan arastirmalari sayesinde Kafka’nin hayatina,
giinliikk yagantisina -ailesi, arkadag ¢evresi ve diinyadaki siyasi gelismeler- dair bilgileri edinebilmektedir.
Stach’in sézkonusu eseri aktardigi bilgi ve bu bilginin bir diizen iginde olusu sayesinde Kafka gibi biiyiik
bir yazarin yasantisini okura ilettiginden onu adeta essiz kilmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Reiner Stach, Kafka, Tirkiye, Biyografi.

Abstract

Die Abteilung fiir Germanistik an der Hacettepe Universitdt (mit Unterstiitzung des Goethe-Instituts
Ankara) lud am 02. November 2018 Studierende zu einem Kafka-Workshop mit Dr. Reiner Stach ein.
Reiner Stach hat mit seiner Kafka-Biographie die Moglichkeiten der literarischen Biographie neu
ausgelotet. International gilt sie lédngst als die definitive Biographie Kafkas. Ergénzt hat Reiner Stach sein
Opus magnum nun um den Dokumentationsband Kafka von Tag zu Tag. Basierend auf Stachs
jahrzehntelangen Forschungen erlebt man als Leser, was Tag fiir Tag in Kafkas Leben geschah: in seiner
Familie, seinem Freundeskreis bis hin zu weltpolitischen Ereignissen seiner Zeit. Ein einzigartiges
Dokument, das eine schier unendliche Fiille an Material iibersichtlich und beeindruckend ordnet und so
das Leben und die Zeit des grolen Autors unmittelbar erfahrbar macht.

Schliisselwdirter: Reiner Stach, Kafka, Tiirkei, Biografie.

Die Transkription des Workshops liegt Hypothesen und Fragen von Studierenden und
Wissenschaftlern der Hacettepe Universitdt zugrunde. Kursiv werden fortfolgend die
Fragen oder Hypothesen an den Biografen Reiner Stach angefiihrt. Die Antworten des
Biografen folgen dann im normalen FlieBtext.

Transkription

Warum wollte Kafka, dass Max Brod nach seinem Tod alle unverdffentlichten Werke
verbrennt?
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Der Hauptgrund ist der, das die Manuskripte, die er in seiner Schublade hatte, alle
unvollendet waren. Er hatte wahnsinnig viele Fragmente, in seinem Leben [hatte Kafka]
unheimlich viele Fragmente, produziert, was [auch] an seiner spontanen Schreibweise
lag. Er hat meistens ein Werk nicht geplant — also mit Plot und Figuren, sondern er hatte
eine Idee, ein Bild — und hat dann iiberlegt, ob daraus sich eine Geschichte entwickeln
kann. Aber oft wurde es keine Geschichte und nach drei Sitzen oder ein paar Seiten hat
er aufgehort [zu schreiben]. Viele solcher Manuskripte lagen in seiner Schublade, und er
wollte nicht, dass etwas Unfertiges, Unvollendetes oder Nicht-korrigiertes veroffentlicht
wird. Der Grund war sein Perfektionismus. Aulerdem hat Kafka gesagt: Meine Briefe
und meine Tagebiicher miissen natiirlich vernichtet werden, - weil er nicht wollte, dass
diese Sachen von fremden Leuten gelesen werden. Er selber hat natiirlich die
Tagebiicher von anderen Schriftstellern gelesen. Von Goethe zum Beispiel, was flir thn
auch gar kein Problem war. Aber er wollte nicht, dass seine Tagebiicher und seine
Briefe gelesen werden. Ubrigens: die Tagebiicher hat er Milena Jesenské4 geschenkt und
nur deswegen haben wir diese Tagebilicher. Denn, wenn er sie ihr nicht geschenkt hitte,
dann hitte er sie wahrscheinlich verbrannt. Das wire eine Katastrophe, denn aus den
Tagebilichern wissen wir, wer er war, welche Person er war. Ohne die Tagebiicher wire
es sehr schwer eine Vorstellung iiber ihn zu bekommen. Aber, der Grund fiir diesen
Vernichtungswunsch war auch sein Perfektionismus. Er wollte [ndmlich] nur perfekte
Texte. Es gab immer diese Auffassung, Kafka wollte als Schriftsteller in den Suizid
gehen — er wollte verschwinden. Das stimmt so nicht. Er hatte in den letzten
Lebensjahren noch vier Erzdhlungen geschrieben, die wurden dann in dem Band: Ein
Hungerkiinstler veroffentlicht und er hat bis 12 Stunden vor seinem Tod noch an diesem
Werk Korrekturen gemacht, in den so genannten Fahnen, denn es war schon gedruckt.
Er konnte fast nicht mehr die Augen aufhalten. Er war durch das Opium schon extrem
miide, und trotzdem, er wollte jeden Fehler finden und das kurz vor seinem Tod. Und
daran kann man sehen, dass er als Schriftsteller nicht verschwinden wollte, sondern er
wollte es perfekt machen. Das ist der Beweis!

Ich dachte zuerst, dass er nicht wollte, dass der Vater-Sohn-Konflikt ans Licht kommt!

Nein, das ist nicht der Grund. Dieser Vater-Sohn-Konflikt war fiir ihn schon zu diesem
Zeitpunkt erledigt. 1924 war dies fiir ihn kein zentrales Thema mehr. In den letzten vier
Erzdhlungen, die er in seinem letzten Lebensjahr geschrieben hat, kommt der Vater-
Sohn-Konflikt nicht mehr vor und ist auch kein Thema mehr.

Ich dachte immer, authentische Tagebiicher oder Briefe, die er nicht veroffentlicht
werden lassen mochte, nur weil er Perfektionist ist, kann doch nicht der einzige Grund
sein.

Ja, bei den Tagebiichern wollte er seine Intimitdt schiitzen und bei den Werken wollte er
der Perfektionist sein. Es gibt sozusagen zwei Arten von Manuskripten. Aber der Max
Brod hat das Gegenteil gemacht, er hat versucht alles von den Leuten einzusammeln.
Die Briefe von den Briefempfingern einzusammeln. Und hier, dass wissen Sie
vielleicht, ist eine Katastrophe passiert. Er hat auch zu Dora Diamand, die letzte
Freundin von Franz Kafka gesagt: ,,Gib mir alles was du von Franz hast, denn ich will
alles veroffentlichen.” Und sie erwiderte: ,,Ich habe nichts mehr. Der Franz hatte zwar
kleine Hefte aus dem letzten Lebensjahr, aber ich musste diese Hefte verbrennen — vor
seinen Augen!* Leider war das eine Liige. Sie hat in etwa 40 kleine Notizbiicher von

171



Kafka in ihrem Besitz gehabt und die wurden von ihr nicht verbrannt, im Gegenteil, sie
hat diese behalten. Sie hat gesagt: ,,Die gehoren mir, die sind an mich gerichtet. Das
geht niemand etwas an.” Aber Dora hat zu Max Brod gesagt, dass sie nichts mehr hétte
und das war ein groBer Fehler, denn spéter hat sie [Dora Diamand] einen Kommunisten
geheiratet und 1933 kam dann die GeStaPo®. Als Hitler an die Macht kam, kam sofort
die GeStaPo und hat ihre Wohnung durchsucht und diese hat alles mitgenommen, in
etwa 70 Briefe von Kafka an Dora und 20 kleine Hefte. Alles weg, es ist alles weg. Da
hat die Dora leider einen grof3en Fehler gemacht.

Max Brod ist es doch schwer gelungen, alles zu sammeln, wie konnten Sie [Stach] es
schaffen, iiber 18 Jahre lang alles zu sammeln und die Quellen zu finden?

Als ich angefangen habe, war ja schon alles da. Die Biicher und Tagebiicher waren
schon veréffentlicht. Und zusétzlich waren die Manuskripte schon gescannt, die ich als
Originale schon einsehen konnte. In den 80er Jahren war ich damals Lektor beim S.
Fischer Verlag, dem deutschen Kafka-Verlag. Und der Fischer Verlag hat damals eine
sogenannte kritische Edition gemacht. Und 1995 war diese Edition fertig, ohne die
Briefe zwar, aber der Rest war gedruckt. Ich war dann der erste Biograph, der alle
Manuskripte, alle Korrekturen von Kafka fertig gedruckt sehen konnte. Ich hatte
komplett andere Bedingungen. Ich habe dann zur Verlegerin gesagt, dass wir die
kritische Ausgabe haben und jetzt der richtige Zeitpunkt fiir eine Biographie sei, denn
wir haben das Fundament. Dann habe ich 1995 mit dieser Arbeit begonnen und nicht
vorher.

Das tschechische Wort ,, samja“ bedeutet ,,alleine sein“ Gibt es einen Bezug zwischen
der Namensgebung ,,Samsa *“ (Die Verwandlung) und ,,samja “?

Das ist sehr schwierig zu beantworten. Wir wissen das nicht, aber wahrscheinlich ist das
eine Absicht von Kafka. Aber es gibt noch andere Interpretationen. Es gibt einen
Roman von Leopold von Sacher-Masoch und von diesem Mann stammt der Begriff
Masochismus. Und: Sacher-Masoch klingt ein wenig Gregor Samsa, also es scheint eine
Ahnlichkeit dazu sein und die Hauptperson in diesem Roman heit Gregor, ein
Masochist, der in diesem Roman eine Freundin hat, eine Frau im Pelz. Dieses Bild von
der Frau im Pelz hingt bei Gregor Samsa an der Wand. D.h. die Beziehung zu Sacher-
Masoch ist doch sehr deutlich. Aus diesem Grund vermute ich, dass es eher von dort
kommit.

Welche Beziehung gibt es zwischen dem Tod des Iwan lljitsch (Tolstoi) und der
Verwandlung von Kafka?

Das ist schwer zu sagen. Kafka hat diesen Text gekannt und Tolstoi sehr geschatzt.
Aber ich kann ihnen nicht die Frage beantworten und sagen, ob er [Kafka] beim
Schreiben daran gedacht hat. Die Erzdahlung von Tolstoi hat ein anderes Thema, denn da
geht es um den Tod, was ein anderes Thema ist. Eigentlich noch besser gesagt ist das
Sterben das Thema. Das Sterben auf der anderen Seite ist nicht das Hauptthema in: Die
Verwandlung. In: Die Verwandlung ist das Hauptthema die Einsamkeit des Sohnes
gegeniiber der Familie. Und: Diese Einsamkeit war schon immer da. Auch vor der

! GeStaPo: Geheime Staatspolizei
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Verwandlung schon - was man deutlich aus den Erinnerungen Gregors herauslesen
kann. Man merkt wie es frither war und es war schon immer eine grofle Distanz
zwischen ihm und seiner Familie. Sie haben ihm Dinge verschwiegen, bestimmte Dinge
nicht erzdhlt oder gar falsch erzéhlt. Zum Beispiel hat der Vater gesagt, dass sie kein
Geld haben und du [Gregor] musst etwas flir uns mitverdienen und am Schluss stellt
sich heraus, dass sie [Familienmitglieder] doch Geld haben. Die ganze Zeit hatten sie
Geld und haben ihn belogen. Was ich damit sagen will, ist das das Hauptthema
eindeutig ein anderes ist. Bei Tolstoi geht es um das Sterben und die Entfremdung
entsteht zwischen dem Sterbenden und dem Lebenden. Wenn jemand stirbt, dann
verschwindet er aus der Gemeinschaft noch bevor er tot ist. Niemand mdchte mit einem
Sterbenden zu viel zu tun haben. Das bedeutet Distanz. Bei Kafka ist das nicht das
Thema.

Wem entspricht der Hungerkiinstler in der heutigen Gesellschaft?

In der heutigen Gesellschaft? — Der Hungerkiinstler bei Kafka ist ein Kiinstler. Er ist
jemand, der etwas braucht, was aber nicht da ist. Etwas, was die Anderen ihm nicht
geben konnen. Im Hungerkiinstler heif3t es ja: Warum nimmst du keine Nahrung zu dir?
Und dann sagt dieser: Ich habe die Nahrung, die mir schmeckt noch nicht gefunden.
Solche Kiinstler gibt es aber heute auch.

Aber vielleicht meint er damit auch die Menschen, die damit nicht zufrieden sind — oder
mit dem, was die Gesellschaft bietet?

In der westlichen Welt gibt es eine Krankheit, die nennt sich Magersucht, die vor allem
Maidchen betrifft, aber auch Méanner. Diese Personen essen nichts mehr. Und die Zahl
der jungen Frauen, die davon betroffen sind, wird immer gréBer. Es werden immer
mehr und das ist kein Zufall. Die westliche Gesellschaft bietet keine Substanz, sondern
sie bietet nur noch Waren, oberfliachliche Reize, Konsum.

Aber diese Oberfliche, diesen Hunger habe ich mir eher abstrakt vorgestellt!

Ja, es ist ein abstrakter Hunger, aber es ist vor allem ein Hunger nach etwas, das Sinn
macht. Nach etwas Sinnvollem. Bei Kiinstlern kann das natiirlich eintreffen, denn es ist
ein grofBes, soziales Problem. Wenn die Gesellschaft keinen Sinn mehr anbietet, sondern
nur noch Konsum, als Ersatz fiir etwas Anderes, dann ist das der tiefste Grund, warum
sich diese Magersucht immer weiter ausbreitet. Es gibt ja auch Bulimiker, die zu viel
essen und es dann wieder loswerden. Diese Menschen versuchen etwas auf physische
Weise zu bekommen, was sie liber den Kopf nicht bekommen kdénnen. Sie versuchen
ein inneres Vakuum zu fiillen, was irgendwie dasselbe ist. Der Hungerkiinstler ist genau
diesem Phdnomen zuzuordnen. Er mdchte gerne etwas essen, aber das, was ihm
angeboten wird, schmeckt ihm nicht. Das kann als Gleichnis verstanden werden. Eine
Metapher!

Es gibt ein Gedicht von Murathan Mungan®:

2 CEMBER

Ya disindasindir gemberin
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,,Du bist entweder auflerhalb des Kreises

oder Du wirst mittendrin stehen.

Wenn Du aber drinnen stehst, wéihrend Dein Kopf draufSen ist,
dann, mein Bruder, bist Du ratlos! [...]

Wie interpretieren Sie dieses Gedicht im Hinblick auf die Verwandlung?

Das kann man doch sehr leicht beantworten. Der Gregor Samsa fiihlt sich zur Familie
dazugehorig und wenn jemand ihn fragen wiirde, wiirde er auf jeden Fall sagen, dass er
dazugehore, er sei ja der Sohn. Wir gehoren alle zusammen. In Wirklichkeit aber ist er
drauflen. Und das ist ein Phdnomen, das Kafka sein ganzes Leben lang erlebt hat. Er saf}
am Familientisch und hat seine Familie beobachtet und zwar so, als ob er ein Fremder
wire. Im Anschluss daran schreibt er in sein Tagebuch, was er beobachtet hatte. Dort
konnen wir [als Leser] dann feststellen, dass er schreibt, dass er kein Beobachter sein
kann, denn er ist ja ein Teil der Familie. Und er fragt sich, wieso er so eine Distanz hat?
Woher kommt das? Und dann hat er jedes Mal, wenn ihm das passiert, ein schlechtes
Gewissen. Er war drin, aber mit dem Kopf und den Augen war er drauBBen? Dies ist
unter anderem auch ein Grund, weswegen bei Kafka so viele Tiere vorkommen. Denn
fiir Tiere trifft das auch zu. Sie gehéren irgendwie zur Familie, wie Hund oder Katze —
aber in Wirklichkeit gehoren Sie zu einer anderen Spezies. Sie gehoren nicht zu uns. Es
sind andere Wesen, die wir nicht verstehen und die uns auch nicht verstehen. Also, wir
verstehen ihre Probleme nicht und sie verstehen unsere Probleme nicht. Und trotzdem
sind sie dabei. Sie sind neben uns. Das ist ein Grund, warum bei Kafka so viele Tiere
vorkommen. Dieser Beobachter von auflen, der nicht ganz klar im Kreis ist. Dieses
tiirkische Gedicht trifft haargenau den Kern. Nicht das Vaterproblem ist das Problem,
sondern das nicht ganz im Kreis sein. Eigentlich gehore ich dazu, aber mit meinem
Kopf bleibe ich der distanzierte Beobachter.

In seinem Tagebuch schreibt Kafka, dass er Heinrich von Kleist sehr nahe steht. Er
bezeichnet ihn sogar als einen Blutsbruder. Wieso geht er soweit und was genau ist die
Beziehung von Kafka und Kleist?

Wahrscheinlich hat Kafka zuerst die Biografie von Kleist gelesen und hat festgestellt,
dass der Kleist etwas Ahnliches erlebt hat, wie er selbst. Bei Kleist gab es bestimmte
Forderungen der Familie. ,,Du musst etwas Verniinftiges studieren, Du musst einen
verniinftigen Beruf haben und du musst Geld verdienen.* Kleist hat nichts gemacht, er
hat keinen Beruf ergriffen, sondern er wollte schreiben. Die Kunst, das Schreiben, war
fir ihn viel wichtiger als alles andere. Er hat zwar einen Versuch in der Arbeitswelt
unternommen. Zum Beispiel als Journalist, aber er hat nie einen wirklichen Beruf
gehabt. Es war immer eine grofle Fremde zwischen ihm und der Gesellschaft. Wenn er

Ya da i¢inde yer alacaksin

Kendin igindeyken kafan digindaysa
Caresi yok kardesim

Her aksam boyle i¢ip, kederlenip
Mutsuz olacaksin

Meyhane masalarinda kahrolacaksin
Siirlerle, sarkilarla kendini avutacaksin
Ya disindasindir ¢gemberin

Ya da i¢inde yer alacaksin

174



auf einem Empfang war, oder auf einer Party unter Leuten, dann war er einerseits
immer sehr schiichtern und auch andererseits sehr unbeholfen — nicht wortgewandt.
Manchmal war er auch total stumm, da hat er gar nichts mehr gesagt. Und Kafka hat
gesagt, dass er dieses (stumme) Verhalten versteht. Auch Kafka selbst hatte grofle
Probleme in der Gesellschaft. Er, wie Kleist, konnte keinen Small-Talk machen. Kleist
war durch dieses Verhalten eigentlich den Leuten unsympathisch. Kafka konnte dies ein
wenig tberspielen, da er einen gewissen Charme an den Tag legte,- aber Kleist nicht.
Also was Kafka meinte, waren nicht seine Texte, sondern sein Schicksal, sein Leben,
das ihn sehr beriihrt hat. Kafka war auch an der Stelle, wo Kleist begraben liegt und wo
der Selbstmord stattgefunden hat, am Wannsee.

In der Verwandlung wird gezeigt, dass die Freiheit eines Menschen von anderen
abhdngig ist. Stimmt das? Wie stehen Sie dazu?

Ich wiirde sagen, dass Samsa niemals frei war. Sondern, die Verwandlung in das Insekt
zeigt genau das, was er vorher schon war. Er war vorher ein ganz unbedeutender und
abhiangiger Mensch. Schon immer, was auch mit der Familie zusammenhéngt. Er war
ein unfreier Mensch und zwar erstens durch den Beruf, denn er musste immer arbeiten,
er musste frith aufstehen, der Beruf war nicht interessant, samstags, — immer. Samsa
war ein Sklave seines Berufs. Er ist iiber 30 Jahre alt und wohnt noch zu Hause. Er hat
keine Freunde, er hat keine eigene Familie. Diese Umstidnde zeigen keine Freiheit, sie
zeigen eine Abhdngigkeit. Und: die Verwandlung in das Insekt zeigt, was er wirklich
ist. Es ist keine Verdnderung, es zeigt nur die extreme Abhidngigkeit, die vorher schon
da war. Sie haben mit Ihrer Frage Recht, es gibt eine Dialektik zwischen Abhangigkeit
und Freiheit. Je mehr er [Samsa] abhidngig wird, desto freier wird die Familie. Am
Schluss ist fiir die Familie alles gut und fiir ihn alles schlecht. Das ist ja auch das
Groteske in der Erzdhlung. Die Familie bliiht auf, wie eine Pflanze, wéahrend er stirbt.
Also haben Sie insofern Recht, es gibt tatsachlich eine Dialektik zwischen Freiheit und
Abhéngigkeit aber fiir den Gregor Samsa war die Abhéngigkeit schon immer da. Er war
niemals frei.

Konnen Sie etwas iiber das spontane Schreiben Kafkas sagen? Das hat ihn doch von
den anderen Autoren seiner Zeit unterschieden, oder?

Ja, das hat es! Ich kenne keinen Autor, der so spontan geschrieben hat. Besonders von
der damaligen Zeit. Es gibt ja zum Beispiel Tage- und Notizbiicher von Thomas Mann,
an denen man genau sehen kann, wie er gearbeitet hat. Er hatte eine Idee fiir ein Thema,
fiir eine Handlung und hat sich dann einen Plot und Figuren iiberlegt. Dann hat er mit
der Recherche angefangen. Er hat demnach nicht sofort geschrieben. Wenn er iiber
Kliniken und Tuberkulose schreiben wollte, wie im Zauberberg, dann hat er sich zuerst
einmal Kliniken angeschaut und dann hat er geschrieben. Kafka war da ganz anders. Er
hat bei der ersten Idee sofort angefangen zu schreiben. Mit einer Ausnahme: Der
Amerikaroman, da konnte er nicht darauf losschreiben, denn er hatte keine Ahnung von
Amerika. Da musste er erstmals Vortrdge und so anhdren. Das war nicht so spontan.
Aber die spontane Schreibweise war flir ihn die ideale. Das ist auch der Grund dafiir,
warum er so gro3e Probleme mit Romanen hatte. Einen Roman kann man nicht einfach
spontan schreiben. Sie brauchen eine Planung, sie miissen wissen wie das Ende
aussieht. Sie miissen wissen in welcher Reihenfolge die Kapitel stehen miissen und so
weiter. Kafka konnte das nicht. Er hat es ja dreimal versucht und jedes Mal schaffte er
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es nicht, den Text abzuschlieBen. Aber kurze Texte, wie zum Beispiel: Das Urteil, die
hat er in einem Zug, ohne Pause, geschrieben. Oder die kleinen Prosastiicke in dem
Band: Ein Landarzt, die haben meist nur eine oder zwei Seiten. Aber die sind
vollkommen perfekt. Da hat er auch wenig korrigiert, was man in den Manuskripten
sieht. Das war eigentlich fiir ihn das ideale Schreiben. Das wichtige an der Literatur war
fiir Kafka nicht das Veroffentlichen und auch nicht die Kommunikation mit den Lesern,
sondern der Moment der Kreativitdt. Das war fiir Kafka wie eine Droge. Sie konnen
aber nicht einen Monat lang unter Drogen stehen, das ist unmdglich. Sie miissen ja
zwischendurch auch was anderes tun, Essen und Schlafen zum Beispiel. Er aber hitte
am liebsten ohne Schlaf und ohne Pause gearbeitet, das wére fiir ihn ideal gewesen. Das
funktioniert aber nicht.

Haben Sie eine ldee, warum Kafka in der Tiirkei so erfolgreich ist, obwohl die Texte ja
schwer zu verstehen sind?

Da bin ich vielleicht die falsche Bezugsperson. Das ist nun das zweite Mal, dass ich in
der Tiirkei bin, was viel zu wenig ist, um sich ein genaues Bild zu machen. Ich war ja
schon in einigen Lidndern und besonders in den Lédndern, wo meine Arbeit auch
tibersetzt worden ist. Und in jedem Land ist das anders. Ich war zum Beispiel ein paar
Mal in Spanien und dort verhilt es sich so: Wahrend der Franco Zeit, in der Diktatur,
war Kafka tot. Er wurde nicht gelesen — und plétzlich, nachdem die Demokratie da war,
nach der Francoera, gab es eine riesige Kafkamode. Etwa 20 Jahre lang und das nimmt
jetzt langsam ab. Es wird eindeutig weniger, aber es ist rdtselhaft, warum das so ist.

In der Verwandlung wird Samsa in etwas verwandelt, das man als Ungeziefer betitelt.
In einem anderen Werk benutzt er einen Affen. Warum diese Tiersymbolik? Wihlt Kafka
diese Tiersymbolik speziell aus?

Viele Leser aus Deutschland wissen das mit den Tierfiguren gar nicht. Sie denken bei
Kafka immer an den Prozess oder etwas mit Gericht, mit Akten und Biirokratie. Aber
Tiere kommen viel hdufiger vor als Gerichtsverfahren oder Biirokratie. Es gibt aber
noch viel mehr Beispiele. Es gibt den Affen, es gibt Josephine die Sangerin, das ist eine
Maus, die spricht und singt. Es gibt eine sehr spate Erzdhlung, die der Bau heifit und die
fast so lang ist, wie die Verwandlung. Da geht es um ein Tier, das unter der Erde lebt
aber denkt, erzdhlt und spricht. Sogar der Ich-Erzihler ist ein Tier. Es gibt Schakale,
Araber mit sprechenden Schakalen. Sprechende Tiere sind fiir Kafka eine Metapher.
Aber ich habe es ja zuvor schon versucht zu erkldren. Die Tiere gehoren irgendwie zu
den Menschen. Sie leben neben dem Menschen und trotzdem gibt es einen riesigen
Abstand zwischen den Menschen und den Tieren. Physisch sind sie ganz nah bei uns,
besonders die Hunde und die Katzen usw. aber in Wirklichkeit sind sie ganz weit weg,
als wenn sie auf einem anderen Planeten wiren, denn wir verstehen sie nicht, sie konnen
unsere Sprache nicht, aber sie beobachten uns. Die Tiere beobachten uns und zwar sehr
genau. Das liegt daran, dass sie wissen miissen, in welcher Stimmung wir sind. Das ist
fiir sie sehr wichtig, aber gleichzeitig verstehen sie unsere Probleme nicht, denn wir
fiithren ein anderes Leben als sie. Kafka hat einmal etwas Groteskes gesagt, das ihnen
vielleicht hilft dieses Phanomen besser zu verstehen: ,,Eigentlich bin ich kein Mensch!*
Kafka fiihlte sich als ein Haustier, das die Menschen nur beobachtet. Das meinte er
damit und dadurch kommt auch die Idee mit den sprechenden Tieren.
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Die Tiere, die von Kafka benutzt werden, sind aber oft nicht beliebte, niedliche Tiere,
oder?

Nicht nur. Da fillt mir gerade ein: Forschungen eines Hundes, gibt es und da leben die
Hunde tiber den Menschen.

Liegt dies zum Teil auch daran, dass er von seinem Vater als Schmarotzer tituliert
wurde?

Ja natiirlich, diese schlechten Tiernamen kommen davon. Kafkas Vater hat gesagt, dass
er eigentlich lberfliissig wére, wenn er so weiterleben wiirde. Oder: Katka hat einmal
einen Freund mit nach Hause gebracht, der ein Ostjude war. Ein armer Jude, und der
Vater hat zu Kafka gesagt: ,,Was willst du mit dem Kerl in unserer Wohnung?* Und
Kafka erwiderte darauf: ,Entschuldigung, aber das ist mein Freund!* Und darauf
antwortete sein Vater: ,,Wenn du mit Hunden ins Bett gehst, dann stehst du mit Flohen,
also: Insekten, wieder aufl* Schlimmer geht es wohl kaum noch. Kafkas Vater hat
seinen Freund als ein Tier bezeichnet.

Wenn wir die von Kafka geschriebenen Werke aus tiirkischer Sicht betrachten, dann
sucht er sein ganzes Leben lang die Méglichkeit, sich gegen Autoritdten zu wehren und
macht dies auch zu einem Thema in seinen Texten. [...] Was bedeutet nach Kafka
Freiheit” und ,,menschlich sein“?

Diese Frage muss ich wohl etwas linger beantworten. Kafka hatte ein zwiespéltiges
Verhiltnis zu Autoritdten. Der Vater war natiirlich sein Problem. Er hat ihm Schlige
angedroht, ihn unterdriickt usw. Aber Kafka hat sich iiberlegt: ,,Wenn mein Vater eines
Tages einmal alt ist, sehr alt ist und sich {iberlegt, was habe ich [Vater] geleistet, dann
kann er zufrieden sein. Er hatte Geld. Sie hatten ein eigens Haus. Er hat 4 Kinder
groBgezogen. Er hat ein Geschaft mit 10 Angestellten. Den Kindern ging es viel besser
als ihm selbst — als er damals Kind war. Er war ein erfolgreicher Geschéftsmann. Und,
er war in seinem Umkreis renommiert, gut angesehen. Die Leute haben ihn akzeptiert.
Und Kafka dachte, was wird einmal meine Leistung sein, wenn ich alt bin? Ich habe
1000 Blitter vollgeschrieben (dachte vielleicht Kafka). Ist das eine Leistung (dachte
Kafka)? Nein, eigentlich nicht. Jedenfalls nicht in der sozialen Schicht, in der ich mich
gerade befinde (Kafka). Das geht so nicht, dachte Kafka. Es gibt also 2 ethische
Systeme. Ersteres ist der soziale Aufstieg: Karriere mit Kindern usw., und das andere ist
der kiinstlerische Erfolg. Aber der kiinstlerische Erfolg wird nur von sehr wenigen
akzeptiert. Das erste System ist die Ethik des Vaters und das letztere genannte System
ist eine Ethik, die Kafka von der so genannten Lebensreformbewegung hat. Kafka war
ja ein grofer Anhdnger der Lebensreformbewegung in Deutschland. Diese Bewegung
hat gesagt, jedes Kind und jeder Erwachsene muss das tun, wozu er am meisten
Begabung hat. Und wenn das so ist, so dachte Kafka, dann muss ich schreiben. Denn er
hat gewusst, dass das seine Begabung ist. In Bezug auf die Lebensreformbewegung ist
es unakzeptabel, dass ein Kind, das eine Begabung zum Schreiben hat, in einem Biiro
sitzen muss — oder Geschiftsmann wird. Fazit: die Autoritét ist furchtbar. Kafka hat sich
dennoch tiberlegt, dass er [Vater] vielleicht doch Recht hat, denn die 1000 Zettel, die
ich vollgeschrieben habe, ist vielleicht keine Leistung in dem Sinne. Mein Vater hat
eine Leistung und ich demnach nicht. Wer kann mir garantieren, dass mein Schreiben
eine Leistung ist. Das garantieren die spéteren Leser, die ich nicht erlebe. Das ist flir
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Kafka sehr quélend. Ich habe das iibrigens in meiner eigenen Familie auch erlebt. Ich
hatte auch so einen Vater. Mein Vater war Ingenieur fiir Fernsehentwicklung und wollte
unbedingt, dass ich auch Ingenieur werde. Aber ich wollte Philosophie studieren und er
sagte zu mir, dass ich mit Philosophie nichts verdienen konne. Er meinte, dass ich arm
sein wiirde. Darauthin sagte ich zu meinem Vater: ,,Entschuldigung, das ist aber meine
Begabung.*“ Exakt das gleiche Problem wie bei Katka. Auch mein Vater sagte zu mir,
dass ich doch sehe, wie erfolgreich er sei. Er sagte, dass er frither arm gewesen wire
und jetzt seien wir nicht mehr arm. Er sagte, dass er es fiir undenkbar halte, wenn ich
eine Karriere im Fachbereich der Philosophie versuchen wiirde, mit der Ausnahme, ich
wire ein Genie [ironisch]. Ich kenne Kafkas Konflikte sehr gut aus meinem eigenen
Leben.

In seinem Werk [Die Verwandlung] spiegelt Kafka das Leben eines Unterdriickten
wider. Durch diese entstehende Atmosphdre kénnen wir als Leser den Pessimismus vom
Anfang bis ans Ende mitfiihlen. Wenn wir hier noch den Zusatz anmerken, dass Kafka
kein deutscher — sondern osterreichischer Schriftsteller war, dann méchte ich davon
ausgehen, dass dieser Pessimismus neben seinem privaten Leben auch von seinem
subkulturellen Hintergrund ausgeht. Wie sehen sie diese herrschende Atmosphdre in
seinem Werk und wie interpretieren sie diese im Hinblick auf seine subkulturelle Lage?

Das ist eine sehr wichtige Frage, denn wenn Kafka zum Beispiel nach Berlin gegangen
wire, und dort schon frither die Verwandlung als ein junger Mann geschrieben hitte,
dann wire ich mir nicht sicher ob, die Verwandlung genauso entstanden wire. Weil, der
Gregor Samsa hat in diesem Werk ja gar keinen Ausweg. Da gibt es nur den bloden Job,
es gibt keine Kultur, keine Reisen, es ist nur der Job. Er hat auch keine Freunde, nur
Kollegen. Das ist sehr typisch fiir das Umfeld von Kafka. Es ist ein sehr enges Umfeld.
Da, wo Kafka gelebt hat, also Prag, das war damals eine iiberschauliche Stadt und eher
klein. Die Leute kannten sich untereinander und man war immer unter Kontrolle. Wenn
Kafka in Berlin gelebt hétte, hitte er viel mehr Freiheit genossen. Dort gab es nicht
diese Art der Kontrolle und dort wére er wahrscheinlich nicht so pessimistisch gewesen.
Fiir eine urbane Stadt, eine Metropole, kam damals nur Berlin oder Paris in Frage. Wien
kam fiir ihn nicht in Frage. Kafka hat gesagt, dass Wien ein sterbendes Riesendorf sei.
Kafka wollte eine Metropole, um mehr Freiheit geniefen zu kénnen. Ich glaube, dass
Sie mit Ihrer Frage den Kern treffen und auch Recht haben, denn die Verwandlung wire
in Berlin so nicht entstanden. Es hingt alles auch mit dem Milieu zusammen.

Was wdre passiert, wenn Kafkas Vater seine Briefe gelesen hdtte?

Wenn der Vater den Brief gelesen hitte, dann hitte er wahrscheinlich zu Kafka gesagt,
dass er seine Koffer packen soll und aus der Wohnung verschwinden soll.

Hiditte Kafka auch ohne die Vaterkonflikte so gute Werke schreiben konnen?

Kafka hatte eine super Sprachbegabung. Vielleicht hitte er dann {iber andere Themen
geschrieben. Aber ich bin mir ziemlich sicher, dass er trotzdem geschrieben hitte. Er
hatte natiirlich auch Druck. Er war und das habe ich in der Biographie nicht erwéhnt,
ein hypersensitiver Mensch und zwar von Geburt an. Ich habe den Begriff auch
deswegen nicht angefiihrt, weil der Begriff der Hypersensitivitét seit mehr oder weniger
15 Jahren erst erforscht wird. Wenn ich die Biographie jetzt anfangen wiirde zu
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schreiben, dann wiirde ich ein eigenes Kapital zu diesem Thema einfiigen. Ich glaube,
dass dies angeboren war, weswegen er schon in seinem 7. Lebensjahr sehr viel gelesen
hat. Er war ja auch immer einsam. Er hat sich quasi selbst erzogen. Er hat sich in eine
eigene Welt zurlickgezogen, dass hiangt mit der Hypersensitivitit zusammen. Spéter hat
er unter Schlaflosigkeit gelitten, er konnte Gerdusche nicht ertragen. Selbst die
Intensivitdt von Sexualitdt war fiir ithn schon zu bedrohlich. Kafka hatte das Gefiihl,
dass Sexualitdit ihn destabilisieren konnte. Diese Symptome sind typisch fiir
hypersensitive Menschen. Und ich glaube, dass diese Spannung immer da gewesen
wire, mit oder ohne Vater. Er hitte dieses Problem trotzdem gehabt. Hypersensitive
Menschen haben immer irgendwo ein Problem, weil sie so empfindlich sind. Dann
wiren wohl andere Texte entstanden, so glaube ich.

Ich habe einen Artikel geschrieben, wo ich Kafkas Verwandlung mit Nietzsches
Philosophie zusammengebracht habe. Meiner Meinung nach ist Kafkas Verwandlung
keine Erzihlung, sondern eher eine Tragodie (gerade im Zusammenhang mit Nietzsche:
Also sprach Zarathustra). Meiner Meinung nach ist Gregor Samsa der tragische
Mensch. Nach dem Motto: Ich existiere erst jetzt, nachdem ich ein Ungeziefer geworden
bin.

Nein, ich wiirde das so nicht sehen. Ich hatte das ja vorhin schon erwidhnt. Die
Verwandlung, dass er zum Insekt wird, zeigt deutlich was er vorhin schon war. Er war
vorher schon wertlos, was das Insekt zeigt. Es gibt zwar eine Riickverwandlung zum
Kind, da er am Ende so abhingig wie ein Kind ist. Der Gregor kann gar nichts mehr
selbst machen. Er muss gefiittert werden, er ist in seinem kleinen Bett eingeschlossen
und er ist auf seine korperlichen Bediirfnisse reduziert. Ansonsten ist nichts mehr da.
Das wire cine Riickverwandlung. Er resigniert. Aber eigentlich mochte er mit seiner
Familie zusammen sein. Aber er merkt auch, dass es fiir die Familie eine Erleichterung
sein wird, wenn er nicht mehr da wére. Daran merkt man auch die immer groBere
Entfernung. Aber wenn man ihn fragen wiirde, ob er gerne sterben wiirde, dann wiirde
er wahrscheinlich ,,nein“ sagen. Sie haben zwar auf der einen Seite Recht, dass es eine
Art Tragodie ist. Das Tragische ist aber, dass der Gregor Samsa gar nicht versteht, was
mit ihm passiert. Er versteht sein eigenes Schicksal nicht, was wiederum auch die
Komik an dieser Erzédhlung verdeutlicht. Ganz am Anfang der Erzdhlung ist er im Bett
und ein Ungeziefer — und das erste was ihm einfillt, ist, dass er unbedingt ldnger
schlafen sollte und das die Verwandlung nur deswegen passiert sei, weil er so wenig
schlafen wiirde. Seine Kollegen wiirden viel langer als er schlafen und auBlerdem miisse
er jetzt zum Bahnhof. Er hat nicht verstanden, dass es fiir ihn keinen Bahnhof mehr gibt.
Es wird nie mehr wieder einen Bahnhof fiir ihn geben. Ubrigens kann man in seinen
Werken oft das gleiche Schema erkennen: Im Prozef3, der Mann wird eines Morgens
verhaftet und er weil3 nicht was los ist und das erste, was ihm einfillt, ist, ob er den
Leuten seinen Radfahrerausweis zeigen sollte. Vielleicht sei dann die Sache schon
erledigt. Daran kann man erkennen, dass ihm nicht bewusst ist, wie ernst die Sache
geworden ist. Das ist die Komik bei Kafka. Die Leute verstehen auf tragisch-komische
Art und Weise nicht ihr Schicksal. Wir als Leser sehen es, aber die Protagonisten sehen
es nicht. Das ist auch iibrigens ein Grund, warum viele Leute die Komik bei Kafka nicht
verstehen. Sie sagen, dass alles nur grausam sei. Es ist aber irgendwie beides. Grausam
und komisch. Als Beispiel gebe ich hier immer an, dass Leute, die an der Krankheit:
Verfolgungswahn leiden, dass dies fiir den Befallenen ganz schwer ist. Er leidet, er kann
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nicht schlafen, etc. Von auflen aber, von uns aus gesehen, ist es aber licherlich, weil
derjenige gar nicht weil3, was er tut. Er lebt in einer eigenen Welt. Oder wenn jemand
glaubt, dass er Napoleon sei. Da ist genauso ldcherlich. Aber fiir den Befallenen ist es
eine Tragik, denn mit dieser Krankheit wird er niemals mehr in ein soziales Leben
zuriickkehren konnen. Es ist objektiv tragisch, aus unserer Sicht komisch. Dieser
Widerspruch kommt bei Kafka oft vor und viele Leser konnen dies nicht ertragen. Dass
etwas grausam und komisch gleichzeitig ist.

Kafka war ja auch philosophisch interessiert. Welche Autoren haben den seinen
Geschmack getroffen?

Da gibt es 2, die von allen Gebildeten damals gelesen wurden. Nietzsche und
Schopenhauer. Und als Kafka mit 21 Jahren Max Brod kennengelernt hatte, hatten die
beiden nur ein Thema: wer ist besser: Nietzsche oder Schopenhauer? Wer ist wichtiger?
Die Beiden haben das Monate lang diskutiert. Wer ist der bedeutsamere. Kafka hat
meines Wissens nach alles von Schopenhauer gelesen. Aber zur damaligen Zeit waren
diese beiden Autoren in den Schulen zum Beispiel tabu. Man durfte sie nicht mit
Schiilern lesen. Max Brod und Kafka haben diese Werke von Nietzsche und
Schopenhauer privat fiir sich gelesen.

Es gibt aber doch wenige Belege, dass Kafka und Nietzsche irgendwie
zusammenkommen.

Aber es gibt Erinnerungen von Max Brod. Er schreibt dariiber. Darliber, was von den
jungen Leuten gelesen wurde und dass er sich mit Kafka tiber philosophische
Grundannahmen der Autoren gestritten hat. Aber leider gibt es von Kafka aus dieser
Zeit, wo er 20 war, keine Tagebiicher. Ich warte seit iiber 20 Jahren auf die Tagebiicher
von Max Brod. Die Tagebiicher von ihm liegen noch alle in der Wohnung von ihm in
Tel Aviv und die Erbin zeigt sie uns nicht. Wenn wir aber eines Tages alle Tagebiicher
haben, dann konnen wir genau rekonstruieren, was diese jungen Leute gelesen haben.
Es gibt ndmlich Tagebiicher von dem 19-jdhrigen Max Brod und das wire dann genau
die Zeit, wo die beiden diskutiert haben. Also, wenn das irgendwann einmal alles
offentlich ist, dann werde ich der Biografie vielleicht noch 2 Kapitel dazu fliigen. Aber
bisher wissen wir leider liber die Philosophieideen der beiden noch zu wenig.

In dem Buch von Florian llies [1913], schreibt der Autor iiber den Sommer des
Jahrhunderts und sie haben ihn ja auch beraten. Die Frage widre: In wie weit ist 1913
wirklich fiir Kafka der Sommer des Jahrhunderts?

Fir Kafka war das auf jeden Fall nicht der Sommer des Jahrhunderts, sondern eher
1914. Sowie fiir die meisten Menschen. Im Juni gab es fiir Kafka noch eine private
Katastrophe. Die Trennung von Felice Bauer. Das ist die berithmte Szene im Hotel, wo
sie ithn ganz aggressiv konfrontiert hat. Mit seinen Aussagen liber die Ehe, denn sie
wollten ja heiraten. Sie hatte sogar Zeugen mitgebracht und Kafka wurde richtig
fertiggemacht. Und ein paar Wochen zuvor die grofle Katastrophe. Der Beginn des
ersten Weltkriegs. Kafka wurde zwar nicht als Soldat an die Front geschickt, aber fiir
thn war das das Ende aller Lebenspldne. Er konnte nicht mehr nach Berlin, er konnte
nicht mehr aus seinem Beruf raus. Er war sozusagen ein Gefangener in Prag. Das waren
fiir Kafka 2 Katastrophen innerhalb von 4 Wochen. Fiir Kafka gab es nie einen groeren
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Druck, zu schreiben, als im August 1914, was die These bestitigen wiirde, dass er nur
unter Druck gut schreiben konnte. In dieser Zeit hat er auch: der Prozef3 geschrieben.
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Bericht zur Pécser Konferenz ‘Geistesfreiheit’

Krisztina Cseppenté'’, Pécs

Am 9. und 10. Mai 2019 fand die internationale Tagung des Germanistischen Instituts
der Universitdt Pécs statt. Die Tagung wurde durch die Forderung von der Konrad-
Adenauer-Stiftung, vom Osterreichischen Kulturforum Budapest, von Grawe
Eletbiztosité Zrt., von Herrn Lorenz Kerner, Vorsitzendem des Kulturvereins Nikolaus
Lenau und von der Universitdt Pécs durchgefiihrt.

Die Konferenz hat sich die Untersuchung der Frage der Freiheit des Geistes in der
deutschen Literatur im Laufe der europdischen Geschichte zum Thema gemacht. Rund
30 Teilnehmende aus acht Lidndern diskutierten dariiber, wie Geistesfreiheit in der
deutschen Literatur zwischen Autonomie und Fremdbestimmung zum Vorschein
kommt oder eben nicht. Die Vortrige umfassten einen Zeitraum von beinahe 300
Jahren. Die Liste der behandelten Autoren ist ebenfalls lang, von Lessing und Goethe
bis zu den Schriftstellern und Journalisten unserer Zeit.

Nach der BegriiBung (von den Gastgebern Rainer Hillenbrand und Zoltan Szendi)
folgte eine kurze Vorstellung des Dortmunder Vereins der Deutschen Sprache von
Roland Duhamel. Mit aktuellen Verdffentlichungen des Vereins pilgerte dann die
Gesellschaft in das andere Gebdude hiniiber, in dem das eigentliche Programm begann.

Die ganze Gruppe verteilte sich jeweils in zwei Sektionen. Die ersten Panels
befassten sich mit Goethe, beziehungsweise mit Rilkes Freiheitsdrang von Zoltan
Szendi (Pécs), Stefan Zweigs Gewissen gegen die Gewalt von Leyla Cosan (Istanbul),
sowie mit Kurt Tucholsky und die Wagnis und die Grenzen der Geistesfreiheit von
Giinther Riither (Bonn).

In der Goethe-Sektion sprach Teruaki Takahashi (Tokio) von der westlichen
Wissenschaftskonzeption und deren Zusammenhdngen mit dem christlichen
Monoteismus im Spiegel von Goethes Faust. In seinem Verstindnis soll Faust im
Zeichen der Befreiung des Geistes von dem Ausschlieflichkeitsanspruchs des
westlichen Kulturkreises stehen. Den tibrigens allgemeingiiltigen europédischen Drang
nach Einheit kontrastierte der Vortrdger mit der japanischen Mentalitdt. Beziiglich des
Goethe-Buches stellte er allerdings fest, dass die Bemiihung Fausts, um sich von der
Gebundenheit des Geistes loszuldsen, wohl eine teuflische Befreiung bedeutete, samt
deren Folgen, was auch die kulturelle Pragung des Werkes beweist.

Der Vortrag von Rainer Hillenbrand (Pécs) nahm eine andere Richtung, indem er
die Freiheit des Autors von seinem Publikum analysierte. Eingangs zitierte er unter
anderem nicht nur Goethes unerldsslichen klassischen Freund und Kollegen Schiller,
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sondern auch Kleist (Ein Satz aus der héheren Kritik). Damit leitete er Goethes eigene
Auffassung ein, wonach der Autor — um nach der ewigen Forderung der
Vollkommenheit strebend - jedem fremden Mafstab entlegt werden soll. Die
Autorintention entspricht demgemél eher der Absicht eines Lehrers, der nicht um der
Unterhaltung wegen, sondern darum schreibt, um seinem Publikum etwas zu lehren.
Damit wird die richtige Haltung des (idealen) Lesers festgelegt, der sich die notige
geistige Offenheit aufnehmen soll. Das System der klassischen Asthetik, das Goethe
entwickelt, ist sehr geschlossen, konkludierte Hillenbrand.

Wieder anders setzte spater Ladan Torkamani (Heidelberg) den Akzent auf das
Paradigma der geistigen Freiheit mit ihrem Vortrag iiber Goethes Divan.

Es wurden die verschiedenartigen Formen der Geistesfreiheit und ihrer
Einschrankung (wie duBlerliche oder auch eben Selbstzensur) reichlich thematisiert. So
suchte Mira Miladinovi¢ Zalaznik (Ljubljana) in ithrem Vortrag die Antwort auf die
Frage, was aus der Geistesfreiheit des Tagebuchschreibers Johann von Maasburg in der
Zeit bis 1950 wurde. Als Konsequenz ihrer Untersuchungen hob sie die Notwendigkeit
hervor, die Freiheit des Geistes aufzubewahren. Dietmar Goltschnigg (Graz) erforschte
Aspekte der Unfreiheit in der Rezeptionsgeschichte von Georg Biichners Werke
(Dantons Tod, Der Hessische Landbote und Woyzeck).

Dietmar Goltschnigg beim Vortrag (foto: AOO)

Ein anderer Vormarz-Autor war am zweiten Tag mit dem Beitrag von Doris
Fouquet-Pliimacher (Berlin) {iber Freiherr Gaudy vertreten. Der Vortrag lief darauf
hinaus, wie der behandelte Aristokrat des Standes zugleich die Aristokratie des Geistes
verkorperte, in einer Zeit der Regulierung des Geistes, die durch den Hagel der
Zensurstriche gepragt war.

Orsolya Lénart (Budapest) sprach ebenso iiber die Flucht 0Osterreichischer
Schriftsteller vor der Zensur in der ungarndeutschen Presse um 1820. Magdolna Orosz
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(Budapest) ging auf den Grund der Meinungsbildung und Propaganda, sowie der
Haltung osterreichischer Autoren (u.a. Hofmannsthal, Schnitzler) zum Ersten Weltkrieg.

Den Ubergang in das 19. Jahrhundert deutete Jochen Strobels (Marburg) Vortrag,
in dem er August Wilhelm Schlegels Verhiltnis zum 'Kulturstaat’ Preuen in der
Restaurationszeit hinsichtlich der Forschungsfreiheit hinterfragte.

Die 0sterreichische Literatur des 19. und 20. Jahrhunderts wurde vielfaltig
vertreten (neben den bereits erwidhnten) durch weitere Vortrdge von Gerhard Wanner
(Feldkirch) tiber den politischen Katholizismus des 19. Jahrhunderts in Vorarlberg, von
Zsuzsa Bognar (Piliscsaba) iiber Eine winterliche Reise von Peter Handke und von Péter
Varga (Budapest) tlber Andreas Latzko. Krisztina Cseppentd (Pécs) machte
Geistesfreiheit zum Ausgangspunkt ihres Vortrags iiber den schweizerischen Autor
Gottfried Keller.

Manche unternahmen die nicht unschwierige Aufgabe, den ‘Freigeist’ zu
definieren. Laszl6 V. Szabd (Veszprém) untersuchte das Problem, wie Geistesfreiheit
und Vorurteilsgebundenheit bei Lessing erschien, wihrend Roland Duhamel
(Antwerpen) und Géza Horvath (Budapest) in ihren Vortragen Nietzsches Auffassung
von ‘Freigeist’ jeweils aus anderen Perspektiven beleuchteten.

Giinther Riither (Bonn) studierte Tucholsky, Christoph Fackelmann (Wien)
Reinhold Schneider (und die Freiheit des Epigonen) und Ali Osman Oztiirk (Konya) die
Nachkriegskinderliteratur am Beispiel der Romane von Else Gilinther, sodass die
Literatur des 20. Jahrhunderts auch nicht ausblieb. Viki Ranff (Trier) erlduterte dabei
Edith Steins personliche Freiheit in einer Epoche politischer Krisen anhand von einer
sprachlichen Anndherung.

Ein anderer thematischer Block lief zusammen von beiden Beitragen zur DDR-
Literatur von Denis Bousch (Paris) und Hans-Christian Stillmark (Potsdam). Erstere
nahm Joachim Walthers Einstellung zum politischen System unter die Lupe (mit seinem
historischen Roman Bewerbung bei Hofe), Letzterer tiberpriifte Heiner Miillers Umgang
mit der Zensur.

Im letzten Panel wurde schlieBlich die Gegenwartsliteratur behandelt. Andrea
Horvath (Debrecen) ergriindete die Ankniipfungspunkte von Literatur und Politik im
Werk von Gegenwartsautorlnnen wie Juli Czeh und Michael Weitz (Pécs) hatte die
Phantasie zum Gegenstand. Er sprach iliber Andreas Schéfer, Jenny Erpenbech und
Terézia Mora. Im Programm frither, aber thematisch hierhin passt der historische
Uberblick iiber die Invektive seit Heine bis heute, den Sibylle Schénborn (Diisseldorf)
gab.

Die geistreichen Vortrage gaben wegen der Einhaltung des Zeitplans oft auch den
ModeratorInnen geniigend Aufgabe, fiir die Pausen war die Fortsetzung der lebhaften
Diskussionen typisch. Neben den vortragenden Moderatorinnen (Dietmar Goltschnigg
(Graz), Christoph Fackelmann (Wien), Teruaki Takahashi (Tokio), Hans-Christian
Stillmark (Potsdam), Jochen Strobel (Marburg), Sibylle Schonborn (Diisseldorf) und Ali
Osman Oztiirk (Konya) gilt deshalb der Dank auch Vertretern der ungarischen

184



Germanistik (Arpad Bernath (Szeged), Kalman Kovacs (Debrecen), Karoly Csuri
(Szeged) und Andras Vizkelety (Budapest) als Gastmoderatoren.

In mehreren Vortrdgen wurde implizit oder auch explizit festgestellt, dass der
freie Geist oft seinen Weg zu finden weil, trotz aller Barriere. Dabei kann vielleicht der
Konflikt zwischen Autonomie und Fremdbestimmung als Katalysator des freien Geistes
betrachtet werden. In den ankniipfenden Diskussionen wurde unter anderem auch darauf
hingewiesen, wie fruchtbar die Parallelenbildung zwischen Kultur und Wissenschaft
sein kann, auch fiir die Kommunikation zwischen den beiden, die wieder die Entfaltung
des freien Geistes fordert.

Als kulturelle Begleiterscheinung wurde das Monodrama ,,Café Klimt*“ durch
Ildik6 Frank aufgefiihrt. In dem auf Osterreich ausgerichteten Programm von Zoltan
Agoston spielte die Schauspielerin in mehreren Szenen abwechselnd Kellnerin und
weibliche Giste, und reflektierte dabei intensiv den mentalen Zustand des Publikums
und die gesamte Atmosphdre eines Wiener Cafés in den ersten Jahrzehnten des
zwanzigsten Jahrhunderts (wahrend des Ersten Weltkriegs und in den Jahren danach).

Nach dem eher regnerischen Beginne am Donnerstag verbesserte sich das Wetter,
so dass man die Stadtfiihrung (fiir die Konferenzgéste gedacht, die Pécs zum ersten Mal
besucht haben) bereits im Sonnenschein genieBen konnte. Ein schones Programm zur
Abschliefung der Tagung war ein Besuch in Villany.

Als Dissemination erwartet man die Erscheinung des Konferenzbandes im
nichsten Jahr. Bis dahin nehmen die Teilnehmenden die Anregungen filir weitere Arbeit
mit.

Monodrama ,,Café Klimt*. Ildik6 Frank bei der Auffiihrung (foto: AOO)
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Utopyada Edebiyat Edebiyatta ﬁtopya*

Emrah Atasoy ', Ankara

Utopya edebiyat1 ile birlikte spekiilatif kurgu,
iitopyacilik, iitopik ve distopik anlati, iitopik ve
distopik kurgular, edebi iitopyalar ve distopyalar
ve ayrica distopik filmler, giinimiiz diinya-
sindaki sosyo-politik ve ekonomik gelismelerle
de baglantili olarak 6nemini ve po-piilaritesini
arttirnugtir. Ingiliz yazar, hukukcu ve devlet
adami1 Thomas More’un meshur eseri Utopya
(1516) ile baslayip edebiyat ve birgok c¢esitli
disiplinde kendine vyer edinmis {itopyalar,
insanlarin daha 1yi bir toplum diizenine olan
Ozlemlerini, arzularmi ve hayallerini alternatif
bir diinya kurgusu kanaliyla yansitmaktadir.
Ozellikle 20. yiizyillda ve sonrasinda yasanan
savaglar, felaketler, yikimlar ve beraberinde
getirdigi biiyiik kayiplar insanmn insanliga olan
mancinin giderek azalmasina sebebiyet vererek
°“\ '| ‘ ‘ iitopyanin ya da iitopik tahayyiiliin terk edil-
T_, w5 L \ mesine yol agmustir. Bu durum da distopyanin ve
: distopik anlatinin yaygmlasmasina ve distopik
eserlerin sayisinda hi¢ goriilmemis bir artisa neden olmustur. Uyaric1 yonii ve elestirel
boyutlar1 agir basan distopik eserler, daha kotii ve karamsar alternatif diinya senaryolar1
sunarak mevcut durumdaki sorunlari diizeltmek i¢in Onlem alinmasi gerektigini,
alinmadig1 takdirde ise ne gibi sonug¢lar dogurabilecegini gézler 6niine sermektedir.

Baz1 toplumlardaki diisliniirler ve yazarlar deneyimledikleri konjonktiirel
durumdan dolay1 iitopik hayallere ya da distopik kurgulara daha ¢ok yonelmislerdir.
Giliniimiize kadar ortaya konulan litopik ve distopik eserlerde lingua franca dili
Ingilizcede yazilmis metinler daha cok kabul gdrmektedir. Ingilizce yazilan ya da
Ingilizceye cevrilmis bu eserlerin ¢oklugu, iitopya edebiyatnin ya da iitopyaciligin
yalnizca Bati ile bagdastirilmast gibi yanlis bir algiya neden olmustur. Halbuki
iitopyacilik ve iitopik diirtii sadece Bat1 gelenegine dzgii kavramlar degildir. Utopya
calismalari ¢evresinde bu Bat1 merkezli ya da yalnizca Bati’ya atfeden bakis agis1 yavag
yavag degismektedir ve farkli kiiltiirlerde ve edebiyatlarda yazilmig metinler de ilgi
ceker hale gelmistir. Bu paradigma degisiminde, edebiyat ve kiiltiir lizerine arastirmalar
yapan akademisyenlerin, sosyologlarin, diisiiniirlerin ve bagimsiz aragtirmacilarin

" Toprak, Metin ve Giiven¢ Sar (Ed.): Utopyada Edebiyat Edebiyatta Utopya. izmit-Kocaeli: Umuttepe
Yayinlari, 2019. 329 S. ISBN: 9786052012925
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katkist biiytiktiir. Bu baglamda Tiirkiye’de de iitopya ve distopya, hem genel okuyucu
kitlesi hem de akademik grup arasinda daha ¢ok yayginlik kazanmistir.

Tiirkiye’deki iiniversitelerin Bati dilleri ve edebiyatlari, siyaset bilimi, sosyoloji,
felsefe, tarih, Tirk dili ve edebiyati, mimarhik gibi farkli boliimlerinde iitopya ve
distopya tizerine yiiksek lisans ve doktora tezleri yazilmakta; ilgili disipline dair lisans
ve lisansiistii dersleri verilmekte; sempozyumlar, konferanslar, seminerler diizenle-
nmekte ve farkli akademik dergiler ve yayinevlerince makaleler, monografiler ve
kitaplar yayimlanmaktadir. Bu yazida da bu anlamda gelisen akademik ortamin {iriinii
olarak ortaya cikip Tiirkge yayimlanmis Utopyada Edebiyat Edebiyatta Utopya (2019)
kitab1 degerlendirilecektir. 329 sayfadan olusan Kitap, Kocaeli Universitesi Bat1 Dilleri
ve Edebiyatlar1 Bolimii Alman Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dal1 6gretim tiyesi Prof. Dr.
Metin Toprak ve Kocaeli Universitesi Felfese Boliimii’nden Ogr. Gor. Dr. Giiveng Sar
editorliigiinde Umuttepe Yaynlar: tarafindan basilmistir.

Farkl1 tniversitelerden akademisyenlerin iitopya ve distopya edebiyati {izerine
kaleme aldig1 elestirel makalelerden olusan bu g¢alisma alt1 bolimden olusmaktadir.
Kitabin icerigine iliskin kisaca bilgi vermenin kitab1 degerlendirme ve kitaba dair fikir
edinme anlaminda yararli olacagi kanisindayim. Editorler tarafindan yazilmis giris
bolimiinde titopik diisiince, litopya, antik donem titopyalari, titopik edebiyat ve distopya
kavramlar1 {izerine birincil ve ikincil kaynaklara gondermelerde bulunularak alanin
tarihsel ve edebi gelisimi ve bilgisi okuyucuya genis bir ger¢eveden aktarilmistir.
Kronolojik bir c¢ercevede diizenlenen kitabin birinci boliimii antik Yunan donemine
uzanip Platon’un Devlet eserini ele almaktadir. Ikinci bdliimde ise iitopya ve gergeklik
iligkisi 1s1¢81nda ti¢ degerli analiz bulunmaktadir: Samuel Taylor Coleridge ve iitopik
diisiincesi; Alman idealizminin 6ncii figiirlerinde {itopya diislincesi ve iitopyaciligin
yansimasi; Ve son olarak da Alman filozof Ernst Bloch’un umut kavranmi baglaminda
itopyaya bakis1 ve Avusturyali yazar Adalbert Stifter’mn Brigitta adli romanm titopik
diirtii agisindan analizi. Uciincii béliimde “Klasik Utopya: Mekansal Utopyalar” basligi
altinda Thomas More’un Utopya’si, Tommaso Campanella’nin Giines Ulkesi, Francis
Bacon’in Yeni Atlantis’i gibi onde gelen R6nesans dénemi {itopyalari elestirel agidan ele
almarak daha iyi yasamlara duyulan 6zlem aktarilmistir.

Dordiincii boliimde bilimsel, teknik ve sosyalist litopyalar ¢ergevesinde zengin bir
analiz perspektifi sunulmaktadir. Bu boliimde Mary Shelley’nin Frankenstein’i, H. G.
Wells’in Zaman Makinesi, Etienne Cabet’in Ikaria’ya Yolculuk eseri, Edward
Bellamy’nin Ge¢gmise Bakis’1 ve son olarak da William Morris’in Hi¢bir Yerden Haber-
ler eseri bilgilendirici ve analitik bir bigimde, metinlerin ¢ok 6nemli noktalarina da
deginilerek okuyucuya sunulmustur. Besinci boliimde ise iitopyadan distopyaya gegisin
daha agik bir sekilde goriilmeye baslandigi 20. yiizyil distopik eserlerine atif,
“Distopya” bashig1 altinda aktarilmistir. Bu boliimde Rus yazar Yevgeni Ivanovig
Zamyatin’in meshur eseri Biz ve eserdeki distopik ozellikler donemin baglami
cergevesinde ele alinmistir. Daha sonra distopyanin ortaya ¢ikisi, gelisimi ve neden 20.
yiizyilda yaygimlastig1 iizerine kisa bilgi verilip Ingiliz yazar Aldous Huxley’nin temel
distopik eserler arasina girmis meshur romani Cesur Yeni Diinya'sinda iitopya
goriiniimlii olsa da bireyleri kontrol etmek ve toplum miihendisligi uygulamak igin
olusturulan sosyal diizenin distopik boyutu etraflica tartigilmistir. Sonrasinda ise
distopya denince akla ilk gelen romanlardan olan George Orwell’in Bin Dokuz Yiiz
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Seksen Dort eseri ve eserdeki distopik diizeni olusturan etmenler spesifik altbasliklarla
ve romandan drneklerle agiklanmisg ve roman bu drneklerle tartigilmistir.

Kitabin sonunu olusturan altinct boliimde ise "Cagdas Dis-(ii)topyalar" basligi
altinda dort farkli yazar ele alinmistir. Bu boliim, kitabi hazirlayan yazarlarin alandaki
giincel gelismeleri yakindan takip ettiklerini gdstermektedir ¢iinkii burada kullanilan
terimler ve atifta bulunulan eserler cagdastir ve diinyada iitopya ¢alismalar1 iizerine
odaklanan arastirmacilarin da aktif ilgi alamidir. ilk altbdlimde ingiliz yazar Alan
Hollinghurst’tin dort romani, Michel Foucault’nun heterotopya kavrami 1s1ginda ve kuir
(queer) kimlik g¢ergevesinde zengin Orneklendirmelerle tartisilmistir.  Ardmdan
heterotopya ve heterotopik mekanlar, Foucault’nun birincil kaynagina atifta bulunularak
aciklanmis ve Avusturyali yazar Thomas Bernhard’mn Beton romani mekan ve beden
iliskisi iizerinden farkli acilardan ele almmistir. Ugiincii altbdliimde Nobel Odiillii
Ingiliz yazar Kazuo Ishiguro’nun Beni Asla Birakma eseri, insansonrasicilik ve olasi
insan klonlanmasinin etik agidan getirecegi problemler ger¢evesinde biyo-politikaya da
gondermelerde bulunularak ¢ok genis bir bicimde ele alinmistir. Son olarak Amerikali
yazar Suzanne Collins’in A¢lik Oyunlari lglemesi gozetim toplumu, medyanin
uyusturucu etkisi iktidar ve gilic kavramlari 1s1ginda distopik diizene gondermelerle ele
alimustir.

Goruldigi tizere akademik makalelerden olusan bu kitapta ¢ok farkli kiiltiirlerden
cesitli birincil eserler, iitopya ve distopya tartigmalart 1s1¢inda ikincil kaynaklara
kuramsal ve elestirel gondermelerle derinlemesine incelenmistir. Bu degerli ¢alisma
Tiirkiye’de alana dair Tiirkge caligmalardaki eksikligi doldurmasi bakimindan ¢ok
onemlidir. Son yillarda iitopya ve distopya Tiirkiye’de popiilerlik kazanmustir, ancak
dilimizde bodylesi akademik c¢aligmalarin yapilmasi genel okuyucu kitlesinin ve
akademik cevrelerin konuya bakis agisini derinlestirip zenginlestirecektir. Ingilizce ve
Almanca gibi farkli dillerde yazilmis ana kaynaklar ve kuramsal metinler g¢evrilerek
analizlerde kullanilmistir. Bu da belirtilen dillere hakim olmayan okuyucularin konuyu
kendi dillerinde daha iyi anlayip igsellestirmelerine katkida bulunacaktir.

Ayrica eserlerin ayrintili ve ¢ok genis ¢apli analizleri, incelenen eserlere dair
gbzden kagan ya da yapilmis incelemelerde yer bulamamis 6nemli noktalar1 akademik
bir dil ve soylem dahilinde giin yiiziine ¢ikarmaktadir. Yapilan analizlerde
disiplinlerarasi bir yaklasim benimsenmesiyle itopya edebiyatinin ruhuna uygun olarak
mutlak bir bakis agisiyla kisitli kalinmamistir. Bu hususlara ek olarak iitopya ve
distopya arasindaki ince farkliliklar tizerinde durulmustur. Bu baglamda {itopya
kavrammin bakis agisina gore goreceliligi, “Birisinin iitopyasi, baskasmin distopyasi
olabilir.” ciimlesi 1s1¢8inda 6rneklendirmelerle agiklanmistir ve bu oldukga yerinde bir
tespittir. Bir eserin ya da diisiincenin herkes tarafindan iitopik algilanmasinin gercek¢i
olmadig1 hususu kitapta acikca belirtilmis ve vurgulanmastir.

Kitabin iilkemizde olusan kiimiilatif akademik birikime yukarida bahsi gegen
nedenlerden dolay1 katkisi tartigmasizdir. Belirtilen birgok pozitif yoniiniin yaninda,
icerik anlaminda kitabin daha da iyilestirilmesine ve giiclendirilmesine yardimci
olabilecek birka¢ husus bulunmaktadir. Oncelikle iitopya kavramiyla miikemmel,
kusursuz, miikkemmeliyet¢i gibi kavramlarm kullanilmasmin dogru olmadigi
kanisindayim. Miikemmel, kusursuz bir iitopik diizenden ya da {itopyadan bahsetmek
dogru degildir. Utopya ¢alismalar1 alaninda en 6nemli isimler arasmna girmis Amerikali
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akademisyen Prof. Lyman Tower Sargent, iitopya ile mikkemmel, kusursuz gibi
ifadelerin ayni climlede kullanilmasina siddetle kars1 ¢ikmaktadir. Kendisi ile birebir bu
konu hakkinda konustugumuzda iitopyanin goreceli yapisina dikkat ¢ekmisti. Bu karsit
goriis bu baglamda yerindedir; ¢iinkii kusursuzluk ya da miikemmellik gorecelidir. Bir
seyin kime gore miikemmel, kusursuz oldugu degisken oldugundan miikemmelligi ya
da kusursuzlugu mutlak bir gergeklik olarak kabul etmek miimkiin degildir. Bu nedenle
miilkemmel, kusursuz iitopya demek yerine goreceli olarak daha ideal bir diizeni,
mevcut sosyal diizene kiyasla daha iyi, daha refah bir titopik toplumu tasvir eden edebi
iitopya demek daha dogru olacaktir.

Kitabin igerigine katkida bulunabilecek bir diger nokta ise spesifik bir teori olan
queer teorinin Kkitapta Tiirkge aktarilis sekline yoneliktir. Queer identity ifadesi, "egreti
kimlik" olarak ¢evrilmistir. Egreti kelimesinin bu akademik disiplin baglaminda
kullanilmas1 siyasi agidan uygun sOyleme (political correctness) aykiridir. Egreti
kelimesi; “iyi yerlesememis, belli bir siire sonra kaldirilacak olan, yerini alamamus,
uyumsuz, belli belirsiz” anlamlarina gelmektedir. Egreti kelimesinin bu kuram
dogrultusunda kullanilmasi, farkli kimlikleri benimsemis bireylerin diglanmasina,
otekilestirilmesine, kabul gormemesine yol acacaktir. Egreti kelimesi yerine bazi
akademik g¢evrelerce kabul goriip Tiirkgelestirilmis ve kullanimi daha uygun diisen kuir
kelimesinin ya da alternatif bir Oneri olarak heterodoks (heterodoks kimlik gibi)
kelimesinin tercih edilmesi akademik agidan daha yerinde olacaktir. Kitabin eksik
kalmis icerigine dair dikkat c¢ekebilecegim bir diger nokta ise distopya kelimesinin
kokeniyle iligkilidir.

Distopya kelimesinin ilk olarak 1868 yilinda Ingiliz filozof ve parlamento iiyesi
John Stuart Mill tarafindan kullanildigi, kitaptaki yazarlar tarafindan belirtilmistir. Bu,
iitopya ve distopya anlatilar1 iizerine c¢aligsanlarca bugiline kadar benimsenmis ve kabul
gormiistiir. Ancak, elimizdeki son bilgilere gore bu bilginin gegerliligini yitirdigini
sdylemeliyiz. Irlandali akademisyen Deirdre Ni Chuanachain’in ortaya ¢ikardig giincel
bilgiye gore bu kelimenin ilk olarak 1747 yilinda Henry Lewis Younge’in Utopia or
Apollo’s Golden Days (Utopya ya da Apollo’nun Altm Giinleri) eserinde dustopia
olarak gectigi kanitlanmistir. Distopya kelimesinin kokenini bu giincel bilgiye gore
aktarmamiz gerektigi kanisindayim. Prof. Sargent bu hususa iliskin tarafima géndermis
oldugu elektronik postalarinda ve ilgili makalesinde sunlar1 belirtmistir:

Bu kelimenin ilk kullanimi Negley’in ve Patrick’in antolojilerinin ‘Girig’ bdliimiine
atfedilmektedir, ancak Deirdre Ni Chuanachain bu kelimenin ilk olarak 1747 yilinda Henry
Lewis Younge’in Utopia or Apollo’s Golden Days (Utopya ya da Apollo’nun Altin
Giinleri) eserinde iitopyaya negatif bir tezat baglaminda dustopia olarak kullanildigini
belirtmistir. Bu kesiften 6nce 1782 yilinda bir kullanim goriilmektedir. Bakiniz: Patricia
Koster, Dystopia: An Eighteenth Century Appearance’, Notes & Queries 228 (n. s. 30, no.
1) (February 1983): 65-6. (Sargent 15)

Goriildiigii  lizere kelimenin kokenine dair literatliire katilan ve uluslararasi
aragtirmacilarca benimsenen yeni bilgiler bulunmaktadwr. Tiirkiye’de ¢alisan
akademisyenler ve entelektiiel ¢evreler olarak diinyada yapilan en son bilimsel ve
akademik gelismeleri ¢ok yakindan takip etmeli ve iilkemizle paylagmaliyiz. AKSi
takdirde lilkemizdeki akademik ortamin gelisimine katkida bulunmamiz ve bilgiyi
ileriye tagimamiz miimkiin olmayacaktir. Yukarida aktarilan eksik sayilabilecek bu
noktalarin, icerigi daha ¢ok giiclendirmesine ve iyilestirmesine katkida bulunacagini,
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ayrica ileride bu alanda calisacaklara fikir vermesi anlaminda yararli olacagini
diistiniiyorum.

Sonug olarak, degerli akademisyenlerce kaleme alinmis makalelerden olusan bu
kitap, Tirkiye’de iitopya ve distopya tlizerine ¢alismak isteyenlere yol gosterebilecek
ozelliktedir. Alana dair bilgisi olmayanlara nereden baslamalar1 gerektigi hakkinda
onemli bilgiler iceren kitap, alanda derinlesmek isteyenlere de genis bir elestirel ve
analitik ¢er¢ceve sunmaktadir. Entelektiiel ve kuramsal derinligin yani sira anlasilabilir
bir akademik tislubu benimsemis olan bu kitap, alanin igsellestirilebilmesinde dnemli
bir rol oynamaktadir. Alana bireysel, genel, akademik ya da mesleki agilardan ilgi
duyanlara, yukarida nagizane aktarmaya ¢alistigim nedenlerden 6tiirii bu kitab1 siddetle
tavsiye ederim. Boylesi degerli caligmalarin artmasi gerektigini vurgulayarak kitaba
katkida bulunmus tiim yazarlar1 da tebrik ederim.

Kaynakc¢a
Sargent, Lyman Tower (2006): “In Defense of Utopia”. Diogenes 53.11, s. 1-17.
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Necdet Neydim’in “Ismail ve Babamin 68 Kusagi” Adli Eseri
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Giris

Necdet Neydim

1955 yilinda Odemis’te dogan Necdet
Neydim, Istanbul Universitesi Yabanci Diller
Yiikksek  Okulu  Almanca  Boliimiinden
mezundur. Ayni iiniversitenin Ceviri Kuram
ve Uygulamalar1 Anabilim Dalinda yiiksek
lisansin1 tamamlamistir. Doktorasin1 Cocuk
edebiyat1 alaninda yapan Neydim’in 6ykd, siir
ve cevirilerinin yam sira ¢ocuk ve genclik
edebiyatina doniik calismalar1 da
bulunmaktadir (bkz. Neydim 2003: 5).

Edebiyat her yastaki insan igin
Oonemlidir, insana dair ne varsa en iyi edebiyat
aracihigiyla dile getirilir. Tarih kitaplar
devletlerin ve insan topluluklarinin
gelisimlerini  konu  edinirken,  edebiyat
bireylerin yasantisini ele alir, bdylece donemi
ve o donemde yasamis olan insanlar1 anlamay1
kolaylastirir. Genel edebiyatin bu 6zelligi

= cocuk edebiyat1 i¢in de gecerlidir, yani
nitelikli ¢ocuk kitaplar1 sayesinde onlara agiklanmasi gii¢ bazi hassas konular hakkinda
bilgi verilerek, konu hakkinda duyarlilik gelistirmeleri saglanabilir (bkz. Bulut 2018:
385).

68 Ogrenci hareketleri, her ne kadar bir dénem gengligini derinden etkilemis olsa
da ¢ocuk okurun kolaylikla anlayamayacagi tiirden hassas bir konudur. Necdet Neydim,
kitabinda ¢ocuklarin anlayabilecegi bir iislup ve degismeceli bir dil ile gocuk okurun bu
konudan haberdar olmasini saglamistir. Kitapta 68 6grenci hareketliliginin ne oldugu
acik ve ders verir nitelikte dile getirilmeyerek c¢ocuk okurda bir merak duygusunu
uyandirirken, yetiskin okurda da acaba yazar bu konuya nasil deginmistir sorusunu
canlandirir.

: Neydim, Necdet. Ismail ve Babanun 68 Kusag, 1. Baski, Istanbul: Cizmeli Kedi Yaymlar1, 2009. 80 S.
80. ISBN: 6055671099

Einsendedatum: 22.01.2019 Freigabe zur Verdffentlichung: 30.06.2019


http://orcid.org/0000-0003-2759-2096
https://orcid.org/0000-0002-9088-9784
http://orcid.org/0000-0003-2759-2096
https://orcid.org/0000-0002-9088-9784
http://orcid.org/0000-0003-2759-2096
https://orcid.org/0000-0002-9088-9784

1950’li yillardan sonra Amerika’nin diinya pazarindaki hakimiyetinin giderek
artmasit ve ekonomide meydana gelen degismeler, diger iilkeleri de derin bir sekilde
etkiler. Bu etkiler neticesinde toplum i¢inde siyasal ve kiiltiirel farklilagmalar artar ve bu
durum gengleri rahatsiz etmeye baslar. Ozgiirliiklerinin kisitlandigina inanan gengler
iiniversitelerde daha fazla s6z hakkina sahip olmak isterler. Genglerin bu tepkisi ise
bagkaldir1 olarak kendini gostermistir (bkz. Bulut 2011: 124). Bulut (2009: 8), soz
konusu tepkilerin toplumu modernlestirmek i¢in Ikinci Diinya Savasi sonras1 dogmus
olan gencligin baglattigi uluslararasi bir hareketlilik oldugunu dile getirir.

Olaylarin ortaya ¢ikisi, birgoklar1 tarafindan siyasi nedenlerden ziyade sosyal ve
kiiltirel kaynakli olarak kabul edilse de, genglerin baskaldirisi ile basladig1 i¢in
biinyesinde siddeti de barindirmaktadir. Genglerin siddet igeren olaylara katilmasi, s6z
konusu stirecin demokratik niteliginden uzaklasarak siyasal nitelik kazanmasina neden
olmustur (bkz. Tuncel 2010: 84).

Ismail ve Babamin 68 Kusagi’nin dis tasviri

Yazimizin konusunu olusturan Necdet Neydim’in fsmail ve Babamin 68 Kusag:
kitabinmn dis kapaginda, Gokge Akgiil tarafindan cizilen ve baskisi Ismail’i ve onun
hayvan dostlar1 Akkanat (mart1), Boncuk (kopek) ve Fadime’yi (yunus) gdosteren bir
resim bulunur. Kitap toplamda dokuz resim, on bes bolim ve yetmis dort sayfadan
olusur. Hedef kitlesi net olarak belirtilmemis olsa da 9-12 yas arasindaki ¢ocuklarin
seviyesine uygundur. Baski kalitesi acisindan degerlendirilecek olursa, géz yormayan
sar1 kagit lizerine biiyiik punto harflerin kullanildig: kitap, s6z konusu yas grubundaki
cocuklarin rahatlikla okuyacaklari tiirdendir.

Kitabn I¢erigine Dair

Eser modern ¢agin olumsuz 6zellikleri olan zamansizliga, ¢arpik kentlesmeye, tiiketim
cilginhigina, sosyallesmeye ket vuran kapali ve sanal ortamlarin giderek artmasina,
dogadan ve dogalliktan uzaklasmaya elestirel bir sekilde yaklasarak, tiim bunlarin
cocuklar iizerindeki etkilerini ¢ocuk kahraman Ismail’in bakis agisiyla dile getirir.

Bizim ev on iki katl bir apartmanin sekizinci katinda: Pencereden bakiyorum, yalnizca
evler goriiyorum. Balkona ¢ikiyorum, gene ayni sey. Etrafta ne bir park var, ne bir agag.
Bizim apartmanin bahgesi betonlagmis: evden disar1 ¢ikmam yasak. Ciksam da tehlikeli;
vizir vizir araba gegiyor yoldan. Evdeki tek arkadasim babaannem. (...) Eskiden sokak
arkadasi, mahalle arkadasi varmis. Babam anlatirdi. Simdi yok. Apartmandaki ¢ocuklarla
oynamiyorum. Ciinkii ailelerimiz birbirlerini tanimiyorlar. Hem zaten oyun oynamaya vakit
yok. Okuldan ¢ikiyorum, kursa gidiyorum, eve gelip 6devlerimi yapiyorum. Cumartesi
pazar gene kurs var. (Neydim 2009: 40-41)

Esere metinlerarasilik agisindan yaklasmak gerekirse, Ismail’in hayvan dostlarindan
olan yunus baligi Hatice’nin denizin derinliklerinden seneler 6nce kaybolan ve masal
kahramani1 Alaaddin’e ait olan sihirli lambay1 bulmasi ve Alaaddin’den arta kalan {i¢
dilegin Ismail tarafindan kullanilmasiyla (bkz. Neydim 2009: 49) masalin tamamlanmasi
ilgi ¢ekicidir. Ismail’in sihirli lambanin cininden diledigi ii¢ dilekten biri u¢maktur.
Ismail bu ugusu mart1 dostu Akkanat’m sirtinda gerceklestirir, kiiciilerek parmak kadar
kalir, kanatlarin1 agmig bir sekilde uzay gemisini andiran Akkanat’in sirtina biner ve
Kalamig koyunda tur atarlar. Yazarin masal kahramani Alaaddin ve onun sihirli cini
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araciligiyla Ismail’e yaptirdig: bu seyahat iinlii Isvegli yazar Selma Lagerlof’iin yaban
ordegi iizerinde seyahat eden cocuk kahraman Nils Holgerson’u hatirlatir. Boylelikle
yazar li¢ ayr1 yiizyil bir noktada bulusturmustur.

Eser, tizerinde disiinilip konusulmasi gereken birgok konunun satir aralarinda
sakli oldugu bir kitaptir. Bunlardan biri de kadin erkek esitligidir. Ismail, Akkanat’in
sirtinda seyahat ederken smif arkadasi Kutlu’ya rastlar ve onu da yanina alir.

“Uguyoruz Kutlu. Geg arkama otur!” dedi Ismail.

“Niye arkana oturacakmigim. Yanma otururum. Siz erkekler kizlar1 hep arkada gérmeye
can atryorsunuz. Ne zaman yan yana olacagiz ki?” diye karsi ¢ikti Kutlu.

“Su kizlar da amma inat¢1!” diye homurdand: Ismail. Ama yine de yaninda yer agti.
(Neydim 2009: 51)

Kutlu, kadin erkek esitligine inansa da Ismail icten ice buna ¢ok katilmaz. Yiikseklik
korkusu yiiziinden basi doniip midesi bulandiginda bunu Kutlu’ya belli etmek istemez,
ama Kutlu bu durumu hi¢ umursamayarak kendi karanlik korkusundan bahseder. Onun
bu davranisi Ismail’i rahatlatir ve “demek kizlarin hepsi erkeklerden kahramanlik
beklemiyor.” diye diisiiniir (Neydim 2009: 52). Ama ¢ok ge¢gmeden Kutlu’nun beyaz
Balina Moby Dick’i anlatirken, bundan habersiz olan ismail’e déniip “Moby Dick’in
¢izgi filmini seyretmedin mi? Ayrica kitabi da var. Okumaliydin!” demesi, bir kizin
yaninda bilgisiz kaldig1 i¢in canini ¢ok sikar (Neydim 2009: 57).

Burada dikkat ¢ekilmesi ve elestirilmesi gereken bir husus ise toplumda her ne
kadar stirekli kadin erkek esitliginden bahsedilse de erkek egemen bir yap1
olusturulmaya devam edilmesidir. Esitlik, adalet gibi kavramlar ¢ocuk yaslarda insan
ruhuna girer ve dmiir boyu hiikiim siirer. Kahraman ismail’in erkek oldugu icin kendini
Kutlu’nun karsisinda daha tstiin hissettigi eserde acik agik dile getirilmese de, sitem
dolu s6zlerinden okuyucu bunu rahatlikla gérebilmektedir.

Sonug¢

Kahraman Ismail giinliik hayatta karsilasabilecegimiz swadan bir ¢ocuk olarak
icimizden biri oldugunu okuyucuya hissettirir. Ismail’in mart1 Akkanat’in sirtinda
arkadas1 Kutlu ile diinya seyahatine c¢ikarak baska gezegendeki cocuklarla tanismasi
cocuk okur acisindan fantastiktir. Ancak bu olayin gergekligi eserde agiklanmayarak,
cocuk okur tiim bunlarm sadece diis olma olasihigi ile de kars1 karsiya birakilir. Bu
baglamda disiiniildiigiinde eser, siradan bir ¢ocugun masum diisleri olarak
nitelendirilebilir.

Yazar bir yandan giinliik hayatin kesmekesi yiiziinden ¢ocuklarin ihmal edilisini
dile getirirken, diger yandan daha iyi bir gelecek kaygisina diisen ailelerin ¢gocuklarinin
ellerinden ¢ocukluklarini almalarmi ve onlar1 adeta robota doniistiirmelerini de
elestirmektedir. Modern ¢agin getirmis oldugu degisim ve sartlar yliziinden ailelerin
gereginden fazla ihmalci ve ayni derecede kati tutumlari arasinda sikisip kalan ve
cocukluklarma doyamayan, emir alip emir vermeye alisan, sevgisiz, hosgoriisiiz, sadece
sanal oyunlar oynayan bir neslin yetisme tehlikesini dile getirmistir.
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Yazarin, 68 Kusagi gibi cocuklarin anlamada giigliikk ¢ekebilecegi hassas bir
konuyu, satir aralarinda degismeceli ama bir o kadar da yalin bir dille islemesi aslinda
onlarin da biylikler gibi kendilerine ag¢iklanan her seyi kendilerine gore
algilayabilecegine dair inancini goriiyoruz. Bu bakimdan degerlendirildiginde ¢ocuk
edebiyatinda olmasi gereken, kimilerine gore ¢cocugun seviyesine inme kimilerine gore
de onun seviyesine ¢ikma olarak adlandirilan, ama aslinda, 6ziinde ¢ocugu anlamak
olan durumu gorece iyi bir sekilde yerine getirmistir diye diistiniiyoruz.

Eser, ilerleme ve degisim adi altinda ortaya ¢ikan olumsuzluklarin ¢gocuklarimizin
hayatlarmi nasil etkiledigini, ¢ocuk okurun goziinden sergilemektedir; boylece aslinda
yetiskinler diinyasma da bir elestiri niteligindedir. Farkinda olmadan kendi 6z
degerlerinden uzaklastirilan, ¢aga ayak uydurma adi altinda ¢ocukluklarini doya doya
yasayamayan ¢ocuklar1 bir dlgiide anlayabilmek, olaylara onlar agisindan bakabilmek
i¢in yetigkin okurun da okumasi gereken bir kitaptir. Cocuk okur da kahraman Ismail ile
kendini 6zdeslestirecek, benzer sorunlar1 bagka ¢cocuklarin da yasadigini gorerek yalniz
olmadigini anlayacaktir.
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Umut Balcr: Safiye Can’da Poetik Yaklasimlar

Munise Aksoz'"', Adana

Batman Universitesi 6gretim iiyelerinden Dog.
Dr. Umut Balci’nin 2018 yilinin sonlarina dogru
; : piyasaya ¢ikan kitab1 “Safiye Can'da Poetik
SAFIYE CAN'DA Yaklagimlar”  Kriter =~ Yaymevi tarafindan

POETIK YAKLASIMLAR yaymlanmistir. 186 sayfadan olusan kitapta
sonugla birlikte toplam 8 boliim yer almaktadir.

Umut BALCI

Kitabin giris bolimiinde 1955 yilinda
baglayan Almanya’ya is¢i gogli ile birlikte
Almanya’da zamanla ortaya c¢ikan toplumsal,
kiiltiirel ve siyasal degisimler ele alinmistir.
Ozellikle gdgiin  edebiyata  yansimalarmin
detaylica ele alindigi bu bdlimde gocmen
edebiyatinin ortaya cikis siireci, bu edebiyatin
siyasal ve kiiltiirel degisimlere paralel olarak
degisen adlandirmalari, 65 yillik gb¢ tarihi
boyunca ortaya ¢ikan kusaklar, konular, edebi
tiirler gibi pek cok konuya etraflica deginilmistir.
Boylece inceledigimiz kitabin ¢ikis noktasini
KRITER olugturan sair Safiye Can’in siir analizini
yonlendirecek bilgiler aktarilmistir.

Kitabmn ikinci bolimiinde ise sair Can’in 6zgegmisi aktarimistir. Bu boliimde
Can’in Almanya’nin Offenbach sehrinde dogdugu, Cerkez asilli bir yazar oldugu,
Goethe Universitesi’nde felsefe ve hukuk okudugu bilgileri paylasilmistir. Ugiincii
bolimde Can’m yaymlamis oldugu ti¢ adet siir kitabmin igerdikleri resimler, somut
siirler, islenen konular ve motifler baglaminda genel analizi yapilmistir. Bu boliimde
Kinder der verlorenen Gesellschaft baslikli siir kitabmimn 2017 yilinda Wallstein Verlag
tarafindan yayimnlandigi, yazarin {ciincii siir kitab1 olarak piyasaya c¢ikan bu eserin,
klasik siir kitab1 formatinin disina ¢ikip, igerdigi resimler, gorsel ve somut siirler,
aforizmalar ve kolajlartyla kendine has bir yap1 olusturdugu ifade edilmistir. Birinci
baskis1 Mayis 2015°te Grossen Wahn Verlag tarafindan yaymlanan ve 114 sayfadan
olusan Diese Haltestelle hab ich mir gemacht adli siir kitabmin analizinde ise kitabin
bes boliimden olustuguna deginilmis ve her bolim teker teker irdelenmistir. Yazarin
icerik analizine tabi tutulan ti¢iincii ve son siir kitabi ise Rose und Nachtigall adli
eseridir. 125 sayfa ve 6 bolimden olusan bu siir kitabinin konu ve motif seckisinin

" Balci, Umut (2018). Safiye Can’da Poetik Yaklasimlar. istanbul: Kriter Yaymnlari. 196 S. ISBN:
9786052228517
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Anadolu kiiltiiriinden se¢ildigi, Anadolu kiiltliriinii yansitan motiflerin islenmesi ve
bunlarin Alman okurlara agiklamalariyla birlikte aktarilmasi sayesinde, kiiltiirlerarasi
bir kdprii olma 6zelligini de kazandig1 vurgulanmastir.

Kitabin dordiincii boliimii ana bolim olup burada Safiye Can’in siirlerinde yer
alan poetik unsurlar, érnekler iizerinden detayli bir sekilde ele alinmistir. Ornegin
Can’m siirleri ilk olarak imgelem agisindan irdelenmis, bu imgelemlerin okurun
zihninde g¢esitli resimler olusturdugu tespit edilmistir. Hitap séylemi de poetik bir
yaklagim olup burada sairin yapitlarinda dogal, rahat ve igten bir aktarimla duygularmi
ifade etmesi, karsisindakiyle sohbet ediyormuscasina bir dil ortaya g¢ikarmasi s6z
konusudur. Incelenen siirlerde bazis1 kurmaca bazisi gergek olmak {izere anlaticinin pek
cok kisiye dogrudan hitap ettigi tespit edilmistir. Siirlerinde 6zne+nesne+yiiklem
seklindeki s6z diziminden uzaklasip tamamlanmamis kisa climlelerle musralar
olusturmasina dayanan bir yaklasim olan eksiltili ciimle kullanimina ise Can’in kismen
basvurdugu gorilmiistiir. Kisa anlatim yaklagiminin eksiltili climle kullanimi ile
karigtirilmamasi gerekmektedir. Eksiltili ciimlede yiiklem kullanirmmdan kaginilir. Kisa
anlatimda ise siir bir veya iki misradan olusur, yani ¢cok kisadir, ama anlam yiikliidiir.
Safiye Can’in Solingen, 1993 basta olmak tizere pek ¢ok kisa siirine rastlanmistir. Bir
sOzcligiin temel ve yan anlamlar1 disinda zihnimizde cagristirdig1 gondergesel anlam,
siirsel bir yaklagim olup usta sairler bunu siirlerinde sik sik kullanirlar. Can 6zellikle
Garten, Ferne, Haltestelle gibi sozciiklere gondergesel anlam yiiklemis, her bir sdzciik
okurun zihninde ¢ok farkli bir anlam kazanmustir. Safiye Can’in siirlerinde gegen Attila
Ilhan, Kurt Cobain, Hello-Kitty-Luftballon, Onkel Cemil, die Republik Adygeja,
Offenbach, der Frankfurter Flughafen gibi 6zel isimlere de sairin yasadigi yerler ve
sahip oldugu kiiltiirel degerler baglaminda 6zel anlamlar yiiklenerek yer verilmistir.
Kavram karsithigi, benzetme, deyim aktarmasi, ad aktarmasi, alisilmamis bagdastirma,
aliterasyon, sozcik tekrarlama, kisilestirme, otobiyografik yaklagimlar gibi diger siirsel
unsurlar da incelenmis ve her biri baglaminda Can’in zengin bir segki ortaya koydugu
tespit edilmistir.

Kitabin besinci boliimiinde Can’n 6ykii yazarligina ve ¢eviri faaliyetlerine, altinci
bolimde ise bugiine kadar almis oldugu edebi ddiillere teker teker yer verilmistir.
Alimlama analizi iizerine odaklanan yedinci boliimde kavram analizi ve tanimlama
yapildiktan sonra Safiye Can’in genel anlamda sairligini, yani siirlerini, stilistik
Ozelliklerini, edebi yansimalarini, konu seckisini, eserlerinin siyasi ve kiiltiirel arka
planin1 kaleme alan her tiirlii akademik yayin ile gorsel ve basili medya haberleri nitel
ve nicel acidan irdelenmistir. Bu boliim, sairin edebi faaliyetlerini ve bunlarm akademi
ve medyaya yansimasini ele almasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Yukarida goriildiigii gibi, Safiye Can’in edebi etkinliklerinden akademik ve
medyatik alimlamasina, sahip oldugu edebiyat Odiillerinden siir kitaplarmin ve
siirlerinin tek tek analizine kadar detayli bir analizinin yapildig1 goriilmiistiir. Bu kitap
sayesinde 0zelde Safiye Can’in siirleri, genelde ise gogmen edebiyatinin konu ve motif
seckisinin yani sira poetik yaklagimlar1 hakkinda detayl bilgiye ulagsmak miimkiindiir.
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