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VORWORT

Mit dem vorliegenden Band mochten die Aussiger Beitrdge an die positive
Bilanz der beiden ersten Hefte ankniipfen, die fiir die Herausgeber und den
Redaktionsrat ebenso motivierend wie verpflichtend war. Obgleich die Aussiger
Beitrdige erst seit kurzer Zeit das Spektrum germanistischer Periodika bereichern,
sind sie doch sowohl national wie international auf ein breites Echo gestofen.
Aufsitze aus den vorangegangenen Nummern sind an vielféltigen Orten rezipiert
und zitiert worden.

Die dritte Nummer der Aussiger Beitrdige enthélt nun dreizehn Abhandlungen,
die sich unter dem Thema ,,Sprache, Sprachwissenschaft und Sprachdidaktik in
Bewegung* den aktuellen Fragestellungen der germanistischen Linguistik und DaF-
Didaktik zuwenden. Das internationale Profil dieses Bandes zeigt sich nicht nur
daran, dass Autor/innen aus sechs Landern vertreten sind, sondern auch die im Peer-
Review-Verfahren beteiligten Gutachter/innen, die zum Gelingen des vorliegenden
Heftes beigetragen haben, stammen aus nicht weniger als acht Landern.

Mit dem vorliegenden Band soll die wissenschaftliche und péddagogische
Tétigkeit von Marie Marouskova, Professorin am Lehrstuhl fiir Germanistik
der Jan-Evangelista-Purkyng-Universitit in Usti nad Labem, anlisslich ihres
70. Geburtstages gewliirdigt werden. Das gewéhlte Rahmenthema stellt Beziige zu
ihren breit gefacherten Forschungsinteressen her. Es verwundert deshalb nicht, dass
der Band mit Beitrdgen zu verschiedenen Fragestellungen mit dem Schwerpunkt
Phonetik beginnt und in den meisten Abhandlungen fremdsprachendidaktische
Aspekte thematisiert werden. Denn gerade auf diesen Gebieten hat die Jubilarin
seit Beginn ihrer wissenschaftlichen Tétigkeit besonders intensiv und ertragreich
geforscht. Sie wusste zudem als Lehrbuchautorin ihre Forschungsergebnisse
iiberzeugend in die Praxis umzusetzen. Die Einheit von Forschung und Lehre
war fiir sie immer eine Selbstverstdndlichkeit, ganz im Sinne der Philosophie der
Aussiger Beitrdge, die sich als eine germanistische Schriftenreihe mit sowohl
innovativen wissenschaftlichen als auch lehrpraktischen Beziigen im Bereich der
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Literatur, Linguistik, DaF-Didaktik und Kulturgeschichte verstehen. Dieser Band
sei daher der Jubilarin mit Hochachtung und Dank gewidmet.

Die thematische Bandbreite der Beitrdge, die dieser Band présentiert und die
— so hoffen wir — wieder das Interesse zahlreicher Leser/innen im In- und Ausland
ansprechen wird, soll auch in den zuktnftigen Nummern der Aussiger Beitrdige
beibehalten werden. Unser Ziel bleibt es dabei, aus der Mitte Europas und der
Perspektive der Auslandsgermanistik heraus die Vielfalt in allen Teildisziplinen des
Faches widerzuspiegeln und den aktuellen Entwicklungen in Forschung und Praxis
eine geeignete Plattform zu bieten.

Die Herausgeber
Hana ‘.Bergerova’.

Marek Schmidt
Geory Scﬁu})})ener






Marie Marouskova zu Ehren



WENN SICH WEGE KREUZEN
Eine personliche Laudatio fiir Frau Prof. PhDr. Marie Marouskova, CSc.

Uber 30 Jahre hinweg kreuzten sich unsere Wege beruflich und privat immer wieder.
Aber gehen wir zunédchst chronologisch vor:

Nach dem Abitur in Prag studierte sie Germanistik und Bohemistik an der Phi-
losophischen Fakultdt der Karlsuniversitit — eine Facherkombination, die fiir diese
Universitét historisches Programm, ja Verpflichtung ist. Namhafte Wissenschaftler
der Alma mater Pragensis begleiteten ihre wissenschaftliche Entwicklung auf dem
Gebiet der Germanistik. Zunichst verteidigt sie ihre Diplomarbeit bei Prof. Eduard
Goldstiicker zum Thema ,,Kurt Tucholsky mezi dvéma svétovymi valkami®. Mit
Studien bei Prof. Emil Skala, bei dem sie das Rigorosum zur Dissertation auf dem
Gebiet ,,Deutsche Gegenwartssprache mit dem Thema ,,Pokus o objektivni zji§t'o-
vani kvality némecké vyslovnosti u ¢eskych zakd* verteidigte und bei Prof. Milan
Romportl, bei dem sie zur Kandidatin der Philologischen Wissenschaften mit dem
Thema ,,Posuzovani riznych variant némecké vyslovnosti promovierte, ist sie legi-
time Vertreterin der Prager Schule, die das sprachwissenschaftliche Denken des 20.
Jh. nennenswert beeinflusste.

Wissenschaftliches Fundament und praktische Anwendung theoretischer Erkennt-
nisse waren von Anfang an Handlungsprinzip von Prof. Marouskova. So war es cha-
rakteristisch, dass sie ihre wissenschaftliche Profilierung in unmittelbarem Kontakt
zur padagogischen Praxis vollzog. Nach Tétigkeiten an Mittelschulen in Marian-
ské Lazn€ und Prag begann ihre drei Jahrzehnte wihrende Arbeit an der Péadago-
gischen Fakultdt der Karluniversitdt. Diese Arbeit ist untrennbar mit ihrer tiberaus
erfolgreichen Tétigkeit als Lehrbuchautorin verbunden. In idealer Form kann sie
Hochschullehre und Unterrichtspraxis Deutsch als Fremdsprache in ein System von
Lehrbiichern fiir den Deutschunterricht an tschechischen Grundschulen einbringen.

Besonderes Augenmerk widmet sie dabei der phonetischen Arbeit, eine Aufgabe,
die in dieser Phase des Fremdsprachenerwerbs von grundlegender Bedeutung ist.
So ist es nicht iibertrieben festzustellen, dass im Laufe der Zeit fast jeder zweite
Tscheche mit ihr ,,Bekanntschaft® gemacht hat, zumindest iiber eines ihrer Lehrbii-
cher.

Neben der ,,normalen” Arbeit am Lehrstuhl begriindete und leitete Frau Prof.
Marouskova das Projekt ,,Jazpex®, in dessen Rahmen sie sich der sprachlichen und
vor allem der fachsprachlichen Ausbildung von Fithrungskriften der Wirtschaft
widmete. Diese Kontakte zur Wirtschaft werden fiir sie immer zielfithrend sein,
wenn es um die Umsetzung der Anforderungen der Praxis an die Ausbildung geht,
so auch als Teilnehmerin des Séchsisch-tschechischen Wirtschaftsforums. All dies
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ist Ausdruck ihrer wissenschaftsorganisatorischen Fahigkeiten, die sie auch tiber
viele Jahre in Wissenschaftlichen Réten mehrer Fakultiten konstruktiv einbrachte.
Gleiches gilt auch fiir ihre beratenden Aktivititen fiir das MSMT".

In diese Zeit, genauer in das Jahr 1979, fillt unser erster Kontakt, als sie mir, der
ich an meiner Heimathochschule vor allen auf dem Gebiet der fachsprachlichen
Ausbildung tétig war, die Moglichkeit bot, bei ,,Jazpex* mitzuwirken. Es ist die Zeit
intensiver Kontakte auch im Zusammenhang mit den damaligen Gesamtstaatlichen
Fachtagungen der Deutschlehrer und Germanisten, in deren wissenschaftlichem
Programm sie zu einer festen Grofle im Bereich der Phonologie wurde. Hervor-
zuheben ist ihr Bemiihen, immer die sprecherische Vielfalt aller deutschsprachigen
Léander zu erfassen, was nicht tiberall mit Begeisterung aufgenommen wurde.

Immer wieder nimmt die bereits ausgewiesene Wissenschaftlerin Studienaufent-
halte im deutschsprachigen Ausland wahr, um Studien zur aktuellen Sprachentwick-
lung zu betreiben. Dabei sucht sie den Kontakt zu wissenschaftlichen Partnern von
internationalem Rang wie Otto v. Essen oder G. Nickel. Grundfragen der padago-
gischen Arbeit wie Fremdsprachendidaktik und Fehleranalyse beschéftigen sie und
Ergebnisse werden unmittelbar in ihre Tétigkeit als Hochschullehrerin einflie3en.

1994 scheint es einen Bruch in der Entwicklung zu geben. Es scheint so. Mit
Marie Cechova geht eine weitere profilierte Vertreterin der Prager Schule nach Usti
nad Labem. Die Arbeit an dieser jungen Universitét ist eine neue Herausforderung.
So schitzte Kollegin Marouskova die Zusammenarbeit mit unserem erfahrenen, lei-
der viel zu friih verstorbenen Kollegen Otakar Vesely.

1997 setzte sich Marie Marouskova in einem ordentlichen Berufungsverfahren im
Fachbereich Sprachen an der Hochschule Zittau/Goérlitz durch und wurde vom Wis-
senschaftsminister des Freistaates Sachsen zur ordentlichen Professorin berufen.
In entscheidendem Malle beeinflusste sie den Aufbau des fiir die Bundesrepublik
einmaligen Studienganges Ubersetzen Englisch/Tschechisch. Hier trafen wir uns in
umgekehrter Konstellation wieder: Mir als Dekan war ihr Rat in diesen Jahren ihres
Wirkens in Zittau stets hilfreich und willkommen.

Es ist hier nicht der Ort, Publikationen, Gutachten sowie betreute Diplomarbeiten
und begutachtete Dissertationen minutios aufzuzéhlen. Dazu gibt es die entspre-
chenden Verzeichnisse. Wenn aber im bisherigen Lebenswerk mehr als 100 betreute
Diplomarbeiten in Prag, Usti n.L. und Zittau zu Buche stehen, so ist dazu ein Wort
notig. Die Themen reduzieren sich nicht auf ihre ,,Spezialstrecke®, die Phonologie,
wo sie ,,die* Autoritdt im Lande ist, sondern sie hat immer den Blick fiir das Ganze

* Ministerium fiir Schulwesen, Jugend und Kérperkultur
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bewahrt. So war und ist Interkulturalitét fiir die Formulierung vieler Themen von
Diplomarbeiten wichtiges Kriterium. Werke Grusas, die Arbeit an bilingualen Ein-
richtungen, der Erwerb des Deutschen bzw. Tschechischen als Begegnungssprache
im Vorschulalter sind nur einige Bereiche des breiten Spektrums, das stets einen
greifbaren Realitétsbezug hat.

Wenn Frau Prof. PhDr. Marouskova, CSc. in diesem Jahr ihr personliches Lebens-
jubildum begeht, kann sie auf eine tiberaus erfolgreiche wissenschaftliche, wissen-
schaftsorganisatorische und hochschulpddagogische Tétigkeit zurtickblicken. Jetzt,
da wir Kollegen an der Jan-Evangelista-Purkyné-Universitit in Usti nad Labem
sind, wiinsche ich ihr gute Gesundheit, damit sie ihre vielfiltigen Plédne im Interesse
des Lehrstuhls, vor allem aber zum Nutzen der Studenten umsetzten kann.

Peter Schmidt
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URSULA HIRSCHFELD

Spielerische Ausspracheiibungen fiir tschechische Deutschlernende

Ausgehend von den Zielen des Ausspracheunterrichts wird dargestellt, dass das
Verstehen und Verstandenwerden in der Fremdsprache Deutsch gut entwickelte
Aussprachefertigkeiten voraussetzt. Analysen an Deutschlernenden haben gezeigt, wo die
Hauptschwierigkeiten liegen, diese werden im Beitrag aufgelistet. Um den oft schwierigen
Lernprozess zu unterstiitzen und Lernende zu motivieren und zu sensibilisieren,
kénnen im Unterricht spielerische Ubungen zu verschiedenen phonetischen Themen
eingesetzt werden. Im Beitrag werden die Besonderheiten spielerisch angelegter, d.h.
mit Spielelementen versehener Ubungen erliutert und Beispiele fiir solche Ubungen

gegeben.

1 Einfiihrung

MARIE MAROUSKOVA gibt vier mogliche Ziele fiir die Ausspracheschulung
an (vgl. MAROUSKOVA 2005: 161, 2006: 405):
1. die kodifizierte Aussprachenorm,
2. die sog. phonologische Aussprache,
3. die ,tatsdchliche®, wirklichkeitsnahe Aussprache im Alltagsgespréch,
4. die kommunikativ effiziente Aussprache (die die Verstindigung gewéhr-
leistet).

Das erste Ziel ist ihrer Auffassung nach unerreichbar, das zweite imaginér, das
dritte vage und schwierig greifbar, das 4. ,,in der Tat erreichbar, real und in der
tiglichen Praxis iiberpriifbar (MAROUSKOVA 2005: 160 f.).

Es héngt natiirlich von den konkreten Lern- bzw. Studienzielen ab, welcher Grad
der Aussprachebeherrschung anzustreben ist, bei (zukiinftigen) Deutschlehrern
ist es sicher das erstgenannte Ziel, das die anderen quasi mit einschliefit. Eine
verstidndliche Aussprache als wichtiges, realistisches und iiberpriifbares Ziel
des Fremdsprachenunterrichts Deutsch ist jedoch fiir alle Deutschlernenden eine
anzustrebende erste Stufe in der Zielhierarchie. Der Begriff Aussprache umfasst dabei
segmentale (Vokale, Konsonanten) und suprasegmentale (Melodie, Sprechtempo,
Lautstirke, Akzentuierung, Rhythmus, Gliederung) Strukturen und Merkmale.
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Beide Ebenen sind eng miteinander verbunden. Aussprachetibungen beschrinken
sich deshalb nicht auf einzelne Laute sondern umfassen immer alle Merkmale der
gesprochenen Sprache. Ob die Aussprache eines Deutschlernenden verstdndlich
ist, hidngt immer von der Sprechsituation und den am Gesprich beteiligten
Personen ab, darauf weist MARIE MAROUSKOVA in ihren Publikationen
mehrfach hin. Im Deutschunterricht muss deshalb dafiir gesorgt werden, dass
unterschiedlichste Situationen und Gesprachskonstellationen vorhanden sind,
in denen das Verstehen und Verstandenwerden geiibt werden kann. Ausgehend
von den Ausspracheschwierigkeiten tschechischer Deutschlernender sollen
Moglichkeiten einer spielerischen Herangehensweise an die Entwicklung einer
guten, situationsangemessenen und damit verstdndlichen Aussprache dargestellt
werden.

2 Ausspracheschwierigkeiten tschechischer Deutschlernender

2.1 Interferenzbedingte Ausspracheschwierigkeiten
Eine wesentliche Ursache fiir Ausspracheprobleme ist der Kontrast zwischen der
Muttersprache (oderanderen, frither gelernten Fremdsprachen) und der Fremdsprache
Deutsch. Hieraus entstehen Interferenzen, die als ,,fremder Akzent* bezeichnet
werden und an denen man die Ausgangssprache oft auch bei weit Fortgeschrittenen
noch erkennen kann. Die Analyse von Ausspracheabweichungen bei tschechischen
Germanistikstudenten zeigt die im Folgenden aufgefiihrten Bereiche.
a) Prosodie
- die Akzentuierung auf der Wort- und Wortgruppenebene (Regeln und Mittel
der Akzentuierung)
- der Melodieverlauf an den akzentuierten Silben und am Ende rhythmischer
Gruppen
- der rhythmische Wechsel von akzentuierten und nichtakzentuierten Silben
(mit Reduktionen und Elisionen), die Abgrenzung rhythmischer Gruppen
voneinander (Gliederung)
b) Vokale
- die Unterscheidung lang + gespannt vs. kurz + ungespannt
- die korrekte Bildung der O-, U-Laute und E-Laute
- die reduzierten Vokale

18
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¢) Konsonanten
- die Unterscheidung von Fortis- und Lenis-Konsonanten, Auslautverhértung
- die Ich- und Ach-Laute
- der H-Laut
- die R-Laute
- der Ang-Laut
- Assimilationen
d) Laut-Buchstaben-Beziehungen

MAROUSKOVA (2007: 406) hat eine #hnliche Liste zusammengestellt, die
inzwischen im tschechischen DaF-Unterricht akzeptiert und auch von vielen
Lehrbuchautoren iibernommen worden® ist:

1. Position und Stirke des deutschen Wortakzents,

. das reduzierte e und ,,die Moglichkeiten seines Weglassens*,

. gerundete ii- und 6-Vokale,

. lange und geschlossene e- und o-Vokale,

. die deutschen Diphthonge,

. die Vokalisierung des r-Lautes in bestimmten Positionen,

. die Fortisplosive und ihre Behauchung,

. »geringere Stimmhaftigkeit* der Leniskonsonanten und das stimmlose [h],
9. der Ang-Laut,

10. der Ich-laut,

11. die Assimilation der Stimmbhaftigkeit,

12. der Vokalneueinsatz.

e BEN B o) U I VS I )

2.2 Individuelle Voraussetzungen
Wie lange und in welchen konkreten Formen diese Abweichungen auftreten,
héngt von den individuellen Voraussetzungen ab, die die Lernenden mitbringen.

Dazu gehdren, mit dem Lernalter zusammenhéngend:

a) auditive Fihigkeiten und Fertigkeiten, dic es ermoglichen, phonetische
(segmentale und suprasegmentale) Merkmale der Fremdsprache Deutsch
erkennen und unterscheiden zu konnen;

b) sprechmotorische Fihigkeiten und Fertigkeiten, dic es ermdglichen, die
phonetischen Merkmale addquat bilden zu kénnen;

c) Einstellungen (Motivation), Verhaltensweisen, Lernstrategien usw.

Diese individuell unterschiedlich ausgeprigten, mehr oder weniger guten

Voraussetzungen verlangen eine Individualisierung im Ausspracheunterricht, die

u.a. mit spielerisch angelegten Ubungen unterstiitzt werden kann.
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3 Spielerische Ausspracheiibungen

3.1 Zum Einsatz spielerischer Ausspracheiibungen
Spielerische  Ausspracheiibungen findet man in DaF-Lehrwerken fiir
Jugendliche und Erwachsene nur selten. Zusitzliche Phonetikmaterialien
enthalten solche Elemente teilweise (vgl. HIRSCHFELD/REINKE/STOCK
2007; HIRSCHFELD/STOCK 2000, FISCHER 2007), eben erschienen ist ein
Material mit 33 Aussprachespielen (HIRSCHFELD/REINKE 2009). Im Folgenden
einige zusammenfassende Bemerkungen zum Einsatz von Aussprachespiclen
(vgl. Einfilhrung in HIRSCHFELD/REINKE 2009) bzw. spielerisch angelegten
Ausspracheiibungen:
a) Ziele
Spielerische Ausspracheiibungen sollen
- motivieren und sensibilisieren,
- quasiauthentische Sprechanldsse und eine realitdtsorientierte Sprachanwen-
dung bieten,
- die kommunikative Kompetenz erh6hen,
- das aktive und bewusste Aussprechen intensivieren.
b) Maoglichkeiten
Spielerische Ausspracheiibungen ermdglichen
- die Wiederholung und Festigung gelernter Formen,
- den Abbau von Sprechhemmungen,
- die spielerische Verbindung von Aussprache, Wortschatz und Grammatik,
- die situative Variation und den situationsangemessenen Gebrauch von
Ausspracheformen,
- Methodenwechsel und Methodenvielfalt,
- ganzheitliches Lernen, Lernen mit allen Sinnen.
CHUDOBA (2007: 4f.) weist u.a. auch auf folgende Erfahrungen aus der Praxis hin:
- spielerische Ubungsmaterialien iiberwinden die Identititshemmung;
- sie verhelfen zu einer positiven Gruppendynamik;
- es werden kognitive, affektive und kiinstlerische Elemente verkniipft;
- der Unterricht wird lernerzentriert.
¢) Grenzen
Aussprachespiele dienen nicht der Einfihrung und Korrektur phonetischer
Formen. Das muss vor dem Spielen (und kann nach dem Spielen) geschehen. Im
Spiel geht es um Anwendung, Automatisierung und Variation.
Fir das Spielen, fiir das Anwenden also wird vorausgesetzt:
- die grundlegende Beherrschung der anzuwendenden phonetischen Formen,
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- die Kenntnis der Laut-Buchstaben-Beziehungen und wichtiger Regeln und
Merkmale fiir die richtige Aussprache.

3.2 Beispiele
Drei Beispiele zu den o.g. Ausspracheschwierigkeiten werden im Folgenden
skizziert:

a) ,,HohePunkte beim Essen*: Wortakzentuierung, emotionale Sprechweise (vgl.
HIRSCHFELD/REINKE 2009),

b) ,Lies den Text so!*“: prosodische Gestaltung von emotionaler und situativer
Sprechweise (vgl. ENDT/HIRSCHFELD 1995),

c) ,Worter im Wort“: Aussprache neu zu bildender Worter (verdnderte Laut-
Buchstaben-Beziehungen), Wortakzentuierung, ausgewéhlte Vokale und
Konsonanten (vgl. HIRSCHFELD/REINKE 2009).

Sie sollten von den Lehrenden zunichst selbst ausprobiert werden, deshalb finden
sich hier die entsprechenden Formulierungen als Spielanleitung:

a) HohePunkte beim Essen

Spielanleitung:

1. Wibhlen Sie reihum ein Wort und brummen oder summen Sie es. Achten Sie auf
den Wortakzent (grofer Punkt, die kleinen Punkte stehen fiir unbetonte Silben,
es geht nur um den Hauptakzent, der deutlich realisiert werden soll). Die anderen
raten, welches Wort es war. Wer es zuerst herausbekommt, ist als Néchste(r)

dran.
Miisli Pudding Salat Spinat Paprika
[ 1) ( 1) (X J (X J Qoo
Ananas Salami Bananen Schokolade Konfitiire
( X} o0o (1 1) (XY 1) 0000
Kirschkompott Erdbeeren Apfelkuchen Nudelsuppe Kartoffelbrei
Qoo Qoo Qo000 Qeoo0o (X X' 1)
Johannisbeeren Gemiisesuppe Schokoladeneis Aprikosentorte Zitronen-
1 IYY) Y IYY) ee0oe0 XY T marmelade
e®eooo0o00

2. Zweite Runde: Sie sprechen ein Wort und zeigen mit der Melodie, ob Sie es
mogen oder nicht. Die anderen raten, ob Sie das mégen oder nicht. Wer es zuerst
herausbekommit, ist als Nachste(r) dran.
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3. Spielen Sie ,,Kofferpacken® (die Aufzéhlung wird immer lénger): Bei uns gibt

es heute...

A: Bei uns gibt es heute Salat.

B: Bei uns gibt es heute Salat und Kirschkompott.
C: Bei uns gibt es heute Salat, Kirschkompott und Pudding.

D: ...

Und immer reihum, mit der richtigen Wortbetonung und — wie vorgegeben — ob
man es mag oder nicht. Wer eins vergisst, muss aufhoren, wer tibrig bleibt, hat

gewonnen.

Anmerkungen:

1. Das Kofferpacken ist das eigentliche Spiel, es wird in den beiden ersten Runden

vorbereitet.

2. Die Schiiler konnen eigene Kéartchen mit Wortern und Punkten anfertigen, auch
zu anderen Themen: Freizeit, Geburtstagswiinsche, Ortsnamen in Deutschland

Usw.

b) Lies den Text so!

Spielanleitung:

1. Jeder zieht ein Los aus dem Umschlag. Es enthélt die Anweisung, wie ein Text

zu lesen ist.

Lies ganz laut! Lies ganz leise! | Lies ganz schnell! Lies ganz Lies ganz hoch!
langsam!
. . . . Lies ganz Lies ganz Lies ganz
!
Lies ganz tief! Lies ganz traurig! fréhlich! aufgeregt! undeutlich!
Lies ganz normal! | Lies ganz bose! Lies ganz miide! Lies ganz Lies ohne Pausen!
erschrocken!

Lies schimpfend!

Lies gelangweilt!

Lies monoton!

Lies fliisternd!

Lies schiichtern!

Lies wie einer,

Lies wie ein Opa

Lies wie ein

Lies wie ein

Lies wie ein

der gerade Lesen . Nachrichten-
g ohne Brille! Pastor! Lehrer!
lernt! sprecher!
. L Lies wie ein . L . L . Lo
Lies wie ein Lies wie ein Lies wie ein Lies wie ein alter
Bahnhofslaut- . -
Sportreporter! Baby! Mirchenerzihler! Mann!
sprecher!

2. Ein Mitspieler liest einen Text so vor, wie es auf seinem Los steht, z.B. diese

Sprichworter:

Wer andern eine Grube grdbt, fdllt selbst hinein.

Was du heute kannst besorgen, das verschiebe nicht auf morgen.
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Wer im Glashaus sitzt, soll nicht mit Steinen werfen.
Wer einmal liigt, dem glaubt man nicht.

Was Hdinschen nicht lernt, lernt Hans nimmer mehr.
Was ich nicht weif3, macht mich nicht heifs.

Was lange wéhrt, wird endlich gut.

. Die anderen raten, welche Sprechweise das war. Wer es zuerst sagt, darf als

Néchste(r) lesen.

Anmerkungen:

1.
2.

<)

Das Lesen kann durch entsprechende Gestik und Mimik begleitet werden.
Jeder Text aus dem Lehrbuch ist geeignet, auch jeder andere Text, den die Schiiler
mitbringen.

Sie mussen nicht alle Anweisungen verwenden, Sie kénnen auch wenige Lose
fiir Ihre Gruppe auswihlen und entsprechend oft kopieren, so dass jeder Schiiler
eins erhilt.

Worter im Wort

Spielanleitung:

1.

Sie wihlen/finden in der Gruppe ein ldngeres Wort (das kann Problemlaute
enthalten, wie die folgenden Beispiele U-Laute), z.B.

Ubersetzung, Uberraschung, Ausspracheiibung, Priifungsgespriche, ...

Sie vereinbaren eine Zeit, z.B. 2, 3 oder 5 Minuten

Sie bilden aus den Buchstaben des Wortes neue Worter, z. B. aus Ubersetzung:
tiben, iiber, Tiir, Zunge, er, Tee, Teer, See, setzen, ...

Nach Ablauf der Zeit werden die Worter vorgelesen. Alle priifen, ob es die
gefundenen Worter wirklich gibt und ob die Aussprache der Vokale und
Konsonanten und die Wortakzente stimmen.

Wer die meisten ,,richtigen” Worter gefunden und richtig ausgesprochen hat, hat
gewonnen.

Anmerkungen:

1.

Wenn das gewihlte Wort bestimmte Buchstaben enthilt (Ubersetzungen enthilt
z.B. <i>, <z>, <ng>), dann werden auch bestimmte Laute hidufig vorkommen
und geiibt.

Lassen Sie Thre Schiiler alle gefundenen Substantive mit Artikel (der See, die
Zunge) und die Verben mit Personalpronomen (sie ziben) vorlesen.

Lassen Sie die Schiiler in einer Hausaufgabe Sétze mit den gefundenen Wortern
bilden oder einen kleinen Text schreiben — und in der Gruppe vorlesen.
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4 Fazit

Fir die Arbeit an der Aussprache gibt es keine festen Regeln, Methoden
und Ubungstypen, ganz unterschiedliche individuelle Voraussetzungen und
Unterrichtsziele und -bedingungen miissen beriicksichtigt werden. Dabei ist ein
Vorgehen zu empfehlen, bei dem Aussprachetibungen kommunikativ angelegt sind
und mit weiteren sprachlichen, para- und nonverbalen Komponenten (Grammatik,
Wortschatz, Gestik, Emotionen usw.) verkniipft werden. Nur so kann ein anhaltender
Automatisierungseffekt erreicht werden. Die vorgestellten Beispiele sollen zu einem
solchen integrativen Aussprachetraining anregen.
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MAREK SCHMIDT/MARIE VACHKOVA

Angaben zur deutschen Standardaussprache im entstehenden
Grofiendeutsch-tschechischen akademischen Worterbuch (GDTAW)
als Kunst des Moglichen

The present article considers how and to which extent the correct German pronunciation is
to be entered into the ,, German-Czech Academic Dictionary” (LGCAD) being written. The
authors state that the codified pronunciation of the German Standard (,, deutschlcindisches
Deutsch”) is the most suitable pronunciation norm because it represents most German
speakers despite its many existing variations. This norm, represented by DUDEN, vol. 6
(,,Das Ausspracheworterbuch”), is commented with special regard to the role of the
German standard in foreign language teaching in the Czech Republic. The authors claim
that the teachers (,, model speakers” according to Ulrich Ammon's model of four social
forces) as well as dictionary users have to follow a single codified pronunciation norm.
For practical reasons, regional varieties shall be selected only according to the ,, Duden
Universalworterbuch” and ,, Variantenworterbuch”. In addition, dictionary authors have

to focus on the most striking interferences between German and Czech as researched and

described by Marie Marouskova.

1 Zur Einfiihrung

Die im tschechischen Laienbewusstsein (und héufig leider auch in den Reihen der
Germanistikadepten) immer noch herrschende unsinnige Meinung, dass die deutsche
Aussprache der tschechischen so naheliegt, dass sie —im Kontrast mit dem phonetisch
,schwierigen* Englisch oder Franzosisch — fast im Handumdrehen zu erlernen sei,
ist unseres Wissens auf die Darstellung der deutschen Standardaussprache in einem
deutsch-tschechischen Worterbuch (weiter nur WB) noch nicht bezogen worden:
Die Worterbuchbenutzungs- bzw. Konsultationssituationen (vgl. WIEGAND 1998:
8241f.), die im Rahmen der empirischen lexikographischen Forschung postuliert
werden, sind von der WB-Didaktik und WB-Planung' nicht wegzudenken. Der

' Vgl. WIEGAND (1998: 847). WIEGAND fasst die WB-Didaktik und WB-Forschung als Nebenzwecke
der zu entwickelnden Typologie der (konfliktbedingten) Konsultationstypologie auf. Diese Aspekte
sind im Rahmen der WB-Planung eher zentral, sie sollen — falls nicht auf einer empirischen WB-
Benutzungsforschung im Falle der zweisprachigen WB — auf praxisbasierten kontrastiven Studien
gegriindet sein. Vgl. VACHKOVA (2003: 251fF.).
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folgende Text bemiiht sich darum, diese Liicke aus dem synchronen Standpunkt und
im Rahmen des laufenden Woérterbuchprojekts zum Teil zu schlie3en.

2 Aussprache und lexikographische Praxis

Die eher stiefmiitterliche Behandlung der deutschen Aussprache in der bisherigen
deutsch-tschechischen einheimischen WB-Produktion? ist jedoch vielmehr auf den
allgemeinen Stand der &lteren und eingelebten lexikographischen Praxis tiberhaupt
zurlickzufiihren, wo die Mikrostruktur® des Worterbuchartikels (WBA) an bestimmten
Angabentypen (funktionale WB-Textsegmente zur Aussprache, Worttrennung,
stilistischen Markierung usw.) arm war. Auch heute gehen die WB-Autoren meistens
davon aus, dass die Aussprache der WB-Benutzer, der bekannten Unbekannten, eher
eine sekundére Rolle spiele, zumal sie bereits im Anfingerunterricht als bewéltigt
angesehen werden sollte, d.h. also frither, ehe man tiberhaupt nach einem WB greift.
Auflerdem scheinen sie sich auf die intuitive Beherrschung der Ausspracheregeln zu
verlassen. Wohl deswegen haben bisher auch potenzielle Ausspracheprobleme, die
auf den inzwischen wissenschaftlich beschriebenen realen Unterschieden zwischen
den beiden Sprachen beruhen, nur sporadisch in den WBA Eingang gefunden.*
Auch heute sieht es in der kommerziell ausgerichteten WB-Produktion nicht viel
anders aus. Diese hebt sich nur von der Praxis der akademischen lexikographischen
Projekte ab, die an den Universitdten laufen und bei denen die Beriicksichtigung
der Erkenntnisse aus dem Bereich der Phonetik und Phonologie sowie der
metalexikographischen Forschungen vorausgesetzt werden kann.’

3 Gibt es noch Interesse an der normgerechten deutschen Aussprache?
Ziehen wir noch andere Tatsachen in Betracht als nur die hierzulande herrschenden

Umstdnde (Lehrwerke unterschiedlicher Qualitdt; Mangel an qualifizierten
Deutschlehrern; Vielfalt von Lehrern-Muttersprachlern unterschiedlichen Bildungs-

2 Vgl. z.B. die mangelhafte lexikographische Bearbeitung der deutschen Aussprache bzw. den
Kommentar im WB-Vorspann in SIEBENSCHEIN ('1964, 21988, °1993).

3 Die Autoren fassen den Terminus Mikrostruktur im Sinne WIEGANDs auf (vgl. WIEGAND 1989,
s. Abb. zu Angaben-Ubersicht auf S. 433).

4 Die Aufnahme von jeder zusétzlichen und konsistent auszufiihrenden Mikrostruktur-Angabe, die
Fachleute erfordert, belastet die WB-Planung zeitlich und finanziell.

5 Vgl. z. B. das lexikographische Projekt des Grofien Deutsch-Russischen Worterbuches. Die phonetische
Transkription in der elektronischen Version wird vor allem bei den Fremdwortern beriicksichtigt (evtl. mit

metasprachlichem Kommentar zu regionalen Varianten versehen, der aus einer deutschen Quelle stammt,
s. z B. das Wort Chiffon, unter http://dic.academic.ru/dic.nsf/ger rus/28797/Chiffon [30. 1. 20097)
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niveaus, die herkunftsméBig fast das gesamte deutschsprachige Gebiet abdecken; eine
fast nichtexistierende Weiterbildung der einheimischen Lehrkréfte usw.): Beziiglich
der Nichteinhaltung der Sprachnormen, u.a. der Aussprachenorm, muss eine
erhebliche Toleranz festgestellt werden bzw. wachsender Unwille, die Sprachnormen
einzuhalten. Diese Tendenz geht Hand in Hand mit der allgegenwiartigen
Kollogquialisierung (vgl. dazu HOFFMANNOV A 2008) der Mediensprache bzw. einer
starken [Informalisierung (REIBLE 1998: 245) und den zusammenhéngenden
psychosozialen Auswirkungen, die ,,zu innersprachlichen Normverschiebungen
fiihren (HOFFMANOVA 2008: 111, Ubersetzung — M.V.). Betrachtet man jedoch
die Lehrer als einen der vier prominenten Faktoren bei der Herausbildung des
Normbewusstseins im sozialen Kriftefeld der Standardvarietit, in dem sich alle
Variationen der Norm ereignen®, ist die Rolle des tschechischen Deutschlehrers
von dieser ableitbar, weil er sich — im Idealfall — ebenfalls an der Herausbildung
des Normbewusstseins im Bereich der normgerechten Sprachverwendung (u. a. der
Aussprache) als Modellsprecher beteiligt. Seine Miihe zielt auf Studierende ab, die
zuerst meistens mit einem Ubersetzungsworterbuch konfrontiert werden, ehe sie nach
einem einsprachigen WB greifen. Auch sind solide erarbeitete Ausspracheangaben
nicht zu unterschétzen.

4 Varianz

Fasst man dariiber hinaus die tiberaus grofle Vielfalt der Existenzformen (vgl.
den WB-Vorspann zu AMMON 2004) des gegenwirtigen Deutsch ins Auge,
scheint es auf den ersten Blick, die Einhaltung der deutschen Standardaussprache
verliere im Unterricht ihren eigentlichen Sinn. Fiir ein jedes lexikographisches Werk
gilt jedoch, dass es, ob gewollt oder ungewollt, eine normgebende Funktion hat
(vgl. den WB-Vorspann zu AMMON 2004). Dieser Konflikt wird noch aktueller
durch die Hinwendung der modernen Sprachwissenschaft zur Sprachverwendung;
mithilfe von technischen Méoglichkeiten konnen viele Feinheiten des Sprachusus
wahrgenommen werden. Sie lassen das Phdnomen der Sprachnormung und der

6 Siche AMMON (2004: 4): ,,Erst durch Sprachnormautorititen, die — aufgrund glaubhafter Macht
— das Sprachhandeln anderer Personen (ihrer Normsubjekte) korrigieren, existieren Normen als
solche. Fiir standardsprachliche Normen ist es charakteristisch, dass die Autoritdten von Berufs wegen
zur Sprachkorrektur (mit den Norminhalten als ZielgroBe) berechtigt oder verpflichtet sind, so z.B.
Lehrer (Normvermittlung in der Schule) und Amtsvorsteher, Verlagslektoren oder Radiodirektoren
(Normbefolgung in der Arbeitswelt).” (www.ids-mannheim.de/org/tagungen/jt2004/ammon.pdf).
Zum Schema des Ammon’schen Modells vgl. z. B. Ammon, Ulrich: Variation und Norm in der
Gegenwartssprache. In der elektronischen Version auf S. 153 unter http://www.germsem.uni-kiel.de/
hundt/material/2006-WS/P-A2-Reader-009.pdf [31. 1. 2009]
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Varianz in einer neuen Perspektive erscheinen. An dieser Stelle muss erwihnt werden,
dass ein WB, sei es auch nur auf die Varianten ausgerichtet, nur die als typisch
empfundenen ,,prignanten Erscheinungen® (AMMON 2004: LI) der regionalen
Aussprachen festhalten kann. Eine umfassende Darstellung kommt nicht in Frage,
zumal die Abgrenzung von Dialekt, Umgangssprache und Standard mit vielen
Dilemmas verbunden ist (AMMON 2004: XLVI). Die Dynamik regionaler Normen
(der varietitenspezifischen Normen, die von den Vollzentren bestimmt werden) ist
jedoch kein Argument dafiir, die Norm im FSU oder im Ubersetzungsworterbuch
abzulehnen. Im Gegenteil. Hier ist pragmatisch vorzugehen, indem man die Ideale der
akademischen Forschungsperspektive relativiert: Die Wahl, das ,,deutschldandische
Deutsch® mit seinem Aussprachestandard in das (wdrterbuchtypologisch als
vorwiegend passives Ubersetzungs-WB konzipiertes) GDTAW aufzunehmen, ist
aus der Perspektive der Lerner bzw. Benutzer aus auslandsgermanistischer Sicht
durchaus plausibel, weil das bundesdeutsche Deutsch den GroBteil der Sprecher
darstellt (vgl. die Rezension zu AMMON et al. von FAR@ 2005). Wenn ein WB-
Benutzer ein Wort in der osterreichischen bzw. schweizerischen Ausspracheversion
hort und im GDTAW in den Ausspracheangaben die vom Duden kodifizierte
Aussprache vorfindet, hat er immerhin eine Vergleichsbasis, die ihn zur Sensibilitat
in der Aussprache animiert. Wir haben mit einer Analogie dessen zu tun, was sich
in der Spracherziehung auf der stilistischen Ebene — wieder idealiter — ereignen
sollte: Das Gefiihl fiir die lexikalisch-syntaktische Varianz entwickelt sich erst auf
der Grundlage der Erfahrung mit einer Vielfalt von Stilregistern. Die einzigartige
Aufgabe eines deutsch-tschechischen WB besteht jedoch dariiber hinaus noch
darin, die genormte deutsche Aussprache festzuhalten, um mit Hilfe dieser relativ
zuverldssigen Vergleichsgroe den moglichen, auf Interferenzen beruhenden
Normverletzungen in der vorausgesetzten Breite vorzubeugen.

5 Zur Position der Angaben zur Aussprache im Informationsangebot des Wor-
terbuchartikels

Der genuine Zweck eines Aussprache-WB besteht in der Moglichkeit, dass man
die Standardaussprache des gesuchten Lemmas erschliefen kann (vgl. WIEGAND
1998:303). Der genuine Zweck eines Bedeutungs-WB ist es, nicht nur Informationen
zur Bedeutung des Wortes zu bieten, sondern einen ganzen Datenkomplex
(Rechtschreibung, Worttrennung, Angaben zur Standardaussprache, Stilistik,
Pragmatik, Grammatik, Kollokabilitdt, Phraseologie usw.). In dem entstehenden
GDTAW (zu grundlegenden Nachschlagewerken s. u.) sind die Ausspracheangaben
in der Form der phonetischen Transkription als fester Bestandteil des WBA-Textes,
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der aus der nach den Sprachangabentypen segmentierten Datenbank generiert wird.
Die Ausspracheangaben folgen den Rechtschreibangaben, die gemeinsam mit
Worttrennung und Akzentuierung verzeichnet werden, indem die kurze bzw. lange
betonte Silbe immer signalisiert wird, vgl.

2) angstfrei

2b) #angst|frei

[..]

2) biigelfrei

2b) bii|gel|frei

[..]

Bedeutungsdiskriminierende Akzentverhiltnisse (vgl. steinreich 1. [,- -] (steinig),
2. [,-°-] (sehr)) richten sich ebenfalls nach den DUW-Angaben (2003). Die
Schwankung der Betonung in den Komposita mit bindrer Struktur und die mogliche
Varianz im Falle der polymorphematischen Komposita wird in der Regel nicht
verzeichnet (Biirgermeister [,- -], [-°-] erscheint in der gesprochenen Sprache in
zwei Akzentvarianten, das DUW fiihrt nur noch eine Variante an.). Eine besondere
Aufmerksamkeit wird den Fremdwortern® geschenkt.

6 Phonetische Transkription des Deutschen und der tschechische Benutzer

Bei Uberlegungen iiber mogliche effiziente Darstellungskonzepte —der
deutschen Standardaussprache im Kontext eines (reprdsentativen) deutsch-
tschechischen Ubersetzungs-WBs muss, bevor man zu methodologischen
Fragestellungen gelangen kann, in erster Linie bestimmt werden, was {iberhaupt
(insbesondere in Anbetracht spezifischer Bediirfnisse der WB-Adressaten’) unter

7 Das Zeichen ,,#” wird in dem Datenbankoutput zum Punkt unter dem kurz betonten Vokal (angstfiei),
das Zeichen,, ” zum Strich unter dem langen betonten Vokal (biigelfiei).

8 Vgl. den empirischen Nachweis in der Diplomarbeit von DVORAKOVA (2000). Diese Diplomarbeit
dient als eine der im Rahmen des Projekts vorgenommenen internen WB-Analysen.

9 Zum Adressatenkreis des entstehenden GDTAW gehéren vor allem tschechischsprachige Akademiker,
Experten, Hochschulstudierende und Ubersetzer. Das Worterbuch soll nicht nur den lebendigen
deutschen Sprachgebrauch, nicht nur den Wortschatzkern der wichtigsten wissenschaftlichen Bereiche
abdecken, sondern auch die Worter auflisten, die fiir diejenigen unentbehrlich sind, die sich mit der
deutschen Literatur und Geschichte befassen. Das Worterbuch entsteht in einer Zeit, in der eine
umfassendere deutsche Grammatik, die auch Informationen zur deutschen Wortbildung enthélt, den
tschechischsprachigen Nutzern nicht zur Verfiigung steht. Oberstes Gliederungsprinzip bilden dabei die
Wortarten. Akzentuiert werden besonders der gegenwirtige Usus, die Umgangssprache, die Pragmatik
und die Varietiten (stilistische Markierung). Produktive deutsche Wortbildungsmorpheme werden
inventarisiert und an Beispielen dargestellt. Die Worterbuchartikel werden zudem durch kontrastiven
Sprachvergleich angereichert.
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Standardaussprache der deutschen Gegenwartssprache verstanden werden sollte.
Die Suche nach der nur scheinbar einfach zu findenden Losung dieser Frage
ergibt, wie bereits im 4. Kapitel angedeutet, mehr Problemfelder als Antworten.
Abgesehen von regionalen Varietiten'® (deutsche Sprache in Osterreich und in
der Schweiz), deren ausreichende Darstellung im Rahmen des GDTAW-Projekts!!
prinzipiell nicht moglich ist, charakterisiert namlich auch die Kodifizierung der
binnendeutschen Standardaussprache eine grofle, nicht einheitlich dargestellte
Variantenvielfalt (ausfiihrlicher dazu vgl. SCHONFELD 1985), deren linguistische
Beschreibung einerseits einer durchaus feineren stilistischen Differenzierung'
bedarf, andererseits aber in Ubersetzungsworterbiichern in ihrer Fiille (lingst nicht
nur aus platzokonomischen Griinden) lediglich begrenzt prasentierbar ist.

Oben beschriebene Fakten sowie das Anliegen, den WB-Benutzern eine
iiberregional geltende, stilistisch neutrale und kommunikationsnahe Aussprache
des Deutschen zu vermitteln, haben das Autorenkollektiv dazu gefiihrt, sich an dem
modernsten der drei géngigen Ausspracheworterbiicher zu orientieren, ndmlich an
DUDEN Band 6 — Das Ausspracheworterbuch.'® Dieses Nachschlagewerk bedient
sich (wie aber auch die iibrigen zwei Ausspracheworterbiicher) des weltweit
geldufigsten Transkriptionssystems nach Regelung der Internationalen phonetischen
Assoziation (API/IPA'). Dieses System wurde'> mitdem durchaus nichtbescheidenen
Ziel entwickelt, die gesprochene Form von moglichst vielen (natiirlichen) Sprachen
formal einheitlich darzubieten, um komparative bzw. konfrontative Studien auch von
typologisch voneinander sehr entfernten Sprachen zu erméglichen. Da ein solches
Transkriptionssystem logischerweise bei Weitem nicht alle spezifischen Merkmale
einzelner Lautungen detailliert darbieten kann, werden fiir die Beschreibung der
gesprochenen Form von einzelnen Sprachen dessen diverse Variationen, u.a. auch
die in der tschechischen lexikographischen Praxis wohl verankerte sog. tschechische
phonetische Transkription verwendet.

Im Allgemeinen (und sehr vereinfacht'®) kann man die Unterschiede der inter-

10 Zur Begriffsbestimmung s. den WB-Vorspann in AMMON (2004).

11 Das Projekt wird von der GACR (Czech Science Foundation) seit 2000 finanziert. Dieser Beitrag
entsteht im Rahmen des Projekts GACR 405/09/1280.

12 Vgl. das von MANGOLD (1973, 1986) vorgenommene Konzept einer phonostilistischen Differen-
zierung, ferner auch KRECH et al. (1982:73 ff.).

13 Als Ausgangsbasis dient die 6. (von MANGOLD) tiberarbeitete und aktualisierte Auflage.
14 Die aktuellste Version ist herunterladbar unter URL: http://www.arts.gla.ac.uk/IPA/ipa.html.
15 Die allererste Version stammt aus dem Jahr 1886.

16 Ausfiihrlicher behandelt diese Topik z.B. PALKOVA (1994:36ff.).
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nationalen phonetischen Umschrift na IPA/API zu der sog. tschechischen phone-
tischen Transkription folgendermafien zusammenfassen:

* Das tschechische Transkriptionssystem verwendet als Umschriftzeichen
in erster Linie Zeichen aus dem tschechischen Grapheminventar; nur fiir
Laute, fuir die es in diesem Inventar keine passende Entsprechung gibt,
werden Zeichen vom API/IPA-System tibernommen (dhnlich wird mit
diakritischen Zeichen umgegangen).

*  Die IPA/API-Transkription spiegelt konsequent die Offenheit und Ge-
schlossenheit der Vokale. Im Rahmen der sog. tschechischen Transkription
wird auf diese Differenzierung in der Regel nicht eingegangen, weil sie
fiir die tschechische Standardaussprache nur von geringer Bedeutung ist.
Diese Tatsache fiihrt einerseits zwar zur wesentlichen, von tschechischen
Sprachbenutzern willkommenen Simplifizierung, andererseits werden
aber im Rahmen der IPA/API-Transkription und der sog. tschechischen
Transkription identische Umschriftzeichen fiir Vokale mit unterschiedlicher
Qualitdt verwendet, z.B. [e] entspricht nach IPA/API einem kurzen,
geschlossenen e-Laut, nach Regelung der sog. tschechischen Transkription
aber einem kurzen, offenen e-Laut.

* Im Konsonantismus entstehen die meisten Probleme bei der Transkription
von Affrikaten, die nach IPA/API als Zusammenriickungen von
entsprechenden zwei Verschluss- und Engelauten dargestellt werden, und
denen die sog. tschechische Transkription jeweils ein aus dem tschechischen
Grapheminventar stammendes Zeichen zuschreibt.

Um moglichst objektiv festzulegen, welchen Erscheinungen bei der Vermittlung
der deutschen Standardlautung im entstechenden WB-Projekt besondere
Aufmerksamkeit geschenkt werden sollte, wird zweigleisig verfahren — einerseits
geht man von reprisentativen Analysen der beiden phonologischen Inventare'” und
ihrer nachfolgenden Konfrontation (vgl. SIMECKOVA 2001) aus, andererseits
werden psycholinguistische Aspekte, insbesondere der interlinguale Transfer, in
Betracht gezogen. Grundsitzlich bestitigt sich dabei die fundamentale Annahme
der kontrastiven Linguistik sowie der Psycholinguistik und der Linguodidaktik,
dass fiir Muttersprachler einer Ausgangssprache sich als besonders problematisch
solche Erscheinungen erweisen werden, die in der Ausgangssprache entweder gar
nicht vorkommen oder in ihr einer unterschiedlichen Regelung unterliegen.

17 Fiir das Deutsche vgl. UNGEHEUER (1969), beispielsweise auch MAAS (2006), fiir das Tschechische
VACHEK (1964) und PALKOVA (1994).
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7 Interlinguale Interferenz

Der Fremdsprachenerwerb wird bekanntlich stark von der Mutter- bzw.
Ausgangssprache der Lernenden determiniert. Die Aneignung der zielsprachlichen
Standardlautung (wie auch der anderen Sprachmittel) verlduft unentbehrlich
durch einen mutter- bzw. ausgangssprachlichen Filter, was logischerweise eine
unerwiinschte Ubernahme von muttersprachlichen bzw. ausgangsprachlichen
Gewohnheiten in die Zielsprache (sog. negativen interlingualen Transfer) zur Folge
hat.

Auf der rezeptiven Ebene bewirkt diese Tatsache oft eine Verwechslung
und fdlschliche Identifizierung zielsprachlicher Phoneme mit mutter- bzw.
ausgangssprachlichen Phonemen, so wird z. B. in der Regel das deutsche lange,
geschlossene [o:] als ein im Tschechischen iiblicher langer, offener o-Laut
wahrgenommen, das reduzierte [2] als [€], das velare [n] als [ng] u. A.

Auf der produktiven Ebene wird hiufig eine Substitution der fiir die jeweilige
Zielsprache typischen Phoneme, ggf. phonologischen Merkmale durch typische
Phoneme, ggf. phonologische Merkmale der Mutter- bzw. Ausgangssprache
beobachtet, die sich dementsprechend in der Parole in der phonetischen Realisierung
dieser Elemente auswirkt, vgl. z. B. die Substitution des sog. Ich-Lautes [¢] durch
[x] bzw. durch [].

8 Ausspracheschwierigkeiten fiir tschechische Muttersprachler

Folgende Ubersicht der von tschechischen Muttersprachlern (und somit
WB-Adressaten) zu erwartenden Ausspracheschwierigkeiten und typischen
Ausspracheinterferenzen stiitzt sich insbesondere auf (etwas unterschiedlich
strukturierte) Ergebnisse der (intentional anders ausgerichteten) Studie von
MAROUSKOVA (1973), die sowohl linguistische als auch psycholinguistische
und linguodidaktische Aspekte in Betracht zieht und von der auch die meisten
spateren Versuche um Erfassung dieser Topik ausgehen. Die Darstellung der
Ausspracheschwierigkeiten im entstehenden WB-Projekt konzentriert sich vorrangig
auf phonologisch relevante Phinomene, sodass nicht auf alle von MAROUSKOVA
aufgelisteten Problemfelder eingegangen werden kann.'®

18 Im Bereich des Vokalismus handelt es sich um Diphthonge [ai] und [oy]. Ihre phonetische Realisierung
mag fiir tschechische Muttersprachler insofern ein Problem darstellen, als sie mit den im Tschechischen
tiblichen Lautkombinationen des kurzen tschechischen a-Lautes sowie des kurzen tschechischen o-Lautes
mit dem palatalen [j] (die keineswegs als Diphthonge zu betrachten sind!), verwechselt werden. Da diese
Verwechslung (z. B. Aussprache von Mai als *['maj]) aber nicht phonologisch relevant ist und von
deutschen Muttersprachlern eher als stilistische Entgleisung empfunden wird, hilt es die WB-Redaktion
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8.1 Vokalismus
8.1.1 Labialisierte Vordervokale (J-Laute und zi-Laute)

Da es im Tschechischen keine labialisierten Vordervokale gibt, werden diese
Laute oft substituiert, und zwar entweder durch nicht labialisierte tschechische
Vordervokale, d.h. g-Laute durch offene e-Laute [¢], [e:] und éi-Laute durch [i]", [i:]
oder durch labialisierte tschechische Hintervokale, d.h. g-Laute durch [o], [0:] und
zi-Laute durch [u] und [u:]. Im entstehenden WB sollte auf diese Differenz besonders
dann hingewiesen werden, wenn eventuelle Verletzung der kodifizierten (und
phonologisch relevanten) Vokalqualitit sich in Bezug auf die lexikalische Semantik
negativ auswirken konnte, beispielsweise also Aussprache von Holle als *[ helo]
bzw. sogar *[ hele], kiihl als *[ ki:1] oder Aussprache von miisst als *['must].

8.1.2 Lange geschlossene Vokale [e:] und [o:]

Wie schon frither erwéhnt, wird der qualitativ bedingte Unterschied zwischen
offenen und geschlossenen Vokalen bei langen tschechischen e- und o-Lauten gar
nicht vorgenommen, sodass beide im tschechischen Vokalinventar lediglich als
offene Selbstlaute vorkommen. Tschechische Muttersprachler, die die geschlossene
Aussprache dieser Vokale erst einmal miithsam erlernen miissen und sie oft als fremd
empfinden, tendieren logischerweise dazu, beide Laute offen auszusprechen, wobei
nicht selten auch die vorgeschriebene Vokalquantitit nicht eingehalten wird. Auch
hier wird von der WB-Redaktion versucht, auf Fille aufmerksam zu machen, wo
offene Aussprache bzw. auch Verletzung der Linge semantische Unterschiede zur
Folge hitten, z. B. die Aussprache von Ehre als *['|e:ra], Beeren als *[ 'be:ron] oder
dementsprechend als *[de’ment “[precont].

8.1.3 Das reduzierte [9]

Der Wortakzent zieht im Deutschen bekanntlich die Reduktion der Nebensilben-
vokale nach sich (mehr dazu vgl. z. B. SIMECKOVA 2001). Von diesem Phéinomen
wird am meisten der in unbetonten Positionen vorkommende e-Laut betroffen, der

fuir nicht nétig, auf diesen Punkt bei der Transkription einzelner Lemmata explizit einzugehen.

Von den Konsonanten sollte v.a. das stimmlose [h] erwdhnt werden. Der deutsche Konsonant [h] ist
im Gegensatz zum Tschechischen stimmlos. Da diese Tatsache vor allem erst auf der suprasegmentalen
Ebene an Bedeutung gewinnt, sich auch dort nicht als phonologisch relevant erweist (und da das API/
IPA-Umschriftzeichen fiir das stimmlose # mit dem Zeichen der sog. tschechischen phonetischen
Transkription fiir das stimmhafte # obendrein noch identisch ist), wird bei der Transkription einzelner
Lemmata dieser Unterschied nicht extra hervorgehoben.

19 Aus typografischen Griinden werden hier fiir die Umschrift von tschechischen kurzen i-, o- und u-
Lauten Zeichen verwendet, die der sog. tschechischen phonetischen Transkription entsprechen.
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insbesondere in unbetonten Prifixen (be-, ge-), im unbetonten Wortauslaut (Name,
Ecke, ich schreibe) sowie in unbetonten Endungen mit e (wiirdest, eines Tages)
deutlich abgeschwicht wird. Die WB-Redaktion hilt es fiir unentbehrlich, auf die
Reduktion des e-Lautes besonders in solchen Fillen hinzuweisen, wo seine volle
Aussprache den Kommunikationsprozess beeintrachtigen wiirde, z. B. Gestell
als *['gsftal], aber auch umgekehrt (z. B. gestrig als *[go’stri¢] oder befen als
*[ba’ten]).

Beziiglich der Realisierung der unbetonten Endsilben -em, -en, -el, wo géngige
Kodifizierungen der deutschen Standardlautung hinsichtlich der moglichen Elision des
reduzierten [o] nach wie vor schwanken, orientiert sich die WB-Redaktion an Duden.

8.1.4 Vokalisiertes r

Da die Vokalisierung von r, d.h. die Aussprache eines mittelhohen, einem kurzen
a ghnelnden, Mittelvokals, tschechischen Muttersprachlern vollig fremd ist, und
ihre Nichteinhaltung ihnen bei Aussprache des vollen konsonantischen Zungen-
spitzen-r-Lautes® einen besonders fremden Akzent verleiht, wird im entstehenden
WB versucht, auf die in manchen Positionen unentbehrliche Vokalisierung
hinzuweisen. Darunter sei an erster Stelle die unbetonte Endsilbe -er erwéhnt,
die von Tschechen typischerweise entweder als ein silbenbildendes [r] oder [er]
ausgesprochen wird, z. B. Vater als *['fa:tr] oder *['fa:ter], dasselbe trifft auf die
Positionen in unbetonten Préfixen er-, ver-, zer-, her- zu. Die fiir Tschechen typische
Aussprache des Zungenspitzen-r nach langen Vokalen im Silbenauslaut, wie z. B. in
Uhr, Haar, -bar, hilt die WB-Redaktion (nicht nur in Anbetracht der uneinheitlichen
Kodifizierung?') fiir nicht so schwerwiegend, als dass man diesen Punkt detailliert
berticksichtigen miisste.

8.1.5 Vokaleinsatz

Der Vokaleinsatz wird zwar auch im Tschechischen realisiert, im Deutschen
unterliegt seine Distribution (abgesehen von einer hheren Vorkommenshéufigkeit
in der Parole) einer strikteren und verbindlicheren Regelung. Tschechische
Muttersprachler mag seine Realisierung besonders vor einem betonten Vokal nach
einem unbetonten Vokal im Inlaut bekannter Internationalismen iiberraschen, wie
z. B. Poletik, Ide|al, The|ater, Kokalin, Koffe|in, Hero|in. AuB3er diesen Fallen wird

20 Das Zungenspitzen-r ist im Tschechischen die einzige kodifizierte Variante der phonetischen
Realisierung des Phonems /1/.

21 Vgl. SIEBS Groffes Worterbuch der deutschen Aussprache und Duden — Das Aussprache-
worterbuch.
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auf verbindliche Realisierung des Vokaleinsatzes bei Lemmata hingewiesen, bei
denen seine Absenz semantisch distinktiv wirken wiirde, z. B. Druck|erzeugnis vs.
Druckerzeugnis.

8.2 Konsonantismus
8.2.1 Gespannte aspirierte Konsonanten [p] [t] [Kk]

Wie bereits ROMPORTL (1963) akzentuierte, besteht der Unterschied
zwischen den deutschen Konsonanten [p] [t] [k] und [b] [d] [g] im Kontrast zum
Tschechischen nicht nur in der Stimmhaftigkeit, sondern auch (und zwar primir) in
der Gespanntheit, d. h. in der Lenisierung und der Fortisierung, wobei die letztere
bei [p] [t] [k] in manchen Positionen durch Aspiration begleitet wird. Durchaus
problematisch ist die tibliche transkriptorische Kennzeichnung als ein kleines,
hinter das jeweilige Transkriptionszeichen fiir [p] [t] [k] hinzugefiigtes 4, das
nichtmuttersprachliche Sprachbenutzer dazu verleiten mag, die Aspiration, die im
Deutschen als Merkmal eines erhohten Gespanntheitsgrades zu betrachten ist, mit
der Aussprache des Stimmritzenreibelautes [h] hinter [p] [t] [k] zu verwechseln.
In Anbetracht der Uneinheitlichkeit der bestehenden Behauchungsregelung in
géngigen Aussprachewdorterbiichern orientiert sich das Worterbuchprojekt auch in
diesem Punkt an der aktuellsten Auflage von Duden.

8.2.2 Das Hintergaumen-[g]

In Bezug auf die Aussprache vom Hintergaumen-[n], das auch im Tschechischen
als Positionsvariante des Phonems /n/ vorkommt, sollten zwei Problemfelder
erwdhnt werden: Distribution und phonologische Relevanz. Abgesehen von Anga-
ben der Realisierung von [1] in deutschen Wortern (insbesondere als Entsprechung
der Buchstabenkombination ng in der intervokalischen Position, z. B. singen,
Zange, abhdingig, im Wortauslaut, z. B. bang, jung, Lesung, oder — dhnlich wie im
Tschechischen — als Entsprechung der Buchstabenkombination nk, z. B. Bank) wird
Aufmerksamkeit der Aussprache von [1] in Fremdwortern, z. B. Angina —[ny] und
Eigennamen z. B. Ungarn, Kongo —[1] geschenkt.

Konsequent werden Angaben zur Aussprache von [1] und [n] in Féllen vermittelt,
in denen diese Differenzierung phonologisch distinktiv wirkt, z. B. Wanne —[n] vs.
Wange—[n].

8.2.3 Der sog. Ich-Laut [¢]

Die im Deutschen vorgenommene Dichotomie der phonetischen Realisierung
von der Graphemkombination <c» und <hy ist fiir tschechische Muttersprachler
vollig ungewohnt, sodass sie dazu tendieren, entweder distributionsunabhéngig
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konsequent den sog. Ach-Laut [x] zu artikulieren oder den im Deutschen nach
Vordervokalen sowie nach den Konsonanten [r] [1] [n] auszusprechenden? Ich-Laut
[¢] durch [[] zu substituieren. Um dies zu vermeiden, finden WB-Benutzer Angaben
zur Aussprache von [¢] und [x] besonders in Féllen, wo diese von dem allgemeinen
zusammenfassenden Uberblick der deutschen Standardlautung im einleitenden Teil
des Worterbuchs abweicht, besonders bei Fremdwortern, z. B. Chiasmus —[¢],
chic— []], Chianti —[k], Chile — [t[]?, aber auch in bestimmten Suffixen, z. B. -ig
oder im Diminutivsuffix -chen.

8.3 Suprasegmentale Ebene
8.3.1 Wortakzent

Unter den Suprasegmentalia wird in erster Linie dem Wortakzent grofe
Aufmerksamkeit gewidmet. Abgesehen von dessen im Vergleich zum Tschechischen
groferer (sich vor allem in der dynamischen Komponente offenbarenden) Intensitit,
deren lexikographisch-metasprachliche Darbietung ziemlich begrenzt ist, sollte
in Bezug auf tschechische Muttersprachler auf zwei Problemfelder hingewiesen
werden: a) Position des Wortakzents und ihre mogliche phonologische Relevanz,
b) Verwobenheit des Wortakzents mit der Distribution der Lang- und Kurzvokale.

Ad a) Die im Deutschen morphologisch (meistandie 1. Silbe des Grundmorphems)
gebundene Position des Wortakzents ist fiir tschechische Muttersprachler ungewohnt,
sodass die WB-Redaktion es fiir nétig hélt, bei jedem Lemma die betonte Silbe bzw.
den betonten Vokal zu markieren. Besonders unverzichtbar sind solche Angaben in
folgenden vier Fillen: i) bei préfigierten und suffigierten Derivaten (z. B. einkaufen,
verkaufen, Gebet, Meuterei); ii) bei Lexemen, bei denen sich die Position des
Wortakzents als phonologisch relevant erweisen mag, d.h. bei manchen préfigierten
Derivaten (z. B. iibersetzen vs. iibersetzen), bei Komposita (z. B. blutarmvs. blutarm,
steinreich vs. steinreich) und bei manchen Fremdwortern bzw. Internationalismen
(z. B. Tenor vs. Tenor, Konsum vs. Konsum)j; iii) bei einheimischen Lemmata, deren
Wortakzent nicht an die erste Silbe des Grundmorphems gebunden ist (z. B. Forelle,
Wacholder, Holunder), iv) bei allen Fremdwortern.

Ad b) Die Wichtigkeit von exakten Angaben zum deutschen Wortakzent fuir
tschechische Worterbuchbenutzer wird noch unterstrichen, indem bewusst auf die
Distribution der Lang- und Kurzvokale hingewiesen wird. Diese wird im Deutschen
(im Kontrast zum Tschechischen, wo lange Vokale auch in unbetonten Positionen
stehen konnen) bekanntlich stark durch den Wortakzent determiniert, sodass lange

22 Um nur auf die wichtigsten Punkte der Regelung einzugehen.

23 Kaodifiziert ist aber auch die Aussprache mit [¢] im Anlaut.
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Vokale stets betont sind. Konsequente Markierung der Position des Wortakzents
im entstehenden WB kann somit den WB-Benutzern u.a. als Richtschnur fiir die
Bestimmung der Vokalquantitét dienen.

8.3.2 Reduzierte Stimmbhaftigkeit von [bd gv z ]

Die Erorterung der Koartikulationsprozesse, unter denen die Angleichung der
Stimmbhaftigkeit hervorzuheben ist, setzt sich im entstehenden WB mit folgenden
Problemen auseinander: a) Assimilation in der Stimmbhaftigkeit unterliegt im
Deutschen einer durchaus anderen Regelung als im Tschechischen*; b) auf den
reduzierten Stimmbhaftigkeitsgrad von [b d g v z] kann nur im Rahmen einzelner
Lemmata hingewiesen werden, d.h. besonders im Inlaut nach einem stimmlosen
Laut, wie z. B. Schweden, zwei, oder in Wortbildungskonstruktionen, wo im Aus-
und Anlaut der jeweiligen Komponenten stimmlose und stimmhafte Konsonanten
zusammentreffen, z. B. Milchbrei, Buchdruck, Durchgang, Steckdose. Fille, wo die
Assimilation in der Stimmhaftigkeit die Wortebene tibergreift, wie z. B. im absoluten
Anlaut nach einer Sprechpause, z. B. hast du, konnen im WB logischerweise kaum
dargestellt werden. Weiterhin werden tschechische WB-Benutzer besonders auch
auf die sog. Auslautverhdrtung aufmerksam gemacht, d. h. auf die Tatsache, dass im
Wort- und Morphemauslaut von den Paarlauten nur die stimmlosen ausgesprochen
werden diirfen, z. B. ablaufen—|'|ap], mag—[k], moglich—[k].

9 Zum Schluss

Wie vorige Seiten belegen, gleicht die Vermittlung von Angaben zur
Standardaussprache des Deutschen (nicht nur) im entstehenden GDTAW (beim
Versuch, die gesprochene Form des Deutschen zugunsten der in der géngigen
lexikographischen Praxis vorgezogenen geschriebenen Form nicht zu unterdriicken)
mehr oder weniger einer Sisyphusarbeit, wobei der ins Tal der Kompromisse rollende
Felsblock vernetzter (lexikographisch-theoretischer, lexikographisch-praktischer
und nicht zuletzt 6konomischer) Probleme dem Schneeballeffekt unterliegt.
Trotz alledem hofft die WB-Redaktion darauf, den WB-Adressaten in Fragen der
deutschen Standardlautung (in den meisten Zweifelsfillen) eine verlédssliche Stiitze
zu bieten.

24 Das Tschechische neigt im Unterschied zum Deutschen grundsitzlich zur regressiven Assimilation in
der Stimmhaftigkeit, sodass eine Konsonantengruppe in der Regel je nach dem Stimmhaftigkeitsgrad des
letzten Lautes entweder stimmhaft oder stimmlos ausgesprochen wird, z. B. shor —[zb], zpév—[sp].
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Artikulations- und Intonationsverinderungen als Ausdrucks-
weisen der sozialen Distanz (Soziale Funktionen phonostilistischer
Merkmale in der Konversation)

Die Beschreibungen der phonologischen und phonetischen Gebrauchsmerkmale
erschopfen sich aus der Sicht der informellen Kommunikation bekanntlich vorwiegend
in den sprecherbezogenen phonologischen Prozessen, die dominant mit einer durch
natiirliches Sprechtempo bedingten ausspracheerleichternden Funktion einhergehen.
Auch verfiigt die moderne Interaktionslinguistik iiber Kenntnisse einiger linguistischer
Funktionen von Intonation. Dennoch wissen wir immer noch sehr wenig iiber die soziale
(d. h. auch strategische) Funktionalitdit der artikulatorischen und prosodischen (also der
segmentalen und suprasegmentalen) Merkmale im Gesprdichsverhalten. Dieser Beitrag
setzt sich zum Ziel, die kontextsensitiven konversationsphonologischen Sprachmerkmale
und ihre soziale Funktionsweise im Alltagsgesprdich zu skizzieren. Die Problematik der
Herangehensweise an die Erfassung der sozialen Bedeutung von konversationeller
Phonetik, Phonologie und Prosodie wird anhand von drei exemplarischen Analysen der
Kontextualisierung der sozialen Distanz in den Gesprdichen bei verschiedenen informellen
Gruppen Jugendlicher beleuchtet.

1 Einleitung

1.1 Kommunikation der sozialen Distanz

Es ist eine durchaus natiirliche Erscheinung, dass die informellen Kleingruppen
gleichaltriger Jugendlicher (Peergroups) sich allein durch ihre Zugehorigkeit zur
Eigengruppe (Ingroup) von anderen sozialen Gebilden (Outgroups) abgrenzen'. Die
Jugendlichen grenzen sich von allem ab, was sich von ihrem Wertesystem unterscheidet,
womit sie sich nicht identifizieren, auch von Personen, die als Reprasentanten ihrer
Gegenwelt (d. h. Outgroup) gelten. Diese soziale Distinktion manifestieren sie in
erster Linie in informellen, unstrukturierten Gruppengesprachen durch geschickte
symbolische Verwendung der Stilmittel aller sprachlich-kommunikativen Ebenen,
v. a. jedoch der phonetisch-phonologischen Ebene.

1 TAJFEL et al. (1971) fanden heraus, dass allein die Identifikation mit einer Gruppe oder sozialen
Kategorie ausreicht, um die Ingroup maximal zu favorisieren und die Outgroup maximal zu diskriminieren
(zit. in FRINDTE 2001: 131).
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1.2 Liicken und Desiderate der Konversationsphonologie — ein kurzer Abriss

Die Beschreibungen der phonetischen und phonologischen Gebrauchsmerkmale
erschopfen sich aus der Sicht der informellen Kommunikation bekanntlich
vorwiegend in den sprechbezogenen phonologischen Prozessen, die dominant mit
einer durch natiirliches Sprechtempo bedingten ausspracheerleichternden Funktion
einhergehen. Die artikulationsphonetische Beschreibung verfolgt fast ausschlielich
phonodidaktische, auf Ausspracheunterricht und Ausspracheschulung abgestellte
Zielaufgaben.

Die moderne Interaktionslinguistik verfiigt auch tiber Kenntnisse der
konversationellen Funktionen von Intonation*: der modalisierenden Funktion,
der Gliederungsfunktion, der sprecherwechselorganisierenden Funktion von
Abschlussintonemen, der gattungsindizierenden Funktion, der prosodischen
Markierung der Kohirenz und Relevanz durch abrupte Intonationsverinderung
(Deklinationsneuansatz) oder der Gesprachsbeendigungsfunktion. Eine eingehendere
Summarisierung der gesprichsorganisierenden Funktionen bietet z. B. RABANUS
(2001: 77f.) auf der Grundlage diverser empirischer Untersuchungen:

- sclbstinitiierte Selbstreparatur (der Sprecher korrigiert seine frithere
AuBerung, wobei diese nicht vom Partner eingefordert wird),

- Selbstreparatur auf der Basis eines akustischen Verstehensproblems (der
Partner zeigt dem Sprecher, dass ein akustisches Verstehensproblem bei
ihm aufgetreten ist),

- Offenbarung eines lokalen Erwartungsproblems (der Sprecher setzt die
vorangehende Partnerduflerung intonatorisch in Widerspruch zu seinen
kontextbezogenen Erwartungen),

- Beanspruchung des Redebeitrags (der Sprecher will eigeninitiativ den Turn
des Partners trotz seiner Nichtabgeschlossenheit tibernehmen),

- Verteidigung des Redebeitrags (der Sprecher will das Rederecht nach seiner
Ubernahme durch die Eigeninitiative des Partners zuriickgewinnen),

2 Die Begriffe Intonation und Prosodie werden in diesem Beitrag nicht synonym verwendet. Intonation
steht im Besonderen fiir Melodie- oder Grundfrequenzverldufe (Konturen), wobei in diesem Aufsatz nur
die globalen, d. h. auf die gesamte AuBerung bzw. deren Teil bezogenen Melodieverliufe gemeint sind.
Prosodie wird im Allgemeinen fiir alle priméren suprasegmentellen Erscheinungen der AuBerung benutzt,
d. h. der Begriff ist viel komplexer und umfasst somit auler der Intonation auch Merkmale wie Akzent,
Lautstiarke, Tonhohenumfang und -register, Sprechtempo, Rhythmus und Pausengliederung. Sekundire
Suprasegmentalia sind Stimmqualifizierer (phonische Elemente, in denen sich ein innerer Gefiihlsausdruck
oder Affekt kundgibt: drohnende, zischende, rochelnde, ndselnde, fliisternde, quietschende, heisere,
wiehernde, gedrosselte 0.4. Stimme) und Stimmfarbe (auf emotionell interpretierenden Assoziationen
beruhende Tonung der Stimme: verérgert, erregt, entriistet, lustig, begeistert, frohlich, geriihrt, verdattert,
entziickt, weinerlich, kichernd, lachend o. A.), die auch stilistisch relevant sind, in den hier illustrierten
Gesprichsbeispielen jedoch nicht vorkommen.
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- Widerspruch (der Sprecher duflert eine negative Einstellung zum lokalen
Handlungsziel der Partnerduf3erung).

- Insistierungskundgabe (der Sprecher beharrt trotz der AuBerung des
Partnerwiderstands auf seinem lokalen Handlungsziel).

In der bisherigen Prosodie- und Intonationsforschung sei die Aufmerksamkeit auf
partielle Ergebnisse in folgenden Forschungsbereichen gelenkt:

- experimentelle Erforschung intonatorischer Prototypen (Eruierung von
Formtypen und Zuweisung von Funktionsklassen), Universitit Greifswald
und Marburg (KEHREIN, RABANUS);

- prosodische Ausdrucksweise der Emotionalitdt (Einzeluntersuchungen von
KEHREIN, WENDT, PAESCHKE);

- Untersuchungen zur regionalen Variabilitdt der Intonationsverldufe; DFG-
Projekt ,,Dialektintonation, Universitdt Freiburg und Potsdam (AUER,
GILLES, PETERS, SELTING).?

Gemeinsam ist allen Projekten die angewendete Methodenkombination, die in
Konversationsanalyse, horerrelevanten Perzeptionstests und akustischen Analysen
durch mathematische Quantifizierung besteht. Dennoch wissen wir immer noch sehr
wenig Uber die soziale (d. h. auch strategische) Funktionalitdt der artikulatorischen
und prosodischen Merkmale im Gesprachsverhalten. Dieser Beitrag setzt sich zum
Ziel, die konversationelle Phonologie und ihre soziale Funktionsweise (die Rolle
der artikulatorischen, intonatorischen und prosodischen Gesprachsmerkmale fiir die
soziale Funktion der Distanz) im Alltagsgespréch illustrativ zu beschreiben.

2 Konversationsphonologische Analysen der Gesprichsausschnitte ethno-
grafisch beobachteter Jugendgruppen

Die Problematik der Herangehensweise an die Erfassung der sozialen Bedeutung
von konversationeller Phonologie und Prosodie wird anhand von drei Einzelanalysen
der Kontextualisierung der sozialen Distanz in den Gesprichen von Jugendlichen
beleuchtet. Dabei muss festgehalten werden, dass den konversationsphonologischen
Phénomenen ihre soziale Funktion und Bedeutung einzig und allein in lokalen
Gespréachskontexten zukommt und nur auf der Folie der sozialen Situation
unter Beteiligten interpretiert werden kann. Das Material stammt aus meiner
umfangreichen ethnografischen Untersuchung (durch Langzeitbeobachtung) der
Gespréchsstile in den mikrosoziologischen Welten der deutschen Jugendlichen.
Die soziale Funktionsweise der phonologischen und prosodischen Einheiten wird

3 Auf einige dieser Bereiche geht skizzenhaft SCHMIDT (2001: 2) in seiner allgemeinen Diskussion
ein. Die einzelnen bibliografischen Hinweise befinden sich im Literaturverzeichnis.
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exemplifikatorisch anhand ihres Einsatzes als Mittel zur AuBerung sozialer Distanz
ggf. Distinktion beschrieben.

2.1 Verfremdende, iiberspannte phonetische Artikulation der Vokale
1 W 3: »Fiktive Personen«
76 S8: (*)dann hab ich sofort die fiktiven personen erfunden (**)do~tlef

77 piepenbrink (*)pad:~1 mE:~hl (*)bernd bO~itel un(*)un hugo plO~iel
78 (3sec)die gibt et aso: iberhAupt nich(*)un dann hab ich immer in
79 regelmadfigen abstdnden knAller dahingeschmissen(*)un so wat(*)un
80 rauchbomben (*)mit irndwelchen leuten

81 S2: ((haha)) +<<rauchbomben>> ((GELACHTER))

82 S8: alles videomahig dokumentarisch festgehalten(*)aso konn-wa alles

83 nachkucken

84 S7: <<konn-wa alles nAchkucken>> <<len, leg> >

85 S8: konn da mal-nen schoénen videoabend von machen (**)explosion bei frau

86 VB im haus (*)un wie-wa dat hAus-nen halben meter tIEfer gelecht ham
87 un so sachen(*)dat fundamEnt weggesprengt ham(*)ja/(*)un dann ((&h))
88 hat die natiirlich hat die briefe an diese ((&h)) die leute

89 geschrieben(*)un dann hab ich natiirlich auch de adrEssen genannt un
90 dann sollte ich die briefe dann dahinbringen als iiberbringer (2sec)
91 da es die leute ja nich gab(*)hab ich die briefe dann genommen (*)un
92 beantwortet (*)auch als die jeweiligen leute(**)als vater piepenbrink
93 (*)der hieB pad:~1(*)die mutter hief hilde un un frau mehl is erna
94 un so wat (*)nur so beklOppte namen (**)homma (*)ich hab so-n stapel

95 briefe zu hause

96 S7: an die eheld~ite mE:~hl (**)an die eheld~ite bO~itel//

97 S8: bl:~itel un plO:~iel(**)hugo plO~iel (*)so-ne schEIRe

98 S7: {iiberhaupt wie man so wat schreiben kann

99 $S8: dat nimmt die alles ernst(*)un dann irndwann hat se dann gesacht
100 weil dat gar nich aufhorte(*)un ich immer weitermachte un dat ging
101 ja wUnderbAr ne/(*)ich hatt mein spAR dabei (*)ud alle annern ham
102 gelacht (*)

Die Mitglieder der kirchlichen Jugendgruppe aus Wuppertal verbringen einen
Freizeitabend im Gemeinschaftsraum (Teestube) des Gemeindehauses. Die
Gesprichssituation ist unstrukturiert (ohne Aufsicht von Erwachsenen). Solche

sozialen Konstellationen erlauben den Jugendlichen spontan und hemmungslos zu
handeln.
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Die Beteiligten sitzen gemeinsam am Tisch, essen gerade zubereitete Hamburger,
die sie reichlich mit verschiedenen Gemiisesorten belegen. In vorausgehenden
Gespréichssequenzen thematisieren sie die Bedeutung des synonymen Wortes
aufdrapieren. Bei S8 wird eine Erinnerung an seine Hausnachbarin, Frau VB
heraufbeschworen, dieihn einmal gebeten hat, das Essen auf der Platte aufzudrapieren.
Fiir das Verstdndnis des Gespréachsgeschehens ist eine ethnografische Explizierung
notwendig*: Frau VB, die auch den anderen Beteiligten wohl bekannt ist, wohnt
direkt gegeniiber dem Elternhaus von S8. S8 und sein Vater hatten jahrelang zu
Frau VB keine guten Nachbarschaftsbeziehungen, da sie als Nachbarin sehr
intolerant und wegen jeder Kleinigkeit tiberméBig emport war. Spéter hat sich S8
mit ihr angefreundet, hin und wieder fiir sie eingekauft oder ihr bei Gartenarbeiten
geholfen. Als ihm jedoch bewusst wurde, dass Frau VB ihn nur ausnutzt, wollte
er den freundschaftlichen Kontakt zu ihr unterbinden, worauf er unmittelbar vor
der Beispielsequenz zu sprechen kommt. Da Frau VB aber sehr aufdringlich war
und den Kontaktabbruch mit S8 nicht hinnehmen wollte, schildert S8 (76) sein
Vorhaben, Frau VB sozusagen aus Protest oder Rache fiir die Nichtakzeptanz seiner
Bemiihung zu drgern: Er hat ihr ab und zu durch die offene Ttir rauchbomben und
knaller (79-80) ins Haus geworfen. Dann hat er Frau VB Hilfe vorgetduscht, indem
er die Ereignisse auf Videokamera festgehalten und fiktive méannliche Personen als
Téter bezeichnet hat.

Die Jugendlichen in diesem Stadtteil grenzen sich von kleinbiirgerlichen und
selbstsiichtigen Mitbewohnern durch diverse kommunikative Praktiken ab.
Interessant im Beitrag von S8 ist die Art und Weise der Distanzduflerung von
solchen Personentypen wie Frau VB: Frau VB distanziert sich in seiner Vorstellung
von den Tétern durch die schmihende Artikulierung der fiktiven Personennamen; er
distanziert sich von Frau VB durch die karikative Nachahmung dieser — fiir Frau VB
und ihr dhnliche Bewohner dieses Stadtteils typischen — Artikulationsweise.’

Typisch fiir den hiesigen Urbanolekt (Stadtteilvarietdt) unter dem Einfluss der
oberbergischen regionalen Umgangssprache ist die saloppe Artikulation der Vokale,
die sich in der artikulatorischen Verschiebung hinsichtlich aller phonetischen

4 Das ethnografische Hintergrundwissen ist conditio sine qua non jeder qualitativ-interpretativen
Gespréchsanalyse. Vieles, was im Gruppengesprich kommuniziert wird, hat gruppeninterne, subkulturell-
symbolische Bedeutung und ist fiir den Beobachter ohne eine profunde Kenntnis des Gruppengeschehens
unverstédndlich und meist auch unsichtbar. Gerade diese symbolischen Gesprachsmerkmale sind fiir den
Linguisten von Interesse, daher muss er sie erkennen und verstehen kénnen, um sie exakt, kontextbezogen
zu interpretieren.

5 Diese stereotype Vorstellung von S8 iiber die in diesem Stadtteil lebenden Menschen, von denen er
sich eigentlich distanziert, kommt vor allem in der spéttischen Nachahmung der sprachlichen Varietit
ihres Stadtteils zum Ausdruck.
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Vokalmerkmale niederschldgt: der Zungenhdhe, der horizontalen Zungenstellung,
des Offnungsgrads des Kieferwinkels, der Lippenstellung, ganz zu schweigen von
der Vokalquantitét. Diese Artikulationsweise fdllt auf und wird bei den indigenen
Jugendlichen, die heutzutage nicht allein wegen der Positionsprofilierung generell
eher zur Standardisierung der Aussprache inklinieren, hdufig zum Impuls fiir
Imitation, Verspottung und Karikierung. In der Perzeption der Tonaufnahme dieses
Gesprichsbeispiels kann man die Lautverschiebung der Vokale von [o], [e] bzw.
[o] und [v] auf [@] bzw. [ce] in der Artikulation der Worter: Detlef [e], Paul [v],
Eheleute 0] , Beutel [d], Pleuel [d] problemlos identifizieren. Die vokalischen
Nuklei als einzelne Bestandteile der Diphthonge in den Akzentsilben [e], [u], [2]
werden umgelautet auf [o] ggf. [ce] ([dei~tlof], [pag:~1], [ewdlee~1ta], [bae~1tl],
[plee~13]]), das ungerundete [e] wird in Detlef gerundet [de:~tlof]. Diese in der
orthoepischen Lautung untypische Artikulation wird auf diese Weise regional gefarbt
und ironisiert, was ihre distinktive und distanzierende Deutung kontextualisiert.
Das ,verschobene® Segment ([@], [ce]) kontrastiert mit dem orthoepischen Segment
([e], [0], [2]) an gleicher Stelle in der gleichen phonologischen Umgebung. Diese
Vokalverschiebung wirkt im gegebenen lokalen Kontext bei intersubjektivem
Wissen aller Beteiligten verdchtlich und wird daher von ihnen entsprechend sozial
interpretiert. Die Kontrastivitdt als Funktion der Phoneme ermdéglicht es, in der
Konversation soziale Deutungsweisen nahe zu legen.

Zudem werden die betreffenden Vokale von S8 deutlich gedehnt. Die Normalldnge
einer standardsprachlichen kurzen Silbe (mit einem Monophthong im Nukleus)
betrdgt 1 Mora, in der ostensiblen Artikulationsweise von S8 sind es 2 bis 3 Moren,
bei diphthongierten Nuklei einer langen Silbe sind es 2 Moren, in den fokalen
AuBerungseinheiten von S8 verlidngert sich der Diphthong auf 3 bis 4 Moren,
was die globale AuBerung eigenartig verfremdet. Die verfremdende Dehnung
der Silbennuklei ldsst auf eine in der stereotypen Deutungsweise von S8 saloppe
Vernakularartikulation schlieen. S8 benutzt sie, um von seinen Ortsnachbarn
Abstand zu nehmen und lokal auf den Kontext der sozialen Distanz hinzuweisen.

1. Artikulation der Namen im Vergleich »Detlef, Paul, Eheleute, Beutel, Pleuel«

(A) Orthoepisch:
[detlof], [pavl], [enlato], [bartl], [plasol]

(B) In der AuBerung realisiert:
[de:~tlaf], [pag:~1], [erlae~1t3], [boe~1tl], [ploe~1al]

Die Artikulationsweise des fiktiven einsilbigen Familiennamens Mehl weist
gegeniiber der orthoepischen Lautung auch abweichende Ziige auf, was an der
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Verschiebung der Merkmale Zungenhohe und Offnungsgrad des Kieferwinkels
des vokalischen Nukleus von mittelhohem [e] zum halbtiefen und halboffenen
[e] bemerkbar ist. Auch die Qualitdt des Merkmals ,horizontale Zungenstellung*
andert sich zugleich: Die Zunge riickt in der Artikulation von S8 gegeniiber der
orthoepischen Lautbildung weiter nach hinten, d. h. statt des palatalen, vorderen
Vokals [e] wird ein zentraler, mehr velarisierter [e] verwendet. Auftillig ist ebenfalls
die spottische Dehnung und ironisch-verfremdende Stimmfiihrung (7imbre) dieses
Vokals, was auf ein verschmihendes, distanzierendes Interpretationsschema auf der
Ebene der Sozialbeziehung hindeutet. Das heif3t, nicht nur die qualitativen, sondern
auch die quantitativen phonetischen Elemente leisten einen wichtigen Beitrag zu
sozialen Interpretationsmustern der informellen Gespréche.

2. Artikulation des Namens » Mehl«

(A) Orthoepische Lautung: (B) Realisierung im lokalen Kontext:
[me:l] [me:~1]

2.2 Karikative Imitation der Prosodie und Lautgestaltung der AuBerung des
Gesprichspartners (des Erziehers)

1 DU 8: »Themawechsel oder Hose runter!«

37S1: S2 wird mal arzt fiir frauenheilkunde

3852: =ja::

3953: S1 wird//

40S1: ((ach)) ich hab so schmerzen im unterleib nee/ (3sec)doktor kénnen sie
41 da was machen/

4253: ja\ ne/ schwuli-zeit <<ta TU:>>

4352: =aber naTU:rli:ch ((MIT HOHERER STIMME)) ((LACHT))

44351: sie missen die hose aufmachen und ich mach meine auf

4553: mal kucken ob-s dem wirklisch noch WEHtu:t

4652: bitte hier kommt die <<schwuli-zei:t ((ta ti ri ta ta:))>>
47S1: tut es immer//

48S3: °hose runter®

4951: tut es IMmer noch weh\

50E : <<thEma-wechsel!\>> <<f, rall, stacc> >

5153: <<hOse runter!\>> <<-/-/-> >(**)°oder isch wichse® (*)

52 : >>hOse runter!\<< <<f, all> >

5352: erzdhle mal den leicht perversen witz

54E : NEE ich glaube wir machen jetz-ma wieder ersma die runde langsam
auf 55 wa/ (**)un kénn e bissl runtergehen

5683: >>e bissl rumlecken<< ((PROVOZIEREND))
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Die Gruppe von Jugendlichen eines Erziehungsheims in Duisburg genief3t das
gemeinsame Abendessen an einem Abend kurz vor Weihnachten. Die gemeinsamen
Essensind in der Gruppe ein guter Anlass, spontan iiber verschiedene Alltagsprobleme
und -erlebnisse zu sprechen. Wegen Anwesenheit der Erzieher kann jedoch vieles
nicht offen zur Sprache gebracht werden.

Unmittelbar vor dem présentierten Gesprachsausschnitt spricht die Gruppe von
einer neuen jungen Erzieherin, die sich am néchsten Tag vorstellen kommen soll.
Durch einen abrupten, auf Assoziationen beruhenden Themenwechsel kommen
die Jugendlichen auf eine neue Freundin von S2 zu sprechen. S2 ist in der Gruppe
als Schiirzenjiger bekannt, der zu oft neue Freundinnen — mitunter sogar mehrere
gleichzeitig — hat. S1 will sein promiskuitives Verhalten kritisieren. Wegen des
anwesenden Erziehers wiéhlt er eine latente Form der Kritik — eine anziigliche
Anspielung. Er vergleicht S2 mit einem Frauenarzt, der auch mit mehreren Frauen
an einem Tag zu tun hat (37). S2 fiihlt sich in seinem Image bedroht, so versucht er
daraus ein ironisches Spiel zu entwickeln. Es entspinnt sich eine kollektive Blodelei,
d. h. es wird eine Reihe von homosexuellen Anspielungen initiiert, die an Intensitét
zunehmen®.

Die gemeinschaftliche Blodelei droht durch die leise Aufforderung von S3 hose
runter (48) zu eskalieren, sodass der Erzieher durch energischen Ausruf thema-
wechsel (50) eingreifen muss. Die Jungen haben aber Spal am Blodeln und fithren
es fort. Aulerdem mogen sie es nicht, wenn die Erzieher ihre symbolische verbale
Flucht aus der misslichen Realitdt durch moralisierende Turns (durch Aufforderungen
,ins Heim zurtickzukehren ) konterkarieren wollen. S3 (51) setzt sich folglich resolut
zur Gegenwehr, indem er seine vorangehende AuBerung (aus Zeile 48) zweimal
hintereinander wiederholt (51-52). Das erste Mal etwas langsamer, verlangsamend
(rallentando = langsamer werdend) wie der Erzieher, das zweite Mal deutlich
schneller (allegro). Bei der Realisierung dieser AuBerung bewahrt er die gleiche
Silbenzahl wie die AuBerung des Erziehers und benutzt dieselben Prosodeme wie der
Erzieher (verlangsamendes Tempo, extrastarke Sprechintensitit, hoch ansetzende und
final tief fallende Intonationskontur) und spricht segmentiert, abgehackt (staccato).

6 Diese Heimgruppe setzt sich nur aus ménnlichen Jugendlichen zusammen, sodass sie sich selbst
ironisch mit der Kategorie der Homosexuellen identifizieren und dies héufig in der Peergroup-
Interaktion thematisieren. Von besonderer interaktionsstilistischer und sozialpositionierender Bedeutung
ist die Art dieser Thematisierung. Durch ironisierende, neckische, metaphorisch-metonymische oder
imitative Handlungen wollen sie sich von der sozialen Kategorie ,Schwule® abgrenzen. Die ménnlichen
Heimjugendlichen werden auch von den Mitschiilern in der Schule als Schwule bezeichnet. Ins Heim
sind sie unfreiwillig gekommen, wogegen sie nicht anders als verbal kimpfen kénnen und wodurch ihre
Abgrenzungsbemiihungen erheblich stirker ausgeprigt sind.
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Beide, der Erzieher sowie S3, realisieren die gesamte AuBerung in ostensibel hohem
Tonhohenregister. Wenn man akustisch die Akzentuierungsverhiltnisse in beiden
Turns vergleicht, kann man sofort die Silbenprominenz erkennen. Die allererste Silbe
hat Akzentstufe 1, ist am prominentesten, und die Prominenz nimmt zum Schluss
der Intonationsphrase stufenweise ab. Zugleich weist die erste Silbe das hochste
Pitch (Tonhohe) auf. Daraus erhellt, dass diese Silbe den Nukleus der Aussage
bildet. Diese Sukzessivitidt der Abnahme der Sprechgeschwindigkeit, der Tonhdhe
und der Akzentuierung ist Symptom einer besonders emphatischen Aufforderung.
Diese Prosodeme wirken komplementidr und weisen auf den moralisierenden/
ermahnenden Ton beider AuBerungen hin. Der Erzieher ermahnt die Jugendlichen
zum korrekten Verhalten, S3 will sich durch die Imitation von der Ermahnung
distanzieren. Er versucht sozusagen, trotz identischer prosodischer Merkmale, seine
Worte im Mund zu verdrehen. Man kann von einer ,prosodischen Konvergenz* mit
,lexikalischer Divergenz® sprechen. Dadurch kontextualisiert S3 seinen Verdruss
und seine Unzufriedenheit mit der Handlung des Erziehers. Er distanziert sich so
von dessen moralisierenden Bemithungen. Es entfaltet sich ein interaktives Spiel
, Wer tibertrumpft wen* zwischen ihnen.

3. Globale, tief fallende Intonationskontur der fokalen AuBerungen

[the.ma.vek.sl] [hor.30.rUN.tR]

4. Intonationsverlauf, Silbenprominenz, prosodische Realisierung

Intonationskontur:

[the.ma.vek.s]] [ho:.30.RUN.tR]
Prominenzstufen: 1 23 3 1 23 3
Lineare Sequenzierung der Sprechintensitdt, des Sprechtempos und der Sprechweise:

<< forte> > <<rallentando> > <<staccato> >
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Auch den nachfolgenden, typisch erzieherischen, ermahnenden Turn des Erziehers
versucht S3 als Waffe zum Gegenangriff auszunutzen. Diesmal spielt er mit der
Lautdhnlichkeitzweier letzter Worter seines Turns herum: e biss/ runtergehen —e bissl
rumlecken (55, 56). Durch die lexikalische Wahl initiiert er provozierend zugleich
die Riickkehr zum homosexuellen Themenbereich. Die Artikulationsidentitdt der
Silbennuklei in beiden aufeinander folgenden AuBerungen, also die gleiche linear-
sequenzielle Anordnung der Vokale /u — e — ¢/ und die gleiche intonatorische
Gestaltung der AuBerung von S3, also klar fallende Intonationskontur (Kadenz)
bei divergenter, jedoch auf Lautassoziation beruhender lexikalischer Fiillung
signalisieren ein Wortspiel, das auf der Sozialebene als kommunikativer Wettbewerb
zu deuten ist. Das schnellere Sprechtempo von S3 ist eine natiirliche Erscheinung,
S3 spricht etwas schneller. Der Versuch, die Aufforderungsduferung des Erzichers
zu karikieren, ist ebenfalls ein Kontextualisierungshinweis der Verachtung und
somit der sozialen Distanz.

2.3 Gemeinschaftliche Persiflage der Gegenwelt durch dialektale Artikulations-
verschiebung und ostensible Akzentuierung

1 W 9: »Jo, isch wiird sohn«

100LM: einmal hard times/

101F : >>wo is-n hard times\<< (*)hat das auch-ne nummer

10253: am ENde wOhl (*)seite vierzig ne/

103S1: ham-ma schon)

104S3: (...)+aufmachen

105G1l: ((ooh)) ich bin bei sieben(*)da bin ich-n bisschen falsch
106S1: wo:/\/

10753: ne:\/

108S1: >>IMmer dat glAEsche<< ((GITARRE, DIE GRUPPE SINGT HARD TIMES))
109LM: SO

110S85: (.....nn. ) ich mein dich grade Gl ((IM HINTERGRUND GESAGT,
LACHEND) )

111S1: dat rAEscht fiir-t Erste NE/

112F : ja

113G1l: ja geNAO

114IM: jO: (*)isch wiird sohn (*)qUAsi (*)°im moment®

11581: <<qua:si>>

116LM: jO: (*) IRntwie (*)owwer (**)obwO:hl sO: gesehen(2sec)naja owwer off
da

117 ANnern sAEte (*)man wAER et halt nisch ((IMITIERT RHEINLANDISCH))
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118S1: °NE: (*)AEntlisch(**)man waeB et halt nIsch
119G1: geht schlAfen(*)alle

120F : bei meinem kaffEE schldaft KEIner)\

121S1: ham-ma noch lo: # 10:ffel/

12283: LO~:ffel ((KORRIGIERT DEUTLICH))

123S5: du kannst MEIN ham >>wenn du willst<<
1241M: ja(**)kannst aber auch-nen frIschen nehmen
125S1: dat is mir quasi wUrst

Der Gespriachsausschnitt stammt aus einem abendlichen Zusammentreffen
von Heranwachsenden der evangelischen Kirchengemeinde wie im weiter oben
préasentierten Ausschnitt »1 W 3«. Die Jugendlichen sollen zum Thema ,,Was ist
Liebe? diskutieren. Vor der Diskussion wird in Begleitung einer Gitarre das in der
Gruppe beliebteste Lied ,,Hard Times* angestimmt.

Als die Gruppe dartiber einig wird, was gesungen wird, und den Text im
Liederbuch ausfindig macht, driickt S1 seine Enttduschung aus, dass die anderen
schon wieder das gleiche Lied verlangen (immer dat glaesche) (108). Mit diesem
Stereotyp assoziiert er die monotone Lebensweise mancher einfacher Leute, die die
Gruppe in ihrer Freizeitinteraktion oft in Anlehnung an Kabarett Konrad Beikirchers
parodiert.” Ein Kontextualisierungssignal hierfiir ist die Art und Weise, wie er das sagt
— im ripuarischen (mittelrheinischen) Regiolekt. Nachdem der Song ausgeklungen
ist, greift S1 wiederum die Sprechweise der Rheinldnder auf (111), die folgende
phonetische Merkmale aufweist: Verschiebung der Zungenstellung der Vokale bzw.
der Artikulationsstelle der Konsonanten: sog. ,,Verdumpfung® (Palatalisierung)
des Vokals der Akzentsilbe (=Verschiebung der Artikulation von [a] zu [o], z. B.
jo, genao, owwer) gleichwie Alveolarisierung des Frikativs (=Verschiebung der
Artikulation des palatalen Spiranten [¢] zum postalveolaren [[] in der Position nach
Vordervokalen, z. B. nich(t)-nisch, ich-isch, eigentlich-aentlisch) und distanziert
tiberbetonte Artikulationsmodifikation des Diphthongs ei von [ai] zu [ae], z. B.
reicht-raescht, Seite-saete, weifi-waef3, d. h. nicht der diphthonginterne Ubergang der
Zungenhohe vom offenen Tiefvokal [a] zum geschlossenen Hochvokal [i], sondern
zum weniger geschlossenen mittleren Vokal [e] sind Merkmale des dialektalen
(ripuarischen) und auch soziolektalen (diastratisch niederen) Einschlags. Sie sind
Kontextualisierungsmarker der Distanz von der Lebensweise der kleinbtirgerlichen
Mitbewohner/-innen, ihrer Denk- und Verhaltensweise; die Beteiligten duflern
dadurch aus Protest: Suche nach einem Ausweg vom einfachen, stereotypen Leben;

7 Mimetische Anspielungen auf Beikirchers Kabarettsketche priagen dominierend die Kommunika-
tionskultur dieser Peergroup.
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Assoziation des Regiolekts in Kabarettsketchen mit dem Lebensstandard und der
Naivitdt (Scheingefiihl der gesellschaftlichen Anerkennung) bis Dummbheit solcher
Menschen. Die regionale Varietit dient als Identifikationsmittel dieser Menschen.
Durch ihre Verwendung kontextualisieren die Gruppenmitglieder eine Art 6ffentliche
Verspottung der spieBbiirgerlichen Mentalitdt und Demonstration der Distanz
von ihr. Diese interaktive Vergegenwdrtigung kabarettdhnlicher (persiflierter)
Formen der Distanzéuferung wurde zum wichtigen subkulturellen Merkmal der
Kommunikationskultur dieser Peergroup.

3 Schlussfolgerungen:
Soziale Funktionalitit phonostilistischer Konversationsmerkmale

In den Gesprachen werden soziale Zusammenhédnge und soziale Beziehungen
geschaffen. Solche konstitutiven Elemente sind konversationelle Stilmittel, mit denen
die Sprechenden auf den sozialen Kontext hinweisen. Mit den gesprachsimmanenten
Stilen aller systemlinguistischen Ebenen kontextualisieren die Sprechenden immer
einenbestimmtenrelevanten Ausschnittder gesellschaftlichen Wirklichkeit. Derartige
Kontextualisierungsmarker sind in den soeben prisentierten Beispielanalysen
die phonostilistischen Mittel, die von der karikativen, auf stereotypen Ansichten
grindenden Verschiebungen und Verfremdungen der Lautartikulation {iber
die provokative Replik/Widerrede mit identischen prosodischen Merkmalen,
das gemeinsame Persiflieren der dialektalen Lautung (nonstandardméaBige
artikulatorische Verschiebung der Vokale und Konsonanten sowie nachdriickliche
Akzentuierung von Silben) bis hin zur auf Lautdhnlichkeit beruhenden karikativen
Nachahmung der rhythmisch-melodischen Gestaltung der Rede bei gleichzeitiger
Wortverdrehung des Vorredners reichen.

Es hat sich tiberdies auch gezeigt, dass in der konversationell angelegten
phonologischen Betrachtungsweise — anders als in der sprachsystematisch arbeiten-
den phonologischen Grundlagenforschung — nicht in erster Linie die distinktive
Funktion der Phoneme, sondern eben ihre kontrastive Funktion, die in bestimmten
lokalen Gespriachskontexten als sozial relevant eingesetzt wird, eine viel wichtigere
Rolle spielt. Die lautliche Gestalt eines Phonems wird artikulatorisch verfremdend
verschoben, sodass der neu gebildete, transformierte Laut mit dem urspriinglichen
orthoepischen Laut an gleicher Stelle, im gleichen Gespréchskontext kontrastiert.
Bei der kontrastierenden Funktion geht es um artikulatorische Verschiebung der
phonetischen Realisierung eines Phonems in gleicher phonologischer Umgebung, um
seine kontextuell interpretierte alternative Modifikation (meistens in Form von Lip-
penrundung vs. -entrundung, Zungenhebung vs. -senkung, Dehnung vs. Kiirzung 0.A..)
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bei gleich bleibender Semantik des Wortes oder der AuBerung an sich. Bei der
distinktiven Funktion geht es um die uninterpretierte lautliche Realisierung zweier
unterschiedlicher Phoneme, die eine Semantikverdnderung zur Folge haben. Um
dies festzuhalten: Auf der einen (systemlinguistischen) Seite unterscheiden die
Phoneme semantische Bedeutungen von Wortern, stehen somit in distinktiver
Opposition zueinander (distinktive Funktion der Phoneme). Auf der anderen
(pragmalinguistischen, gesprachsanalytischen) Seite unterscheiden, markieren oder
symbolisieren die Phoneme soziale (Be)Deutungen von sprachlichen AuBerungen
(kontrastive Funktion der Phoneme).

In der artikulatorischen Lautverschiebung und Lautvertauschung zeigt sich
die kontrastive Funktion der Phoneme mit bestimmten sozialen Deutungen; die
Phoneme bilden somit phonologische Kontraste, die in verschiedener Weise sozial
interpretiert werden.

Ebensolassensichaufderprosodischen Ebene generellbestimmte gruppenspezifische,
aber auch gruppeniibergreifende sozialfunktionale Interaktionstendenzen beobachten:
anziiglicher, distanzierend-imitativer Gebrauch von intonatorischen oder gar
prosodischen Elementen (identische globale Intonationsmuster und prosodische
Sprechmerkmale des Sprechers und seines Vorredners); auf Stereotypen basierte,
karikativ-mimetische,  sozial-kategorisierende =~ Wiedergabe der Tongebung;
hohnisch-tiberspannte, exaltiert-verfremdende Betonung der Akzentsilben. Dies sind
zusammenfassend die konversationellen Formen der Prosodie, die das kommunikative
Inventar der Jugendlichengruppen bilden und auf soziale Kontexte hinweisen, soziale
Kategorien (re)konstruieren, sozialregulierend (d. h. als Sozialkontrolle) verwendet
werden und insgesamt die soziale Distanz présentieren.

Durch die qualitativ-interpretative Herangehensweise an die Beschreibung der
phonetisch-artikulatorischen und prosodischen Merkmale in Abhdngigkeit vom
lokalen Gespriachskontext kann man mehr von der sozialen Funktionalitit dieser
phonostilistischen Mittel und ihrer Bedeutung fiir die sprachliche Gestaltung der
Beziehung des Menschen zur sozialen Umwelt erfahren. Die soziale Funktionalitat
der segmental- und suprasegmental-phonologischen Merkmale ldsst sich nicht
einfach aus ihren systematischen Darstellungen erschlieen. Der einzig mogliche
Weg ist die interaktional-methodologische Perspektive. Mit der Beobachtung der
sozialen (Be-)Deutungsweise der phonologischen Einheiten im Gespréch eroffnet
sich ein neues empirisches Forschungsfeld der Phonologie, das weitgreifende
neuartige Erkenntnisse liefern kann.
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Benutzte Transkriptionszeichen

*) kurze Pause (Mikropause)

(**) mittlere Pause

(3sec) Pause je nach Sekundenlinge

(...) unversténdliche Passage (mit ungefihrer Silbenanzahl)

(auch nicht) vermuteter Wortlaut, zweifelhafte Wiedergabe

a:, e Dehnung des Vokals je nach Lange

san-se Elision (Lautverschleifung); hier: Enklise (Verschmelzung eines unbetonten
Wortes mit einem vorangehenden betonten: sind sie)

((LACHEND)) Kommentar bzw. Beschreibung einer nonverbalen Handlung

((oih)) Interjektion

° e (piano) leise gesprochen (mit Grenzenmarkierung)

halt dich RAUS (Majuskel), Akzentuierung, (forte) lauter gesprochen

nee Emphase, Betonung von Wortern oder Silben

warte! besonders emphatische Betonung

>> << schneller gesprochen (Anfang und Ende einer schnellen (allegro) / schnelleren
(allegretto) Passage)

<< >> langsamer gesprochen (Anfang und Ende einer langsamen (/ento) / langsameren
(rallentando) Passage)

/ Antikadenz (steigende Intonation)

\ Kadenz (fallende Intonation)

-- Semikadenz (schwebende, progrediente Intonation)

+ unmittelbare Fortsetzung des Redebeitrags

// Aposiopese (plotzlicher Abbruch des Redebeitrags)

= direkter Anschluss nach Sprecherwechsel (unmittelbarer Anschluss neuer Turns)

# Anakoluth (Satzbruch; auch Selbstkorrektur)

3, 6~ verfremdend-distanzierende oder spielerisch-imitative Vokaldehnung

<<f> > forte (laut)

<<ff> > fortissimo (sehr laut)

<<p> > piano (leise)

<<pp> > pianissimo (sehr leise)

<<cresc> > crescendo (lauter werdend)

<<dim> > diminuendo (leiser, schwicher werdend), svw. <<dec> > (decrescendo)

<<all> > allegro (schnell)

<<acc> > accelerando (schneller werdend)

<<len> > lento (langsam)

<<rall> > rallentando (langsamer werdend)

<<stacc> > staccato (silbisch segmentiertes, rhythmisch abgehacktes Sprechen)

<<mar> > martellato (gehdmmertes, geschlagenes Sprechen) (svw. staccato)

<<leg> > legato (gebundenes, ineinander flieBendes Sprechen)

<<legg> > legatissimo (duBlerst gebundenes Sprechen)

<<pgn> > piangendo (weinend, mit weinerlicher Stimmfiihrung)

<<rid> > ridendo (lachend, mit lachender Stimmfiihrung, mit Lachpartikeln)
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BERND GRIEBEL

Entwurf eines Tempussystems des Deutschen (am Beispiel des
Sprachunterrichts Deutsch fiir ausléindische Studierende an
deutschen Hochschulen)

Auslédndische Studierende an deutschen Hochschulen haben mit dem traditionellen
deutschen Tempussystem nach lateinischem Vorbild eine Reihe von Problemen, weil
es nicht immer logisch nachvollziehbare Beziehungen zwischen einer grammatischen
Tempusform und den Zeitbedeutungen gibt. Nach einer iiberblicksartigen kritischen
Betrachtung der Darstellung des Tempussystems in einigen einschldgigen (Ubungs-)
Grammatiken und Lehrwerken stellt der Verfasser den Entwurf eines Tempussystems des
Deutschen vor, bei dem die klassische Einteilung in 6 Tempusformen zugunsten eines
nutzerfreundlicheren Tempussystems aufgegeben wird. Dann werden exemplarisch
typischen kommunikativen Aufgaben von Studierenden Tempusformen in Form von

Gebrauchsvorschriften, -prdferenzen bzw. -moglichkeiten zugeordnet.

1 Einleitung

Es ist eine Binsenweisheit, dass Lehrwerke fiir Deutsch als Fremdsprache von
Zeit zu Zeit {iberarbeitet werden bzw. neue, ,,moderne Lehrwerke auf den Markt
gebracht werden miissen. Das hat, neben handfesten wirtschaftlichen Interessen der
Verlage und Autoren, eine Reihe weiterer Griinde.

Erstens verdndert sich die in den Lehrwerken reflektierte Wirklichkeit, und
Aktualitdt ist ein nicht zu unterschitzender Motivationsfaktor fiir Lernende und
Lehrende gleichermalien.

Zweitens ist der Wortschatz der deutschen Sprache in fortwéhrender Bewegung,
und zwar nicht nur, wie haufig zu einseitig dargestellt wird, durch die unrefiektierte
Ubernahme englischer Fremdworter.

Und drittens wandeln sich die Erkenntnisse zu methodischen Vorgehensweisen
(Frontalunterricht, Gruppenarbeit, E-Learning, Blended Learning usw.) und zu den
flir das Sprachenlernen nutzbaren Medien (Lehrbuch, Tonband, MC, Videofilm, PC,
Internet usw.) stindig, was sich auch in den Lehrwerken widerspiegelt.

Die deutsche Grammatik spielt bei solchen Prozessen eher eine untergeordnete
Rolle, diskutiert wird bestenfalls die Wertigkeit, die der Grammatik in den Lehr-
werken zugemessen werden sollte. So vollzog sich beispielsweise Anfang der
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1970er Jahre im Zuge der ,kommunikativen Wende* eine Interessenverlagerung
von den Eigenschaften des Sprachsystems (im Mittelpunkt der Grammatik-
Ubersetzungs-Methode stand die Kenntnis und Reproduktionsfihigkeit des
formalen Systems der Sprache) auf die Funktion der Sprache in der Kommunikation
(vgl. HELBIG u. a. 2001: 20), und die Grammatik war nicht mehr ein Ziel des
Sprachunterrichts, sondern sie wurde ,,nur” ein Mittel zum Zweck und riickte
zwangsldufig weiter aus dem Blick des Sprachunterrichts.

Es ist trotzdem erstaunlich, dass sich das traditionelle latinisierte Modell der
deutschen Tempusformen schon so lange erfolgreich behauptet (vgl. MYRKIN
1995: 215). Denn bewihrt hat es sich eigentlich nicht besonders gut, zumindest nicht
fiir den Sprachunterricht fiir auslédndische Studierende. Die meisten Grammatiken
fiir Auslinder, Ubungsgrammatiken und Lehrwerke ab dem Niveau B1 nach dem
Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen gehen noch immer
von einem sechsstufigen Tempusmodell mit den morphologisch unterschiedlichen
Formen Prisens, Priteritum, Perfekt, Plusquamperfekt, Futur I und Futur II aus.
Sie miissen abenteuerliche Konstrukte wie z. B. das , historische Prisens® bilden
und lange Listen von Gebrauchsbedingungen formulieren, um die Funktionen
der Tempusformen halbwegs addquat beschreiben zu konnen. Lehrwerke fiir
Anfianger dagegen vermitteln zumeist ein mehr oder weniger stark vereinfachtes
Tempussystem (z. B. LUSCHER 1998: 9ft.), das solchen Problemen weitgehend
aus dem Weg geht.

2 Kritik des traditionellen deutschen Tempussystems

Im Folgenden sollen, ohne Anspruch auf Vollstandigkeit zu erheben, einige
Bemerkungen und Kritikpunkte zur Darstellung des deutschen Tempussystems in
Grammatiken, Ubungsgrammatiken und Lehrwerken, die im Sprachunterricht fiir
die ausldndischen Studierenden eingesetzt werden', genannt werden.

1. Die traditionellen lateinischen Bezeichnungen der Tempusformen préjudizieren
Zeitbeziige, die so nicht vorhanden sind. Am deutlichsten lésst sich das beim Présens
beobachten. Das Prisens, von lateinisch praesens (= anwesend, gegenwirtig),
lasst eigentlich eine Jetzt-Zeit erwarten, aber ihm wird meistens keine spezielle
zeitliche Festlegung zugesprochen. Erst durch eine situative Bestimmung wird die
genaue zeitliche Einordnung geleistet. Das fiihrt zu solchen Hilfskonstrukten wie
dem aktuellen, historischen und generellen bzw. atemporalen Présens (so z. B. bei
HELBIG/BUSCHA 2001: 130ff.; unverstindlich ist allerdings, weshalb das Prasens

1 Untersucht wurden im Einzelnen ENGEL/TERTEL (1993), HALL/SCHEINER (1999), HERING
u. a. (2002), WILLKOP u. a. (2003) sowie HELBIG/BUSCHA (2001).
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zur Bezeichnung eines zukiinftigen Geschehens dort nicht konsequenterweise
futurisches Priasens* genannt wird), die in der Bezeichnung ein Widerspruch sind,
wobei v. a. das ,.historische Priasens” bei den ausldndischen Studierenden hiufig
Unverstidndnis hervorruft. Im Grundstufen-Unterricht ist das noch kein Problem, weil
dort das Prisens entweder ein ,,richtiges Prisens oder bestenfalls ein ,,futurisches*
Présens ist. Zu betonen ist in diesem Zusammenhang immer wieder, dass der
iberwiegende Teil der ausldndischen Studierenden an deutschen Hochschulen neben
Germanistik vor allem Wirtschaftswissenschaften, Informatik, Maschinenbau und
Elektrotechnik studiert?, sie sollten daher nur mit einem Minimum an linguistischen
Termini konfrontiert werden. Die Beschreibung des Tempussystems muss daher so
sparsam wie moglich formalisiert und terminologisiert sein.

2. Die geringsten Probleme im traditionellen Tempussystem bereitet die
Zeitstufe Gegenwart. Um eine Handlung im Moment der Rede zu nennen, muss
das Préasens verwendet werden. Weitere temporale Angaben (jetzt, gerade, zurzeit
usw.) sind dafiir nicht notwendig, konnen jedoch zur ndheren Kennzeichnung
des Handlungsverlaufs verwendet werden. Um das Prisens zur Bezeichnung der
Gegenwart von den anderen Funktionen des Priasens abzugrenzen, wird es auch als
»aktuelles Priasens (HELBIG/BUSCHA 2001: 130) bezeichnet — eigentlich ein
Pleonasmus. Von einigen Autoren wird das Préteritum als eine weitere Tempusform
fiir eine gegenwiartige Handlung genannt. WILLKOP u. a. (2003: 66) schreiben ihm
eine ,,hofliche Distanz* zu, wenn in der Gegenwart eine hofliche Frage gestellt wird,
wie z. B. die Frage (einer Sprechstundenhilfe) beim Arzt:

(1) ,, Wer war der Ncichste? *
In der ebenso moglichen Riickfrage einer Bibliotheksmitarbeiterin

(2) ,, Wie hief3 doch gleich der Autor? *
allerdings kann keine ,,hofliche Distanz* festgestellt werden. Es diirfte sich bei
solchen Formen wohl eher um verfestigte Redewendungen ohne direkten Zeitbezug
handeln. HELBIG/BUSCHA (2001: 133) nennen solche Sétze ,erstarrte Formeln®
oder ,,Raffsédtze”. Diese Formen sollten nicht Gegenstand einer Tempuserkldrung
sein, sondern als Einheiten gelernt werden.

3. Ebenfalls keine Probleme bereiten in der Unterrichtspraxis Handlungen mit
allgemeiner zeitlicher Geltung. Das Prisens wird verwendet, um allgemeingiiltige
Tatsachen und sich wiederholende Handlungen zu bezeichnen. Diese Form des
Priasens wird deshalb héufig als ,,generelles Prisens™ oder ,,atemporales Prasens®
bezeichnet, es spielt in wissenschaftlichen Darstellungen eine wichtige Rolle
(vgl. HEIDOLPH u. a. 1981: 512) und ist somit fiir Studierende von grofter

2 http://bonner-wirtschaftsgespraeche.de/index.php/2008/07/18/bonn-aktuelle-zahlen-zu-
auslandischen-studierenden-an-deutschen-hochschulen/ [08.06.2009]
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Bedeutung, z.B. bei der Beschreibung von Naturkreisldufen, technischen Prozessen,
wirtschaftswissenschaftlichen GesetzmaBigkeiten u. A.

4. Ungleich groBere Probleme dagegen bereiten die Tempusformen zur
Bezeichnung einer bereits vergangenen Handlung. Dafiir stehen im traditionellen
Tempussystem funf Tempusformen zur Verfiigung: Préteritum, Perfekt,
Plusquamperfekt, historisches Prdsens sowie Futur II. Die Haupttempusformen
zur Bezeichnung einer vergangenen Handlung sind Préteritum und Perfekt. Schon
die Terminologie ist ebenso vielgestaltig wie irrefithrend, das Préteritum wird
auch Imperfekt, Vergangenheit, 1. Vergangenheit, unvollendete Vergangenheit, das
Perfekt wird auch vollendete Gegenwart genannt. Die Abgrenzung zwischen den
Funktionen von Priteritum und Perfekt erfordert beit HELBIG/BUSCHA (2001: 134)
acht Gebrauchsunterschiede, die allerdings im Sprachunterricht fiir ausldndische
Studierende von sehr unterschiedlicher Relevanz sind.

Sehr hdufig wird dem Préteritum gegeniiber dem Perfekt als Hauptunterschied
ein Faktor ,,Distanz zugemessen. Das ist in einer Forschungsarbeit oder in einer
umfangreichen Nachschlage-Grammatik sicherlich eine niitzliche Erkenntnis, zumal
fiir literarische Texte, in der Sprachpraxis fiir ausldndische Studierende spielt es aber
kaum eine Rolle und sollte nicht in Lehrwerke fiir diese Zielgruppe aufgenommen
werden. Wo sollte der Lernende in den Sétzen

(3) ,, Gestern fuhren wir mit dem Bus nach Dresden. *

(4) ,, Gestern sind wir mit dem Bus nach Dresden gefahren. *
ein Merkmal ,,Distanz* erkennen (so es {iberhaupt vorhanden ist)? Das Prateritum ist
nicht immer distanziert und geschrieben und das Perfekt nicht immer abgeschlossen,
beteiligt, noch aktuell und gesprochen.

Die meisten Tempuswechsel zwischen Priteritum und Perfekt innerhalb eines
Textes lassen sich aus dem Tempussystem heraus gar nicht begriinden. Es gibt Verben,
die fast ausschlieflich im Préteritum verwendet werden, und zwar unabhéngig von
miindlichem oder schriftlichem Sprachgebrauch, ihrer allgemeinen Bedeutung
(Zustand, Ereignis, Handlung) und von der Textsorte. Neben Verben, die vorrangig
im Préteritum gebraucht werden, gibt es andere Verben, die in erster Linie im Perfekt
verwendet werden. Das betrifft v. a. die 2. Person Singular und Plural starker und
schwacher Verben. Eine Suchabfrage im Wortschatz-Portal ,,Wortschatz* der
Universitdt Leipzig nach der Form ifr arbeitetet ergab lediglich fiinf Textbelege aus
Zeitschriften, die zudem alle grammatisch falsch waren, denn es handelt sich eigentlich
um die Prasensform ikr arbeitet! Die Abfrage nach du arbeitetest ergab keinen Treffer
(vgl. WORTSCHATZ 2008). Der Grund fiir die vorrangige Verwendung des Perfekts
diirfte die umsténdliche Artikulation der Endungen -fetest bzw. -tetet sein. Der
seltenere Gebrauch auch in der schriftlichen Sprache konnte mit einem Einfluss der
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gesprochenen auf die geschriebene Form begriindet werden. Auch bestimmte starke
Prateritumformen werden praktisch nie verwendet:

(5) Ich af3 heute in der Mensa.
Dagegen:

(6) Ich safs im Horsaal in der ersten Reihe.

Solche Unterschiede sind als Regel nicht vermittelbar. Eine Reihe von Verben
neigten zum Préteritum-, andere zum Perfekt-Gebrauch. Héufig ist die Entscheidung
fiir Prdteritum oder Perfekt eine Frage des Sprecherstils (vgl. HENNIG 1998:
229); hier kann nur versucht werden, die ausldndischen Studierenden fiir die
unterschiedlichen Verwendungen zu sensibilisieren (vgl. LIPSKY 2005: 89).

HENNIG (1999: 49) weist dartiber hinaus auf eine textsortenspezifische
Verwendung von Priteritum und Perfekt hin. Ob die auch von WILLKOP u. a.
genannte Text strukturierende Funktion von Perfekt und Préteritum fiir ausldndische
Studierende von Bedeutung ist, sei dahingestellt. Zumindest unter produktivem
Aspekt niitzt es dem Studierenden wenig, wenn er weil3, dass der erste Satz einer
Wirtschaftsnachricht statt im Prateritum meistens im Perfekt steht, ohne dass damit
eine bestimmte Zeitbedeutung realisiert wird.

Der regionale Aspekt der gesprochenen Priferenz des Préteritums in
Norddeutschland (vgl. HELBIG/BUSCHA 2001: 134) konnte hochstens fiir
die Alltagssprache von Studierenden in Miinchen bzw. Hamburg oder Kiel von
Bedeutung sein. Es ist zu bezweifeln, ob solche Verwendungsunterschiede in
Dresden oder Erfurt eine Rolle spielen.

Das historische Présens spielt nur in einer tiberschaubaren Zahl von Textsorten
fiir Studierende eine Rolle, wie z. B. in Biografien von Wissenschaftlern, es sollte
ausschlieflich im Zusammenhang mit diesen Textsorten behandelt werden.

Das Plusquamperfekt wird fast immer als relative Tempusform behandelt,
vor allem als obligatorische Form in Nebensdtzen der Vorzeitigkeit sowie in
Hauptsétzen mit Temporaladverbien, die eine vorvergangene Handlung bezeichnen.
Dass das Plusquamperfekt selbst bei Hilfsverben immer hdufiger als synonyme
Tempusform fiir das Perfekt bzw. das Préteritum in der gesprochenen Alltagssprache
verwendet wird (vgl. HENNIG 1998: 229), spielt in den untersuchten Lehrwerken
und Ubungsgrammatiken keine Rolle. Auch auf die immer haufiger anzutreffende
Verwendung des so genannten Doppelperfekts (auch Ultraperfekt, gesteigertes
Perfekt oder Perfekt II genannt) in der gesprochenen Alltagssprache wird in den
von mir herangezogenen Lehrwerken und Ubungsgrammatiken nicht eingegangen,
obwohl die gesprochene Alltagssprache eine wesentliche Kommunikationssituation
fiir auslandische Studierende ist.

(7) Das habe ich dir gestern schon gesagt gehabt.
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Das ist insofern bedauerlich, als sowohl die Verwendung des Plusquamperfekts
als auch die hédufige Verwendung des Perfekts II (bei haben-Verben) in der
gesprochenen Alltagssprache eine wichtige Entwicklungstendenz der deutschen
Gegenwartssprache darstellen.

5. Beinahe noch verwirrender stellt sich die Situation bei den Tempusformen
zur Bezeichnung einer zukiinftigen Handlung dar. Zur Bezeichnung -einer
zukiinftigen Handlung stehen traditionell vier Tempusformen zur Verfiigung: das
futurische Présens, das Futur I, das (sehr seltene) Futur II sowie das Perfekt. Das
Hauptproblem liegt darin, dass dem Futur I und dem Futur II hauptsédchlich oder
sogar ausschlielich eine modale Funktion zuerkannt wird. Selbst in temporaler
Funktion bekommt das Futur I zusitzliche modale Bedeutungselemente wie ,,Plan®,
»Wunsch® oder ,,Befiirchtung®. Eine Reduzierung der Bedeutung des Futurs I bzw.
des Futurs II z. B. durch ENGEL/TERTEL (1993) ausschlieBlich auf die Modalitét
mag bestenfalls ein interessanter Forschungsansatz sein, fiir den Sprachunterricht
fiir ausléandische Studierende ist sie nicht brauchbar. Schon das einfache Beispiel

(8) Morgen werden wir uns mit der Interpretation von Schaubildern
beschdiftigen.
sollte diese Ansicht belegen. In diesem Beispiel ist keine modale
Bedeutungskomponente zu erkennen. Fiir dieses Problem muss ein anderer
Losungsansatz gefunden werden.

3 Vorschlag eines modifizierten Tempussystems fiir den produktiven
Sprachgebrauch

Das traditionelle Tempussystem mit seinen sechs Tempusformen nach lateinischem
Vorbild und seinen uniibersichtlichen und verwirrenden Bedeutungsvarianten und
Gebrauchsunterschieden fithrt im Sprachunterricht ab der Mittelstufe zu einer
solchen Vielzahl von Widerspriichen und Problemen, dass es sinnvoll erscheint, tiber
eine Neuordnung dieses Systems nachzudenken. Ich mdchte deshalb im Folgenden
fiir den Bereich Deutsch fiir auslédndische Studierende an deutschen Hochschulen
ein modifiziertes Tempussystem fiir den produktiven Sprachgebrauch vorschlagen,

- das sich vollstindig von den latinisierten Tempusbezeichnungen 16st,

- dasZielgruppenbezogenist,d. h. dasnurdie Bedeutungen der Tempusformen
vermittelt, die in der Sprachpraxis ausldndischer Studierender an deutschen
Hochschulen relevant sind,

- das nicht problem-, sondern anwendungsorientiert ist, und

- das schlieBlich das Ziel verfolgt, eine Tempuskompetenz der Studierenden
aufzubauen.
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Diese Darstellung der Funktionen von Tempusformen geht nicht von der
grammatischen Kategorie des Tempus aus, nennt dann die Tempusformen und
ordnet ihnen, moglichst umfassend, die Bedeutungen zu. Es geht vielmehr von
wesentlichen kommunikativen Aufgaben fiir Studierende aus und ordnet ihnen
grammatische Verbformen als Gebrauchsvorschrift, als Gebrauchspriferenz bzw.
als Gebrauchsmoglichkeit je nach dem Grad an Verbindlichkeit zu. Im Vordergrund
stehen dabei produktive kommunikative Aufgaben, bei denen Handlungen in ein
Zeitgefiige eingeordnet werden miissen, was Tempus-Entscheidungen mit einem
unterschiedlichen Verbindlichkeitsgrad erfordert.

Eine umfassende Untersuchung zu den kommunikativen Anforderungen
auslandischer Studierender an deutschen Hochschulen steht noch aus. Ansétze
fiir die folgende Darstellung liefert der ,,Rahmenplan Deutsch als Fremdsprache
an Studienkollegs® (STUDIENKOLLEG 1998: 45ff.) sowie eine repridsentative
Umfrage unter Hochschullehrern der Fachbereiche Maschinenwesen und
Wirtschaftswissenschaften der Hochschule Zittau/Gorlitz im Jahr 2007.

Inder deutschen Sprache stehen prinzipiell vier Bildungsweisen der Tempusformen
zur Verfligung:

Tempusform 1: Grundform I (GF I)

Die synthetische Grundform I wird im Prinzip mithilfe des Verbstamms und
dem grammatischen Morphem zur Bildung der Person gebildet. Diese synthetische
Grundform I ersetzt das bisherige (aktuelle, historische, futurische und generelle)
Prisens.

Tempusform 2: Grundform II (GF II)

Die synthetische Grundform II wird bei den schwachen Verben mithilfe des
Verbstamms, dem grammatischen Morphem -fe- sowie dem grammatischen
Morphem zur Bildung der Person und bei den starken Verben mithilfe des
Verbstamms, der durch Vokalwechsel verdndert wird, sowie dem grammatischen
Morphem zur Bildung der Person gebildet. Diese synthetische Grundform II ersetzt
das bisherige Préteritum.

Tempusform 3: haben/sein + Verb (Partizip II-Formen)

Diese analytische Form ersetzt sowohl das bisherige Perfekt als auch das Plus-
quamperfekt, je nachdem, ob die Hilfsverben saben und sein in der Grundform I oder
II verwendet werden, sowie das Perfekt IT und das sehr seltene Plusquamperfekt II.

Tempusform 4: werden + Verb (Infinitiv- bzw. Partizip-Formen)

Diese analytische Form ersetzt das bisherige Futur I und Futur II.

Diese Neubestimmungen haben den Nachteil, dass sie nicht eingefiihrt sind. Im
Vergleich zum traditionellen System haben sie aber zweifellos den Vorteil, dass
sie nicht begrifflich ,,vorbelastet™ sind, d. h. dass nicht schon durch die lateinische
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Bezeichnung bestimmte zeitliche Erwartungen erzeugt werden. Auflerdem wird
die widerspriichliche Regel beseitigt, mit dem Futur I bzw. dem Futur II wiirden
Vermutungen in der Gegenwart bzw. in der Vergangenheit bezeichnet. Durch die
klare Trennung der homonymen Formen

(1) werden + Verb im Infinitiv zur Bezeichnung einer Handlung in der Zukunft
(= temporale Bedeutung)

(2) werden + Verb im Infinitiv zur Bezeichnung einer vermuteten Handlung in der
Gegenwart (= modale Bedeutung)

wird, genauwiebeilexikalischen Homonymen, eineinhaltliche Beziehung zwischen
diesen Formen gar nicht erst hergestellt. Bei Problemen mit der Aktualisierung der
Form (1) oder (2) stehen z. B. Temporal- bzw. Modalbestimmungen zur Verfiigung.
Der Streit zwischen ,,Temporalisten” und ,,Modalisten sollte damit gegenstandslos
sein.’ Es ist in diesem Zusammenhang LEISS (1992: 218) unbedingt zuzustimmen,
dass das Hilfsverb werden in Form (2) kein Modalverb ist.

4 Vorschlag zur Vermittlung der Tempusformen

Im Folgenden soll anhand von exemplarischen kommunikativen Aufgaben
dargestellt werden, in welchem Kontext die Verwendung von Tempusformen im
Sprachunterricht fiir ausldndische Studierende auf dem Niveau B1 bis C1 vermittelt
werden kann. Die Entscheidung fiir bestimmte Tempora ist dabei eingebettet in
einen Komplex von inhaltlichen und sprachlichen (grammatischen, lexikalischen,
stilistischen) Vorgaben bzw. Entscheidungen. Genannt werden sollen hier allerdings,
dem Thema des Beitrags entsprechend, nur die Tempus-Entscheidungen.

Beispiel 1:
Kommunikative Aufgabe: Unterhalten Sie sich mit Thren Kommilitonen tiber den
vergangenen Abend im Studentenclub.
Tempusformen:
Vergangenheit:  Gebrauchspréferenz: hat/ist + Partizip 11
GF 1II (v. a. bei Hilfs-/Modalverben)
Gebrauchsmoglichkeit:  hatte/war + Partizip 11
hat + Partizip 11 + gehabt

Beispiel 2:
Kommunikative Aufgabe: Sprechen Sie mit IThren Kommilitonen dartiber, wie Sie
die Freizeit bei der ndchsten Exkursion nach Dresden verbringen wollen.

3 Eine Zwischenbilanz der Diskussion der werden-Konstruktion findet sich bei DIEWALD 2005.
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Tempusformen:
Zukunft: Gebrauchspréferenz: GF I (ggf. mit Temporalbestimmung)
Gebrauchsmoglichkeit: ~ werden + Infinitiv

Beispiel 3:

Kommunikative Aufgabe: Schreiben Sie Threm Mathematik-Professor eine E-Mail,
in der Sie sich dafiir entschuldigen, dass Sie im gestrigen Seminar gefehlt haben und
einen geplanten Kurzvortrag nicht halten konnten.

Tempusformen:
Vergangenheit:  Gebrauchsvorschrift: hatfist + Partizip 11

GF II (v. a. bei Hilfs-/Modalverben)
Beispiel 4:

Kommunikative Aufgabe: Entschuldigen Sie sich bei Ihrem Mathematik-Professor

dafiir, dass Sie am ndchsten Tag nicht zum Seminar kommen koénnen.

Tempusformen:

Zukunft: Gebrauchspréferenz: GF I (ggf. mit Temporalbestimmung)
Gebrauchsmoglichkeit:  werden + Infinitiv

Beispiel 5:

Kommunikative Aufgabe: Beschreiben Sie in einem Kurzvortrag mithilfe einer
Grafik die Entwicklung der Weltbevilkerungszahl seit Beginn der Zeitrechnung bis
heute.

Tempusformen:
Vergangenheit:  Gebrauchspréferenz: hatfist + Partizip 11
GF II (v. a. bei Modalverben)
(mit Zeitangaben der Grafik)
Gegenwart: Gebrauchsvorschrift: GF I (mit Zeitangaben der Grafik)
Beispiel 6:

Kommunikative Aufgabe: Protokollieren Sie den Verlauf eines Versuchs zur
Bestimmung der spezifischen Warmekapazitit eines festen Korpers.
Tempusformen:

Zeitlosigkeit®  Gebrauchsvorschrift: GF1

Beispiel 7:

Kommunikative Aufgabe: Protokollieren Sie den Verlauf einer Beratung des
Fachschaftsrats.
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Tempusformen:
Vergangenheit:  Gebrauchspréferenz: GF1

Gebrauchsmoglichkeit: ~ GF II
Diese Methode wird seit 2008 im studienvorbereitenden Deutschunterricht fiir
ausldndische Studierende an der Hochschule Zittau/Gorlitz eingesetzt (vgl.
GRIEBEL 2008) mit dem Ziel, Schritt fiir Schritt eine produktive Tempuskompetenz
der ausldndischen Studierenden zu entwickeln.
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RAUL SANCHEZ PRIETO

Grammatik und Wirtschaft:
Die kontrastive Hypertextgrammatik

Um den schwierigen Wettbewerbsbedingungen im internationalen Vergleich
entgegentreten zu konnen, bendtigen kleine und mittlere Unternehmen nicht nur
den FEinsatz moderner Informationstechniken und eine kommerzielle Prdsenz im
multimedialen und grafikintensiven Teil des Internets, sondern auch eine an den
Kunden angepasste Web-Prdisenz. In diesem Sinne widmen wir uns in diesem Beitrag
der wirtschaftlichen Notwendigkeit einer kontrastiven Hypertextgrammatik. In den
letzten Jahren ist dank der zunehmenden Bedeutung des Internets als Handelsplattform
eine grammatische Unterdisziplin entstanden, die zur Geschdftsoptimierung kleiner
und mittlerer Unternehmen einen beachtlichen Beitrag leisten konnte: die kontrastive

Hypertextgrammatik. Wir gehen hier der Frage nach, wie man bei einer kontrastiven

hypertextgrammatischen Studie vorgehen konnte.

1 Grammatik, Hypertext und Wirtschaft: Die wirtschaftliche Notwendigkeit
einer kontrastiven Hypertextgrammatik

Grammatik und Wirtschaft kommen selten miteinander in Beriihrung. Die meisten
grammatischen und sogar die meisten linguistischen Untersuchungen haben keinen
interdisziplindren Charakter und beschéftigen sich nicht mit den Auswirkungen,
die Sprache und Grammatik auf andere Wissensfelder ausiiben. Dass andere
Wissenschaften in ihrer Forschung die entscheidende Rolle von Sprache und
Grammatik vernachlédssigen, ist ebenso bekannt. Ein Beispiel hierfiir ist die fehlende
Verkniipfung von Grammatik und Wirtschaft in der heutigen Forschungslandschaft.
Spétestens seit dem verstirkten Zugriff von Unternehmen auf das World Wide
Web als Handels- und Interaktionsplattform ist es aber notwendig, die sprachliche
Seite des von den Wirtschaftswissenschaftlern so genannten ,,Electronic Customer
Relationship Management” (UEBEL/HELMKE/DANGELMEIER 2002: 24) in
den Mittelpunkt der Wirtschaftskommunikation zu riicken. Um den schwierigen
Wettbewerbsbedingungen im internationalen Vergleich entgegentreten zu konnen,
bendtigen kleine und mittlere Unternehmen nicht nur den Einsatz moderner
Informationstechniken (MUTHER 1998: 13) und eine kommerzielle Prisenz im
multimedialen und grafikintensiven Bereich des Internets, sondern auch eine an den
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Kunden angepasste Web-Prdsenz. Ohne solch eine Web-Prisenz sind erfolgreiche
Marketing- und Werbestrategien nicht mehr denkbar: Unternehmenswebsites sind
Bestandteil des corporate design (RUNKEHL/SCHLOBINSKI/SIEVER 1998:
173).

Bei der Erstellung einer kundenorientierten, brauchbaren Website kann die Lin-
guistik — insbesondere die Grammatik — eine nicht zu unterschétzende Rolle spielen.
In diesem Zusammenhang wird die virtuelle Kommunikation zwar seit geraumer Zeit
von der Wirtschaftswissenschaft und von der Informatik untersucht (siche GOTZ/
MARTENS 2000, BAAKEN 2002, FRANSI 2004), aber textgrammatische Studien
zum Thema sind immer noch selten, wenn auch Hypertext als primérer Bestandteil
der ,Internetsprache” (MISOSCH 2006: 165) allgemein als interdisziplinéres
Forschungsgebiet dargestellt wird (vgl. ECKKRAMMER 2001: 64, BITTNER
2003: 29, SCHUTTE 2004: 68). Wegen des mangelnden Bezugs der traditionellen
Linguistik und Grammatik zur medialen Ebene wies die Untersuchung elektronischer
Texte bis vor kurzem grof3e Defizite auf (vgl. JAKOBS 2001: 16). Vor allem fehlte
(und fehlt) es an einheitlich konzipierten theoretischen Beschreibungsmodellen
wie HUBERSs ,, Textlinguistisches Analysemodell fiir Hypertexte* (2003: 72, 126).
Dabei ist offensichtlich, dass ,,das Medium cine entscheidende Rolle im Bereich
sprachlicher Variation“ spielt (BITTNER 2003: 269) und dass sich Textsorten im
Netz betrdchtlich von den herkémmlichen unterscheiden (vgl. ECKKRAMMER
2001: 51). Sprache, computervermittelte Kommunikation und Wirtschaft sind also
»ein neues und notwendiges Forschungsparadigma® (SCHLOBINSKI 2005: 10).

Auch im Bereich der kontrastiven Forschung sind kaum Arbeiten zur
Internetsprache verdffentlicht worden, obwohl hier die Hypertextlinguistik einen
beachtlichen Beitrag zur Geschéftsoptimierung kleiner und mittlerer Unternehmen
im Rahmen ihrer Internationalisierungsstrategien leisten konnte. Wer Geschéfte im
fremdsprachigen Ausland machen mochte, muss seine Firma im Netz vorstellen
und das Produktangebot online verfiigbar machen. Grokonzerne verfahren dabei
,.dezentral“ (HORNER 2006: 166): Die Erstellung der Website {ibernimmt meistens
die im Ausland tdtige und von Einheimischen geleitete Tochtergesellschaft.
Kleine und mittlere Unternehmen verfiigen selten iiber diese Moglichkeit und
lassen oft die fiir den eigenen Markt erstellte Website einfach in die Fremdsprache
tibersetzen. Wenn erfolgreiche Sites bei der Uberfiihrung von Texten in Hypertext
keine Print-Texte tibernechmen (vgl. CELAYA 2008: 73, STORRER 1997: 125,
am Beispiel des Grammi-Projekts), so ist anzunchmen, dass Ubersetzungen
von Sites selten zu Verkaufserfolgen fithren. Die von den USA ausgehenden
Internationalisierungstendenzen im Web Design und in der Internetsprache tragen
nur bedingt zu einer internationalen Angleichung der Hypertextkonventionen und
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Internetsprache bei (vgl. SCHUTTE 2004: 332-333). Nach ECKKRAMMER
(2001: 58) miissen Websites ,,die Gepflogenheiten der betroffenen Sprachkultur*
widerspiegeln. Daraus geht klar hervor, dass erfolgreiche Unternehmenswebsites
keinen Tbersetzten Hypertext anzeigen; sie passen sich vielmehr an die
hypertextuellen Sprachbediirfnisse des neuen Marktes an (vgl. HORNER 2006:
163). Solche Websites weisen einen hohen Grad an Gebrauchstauglichkeit oder
,usability* auf (BUCHER 2001: 47, JAKOBS 2005: 173).

Die Aufgabe der kontrastiven Hypertextgrammatik, wie sie hier verstanden wird, ist
es, die Unterschiede und die Ubereinstimmungen zwischen den (text)grammatischen
Phéanomenen zweier oder mehrerer Internetsprachen herauszuarbeiten. Dabei
wird von einem linguistischen Ansatz ausgegangen, der die Internet-Forschung
bereichern soll. Praxisbezogen kann die Hypertextgrammatik als Teilbereich der
Wirtschaftskommunikation oder Wirtschaftslinguistik im Sinne BOLTENs (2003:
175) angesehen werden, denn sie analysiert die sprachliche Seite des World
Wide Web, und das WWW bedeutet ,,vor allem Marketing, Verkaufsstrategie,
globalisierte[n] Handel und Entwicklung der Firmen in das elektronische Medium*
(IPSEN 2001: 77).

2 Beschreibungsmodell(e) der kontrastiven Hypertextgrammatik

Jede linguistische Disziplin braucht ein addquates Beschreibungsmodell und klare
Vorgaben. Im Falle der kontrastiven Hypertextgrammatik, die einen praktischen
Zweck verfolgt und die fuir das ,,Electronic Customer Relationship Management”
relevant ist, miissen die theoretischen Grundlagen noch prézisiert werden. In
diesem kurzen Beitrag wird nur grob skizziert, wie man bei einer kontrastiven
hypertextgrammatischen Studie vorgehen konnte, was beschrieben und verglichen
werden konnte und welche grammatischen Kategorien dabei besonders von
Bedeutung wéren.

Bei einem kontrastiven Vorhaben sollte man die bereits gewonnenen Erkenntnisse
der kontrastiven Grammatik und insbesondere der Textgrammatik beriicksichtigen,
denn die Hypertextgrammatik ist aus der sprachwissenschaftlichen Teildisziplin
der Textlinguistik entstanden (vgl. STORRER 1999: 62)'. Auch im Bereich der
kontrastiven Textologie kann die kontrastive Hypertextgrammatik giiltige Methoden
und Losungen finden, so z.B. beit HARTMANN (1980), SPILLNER (1981), ARNTZ
(1990) oder POCKL (1997). Die hier vorgestellte Unterdisziplin weist aber bereits

1 Zur Unterscheidung zwischen Text und Hypertext, d.h. zwischen Textlinguistik und Hypertextlinguistik,
siche SCHUTTE (2004: 91), SCHWEIGER (2000: 31), STORRER (1998: 35ff.) oder TODESCO (1999:
2711%).
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eigene Leistungen vor. So ist die Bedeutung des Begriffs Hypertext schon ausgiebig
diskutiert worden. SCHUTTE (2004: 27-32) fasst die verschiedenen Beschreibungen
und Definitionsparameter in ihrer Monographie zu den Homepages im World Wide
Web zusammen. Freilich gehen die Meinungen der Hypertextlinguisten in diesem
Punkt sowie in der Terminologie auseinander (vgl. SCHWEIGER 2000: 12), aber alle
sind sich dariiber einig, dass der Link das konstituierende Element eines Hypertextes
ist (so z.B. STORRER 1999: 38-39, SCHWEIGER 2000: 22 oder OSTERRIEDER
2006: 47ft.). Die textlinguistischen Eigenschaften der neuen Textsorte sind auch
in mehreren Werken und Aufsétzen thematisiert worden, wobei deutschsprachige
Autoren eine fithrende Position bei der Beschreibung der Kohésionsmechanismen
und Kohérenzbildungshilfen von Hypertexten einnehmen (siche STORRER 1997
und 1999, IPSEN 1999, MEHLER 2001: 327ff., DURSCHEID 2000, HUBER
2003 sowie die Forschergruppe sprache@web um Peter Schlobinski)?. Die meisten
Hypertextsorten sind ebenfalls hinreichend beschrieben und analysiert worden?,
auch die fiir uns relevanten Unternechmenswebsites, die STORRER (1999: 5{f.)
»kommerzielle Homepages™ nennt und die wegen ihrer werbenden Intention eine
groBe Nihe zur Textsorte Werbetext aufweisen (vgl. SCHUTTE 2004: 248). Es gibt
auch erste hypertextuelle kontrastive Studien. So vergleicht ECKKRAMMER (2001)
Kontaktanzeigen, Stellenangebote und Kochrezepte in mehreren Sprachen, wobei
sie vom Deutschen ausgeht. Auch SCHUTTE (2004) beschiftigt sich linguistisch
mit Unternehmenshomepages in interlingualer Konfrontation (deutsch-russisch).
Sicherlich gibt es andere kontrastive Studien zur Hypertextgrammatik, aber sie sind
entweder unbedeutend (SEITZ 2008) oder kaum bekannt.

2.1 Beschreibungsebenen

Die kontrastive Hypertextgrammatik konnte zwei der drei von NIELSEN (1996:
177ff.) beschriebenen hypertextarchitektonischen Ebenen beriicksichtigen, die
Prisentationsebene oder Benutzerschnittstelle und die sogenannte ,abstrakte
Hypertextmaschine®. Die Prisentationsebene ist fiir den Benutzer sichtbar und fiir
den Sprachwissenschaftler linguistisch und medienlinguistisch erfassbar. Da sie
fiir den Erfolg einer Unternehmenswebsite maf3gebend ist, kann sie als primérer
Untersuchungsgegenstand betrachtet werden. Die abstrakte Hypertextmaschine
schafft die technische Grundlage fiir die graphische Visualisierung der Daten-

2 Einen Uberblick iiber die hypertextuellen Untersuchungen bis 2003 bietet BITTNER (2003: 30ff.).
Die aus dem von Schlobinski geleiteten Projekt sprache@web hervorgegangenen Publikationen sind im
Netz unter http://www.mediensprache.net/de/websprache/ zu finden.

3 REHM (2007: 174ff.) gibt in seiner Monographie zur Definition, Struktur und Klassifikation von
Hypertexttypen einen exzellenten Uberblick iiber die Forschung in diesem Bereich.
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bankebene auf der Benutzeroberfliche durch einen in einer Programmier- oder
Auszeichnungssprache verfassten Quellcode (OSTERRIEDER 2006: 43). Dieser
Quelltext konnte auch in verschiedenen Sprachen verglichen werden, denn obwohl
die Tags im gesamten Hyperraum englischsprachig sind, lassen sich im Quellcode
manche Angaben des Programmierers in der jeweiligen Sprache finden, so zum
Beispiel die griin markierten Strukturierungsangaben oder der Inhalt von Meta-
Tags. Und dass es hier durchaus interlinguale Unterschiede im syntaktischen und
semantischen Bereich geben kann, ist einfach zu belegen, so zum Beispiel anhand
folgender Quelltext-Abschnitte der Websites einer deutschen und einer spanischen
Molkerei:

<meta name="description” content="QUESOS DE HINOJOSA -

Fabrica de queso de las Arribes del Duero, Felipe Hernandez Vacas,

S.L., Hinojosa de Duero (Salamanca)” />

<meta name="keywords” content="queso, quesos, cheese, hinojosa,

arribes, duero, salamanca, zamora, inojosa, hinogosa, queso artesanal,

fabrica de queso, venta de queso, comprar queso, quesos espafioles,

spanish cheese” />

http://www.quesosdehinojosa.com/noticias/index.php [06.02.2009]

<meta name="keywords“ content="Kdse Mozzarella Cagliata
Molkerei  Milchverarbeitung Késerei  Biomasseheizkraftwerk
Burgenlandkreis An der Finne* />

<meta name="description* content="Késespezialitidten aus Bad Bibra
- Besuchen Sie unsere Késescheune® /> </head>
http://www.molkerei-bad-bibra.de/ [06.02.2009]

Da aus wirtschaftlicher Perspektive die abstrakte Hypertextmaschine
irrelevant ist, sollte sich eine produktive kontrastive Hypertextgrammatik auf die
Benutzeroberflache konzentrieren.

2.2 Tertia comparationis und interessante grammatische Kategorien

Bei einer umfassenden zwei- oder mehrsprachigen Gegeniiberstellung von
Unternehmenswebsites kann man sicherlich sehr differenziert vorgehen, wobei man
sich an die Erkenntnisse anderer kontrastiver Disziplinen anlehnen kann, wie im
Falle SCHUTTEs (2004: 203ff.), die von einigen textgrammatischen Parametern
von GLASERs kontrastiver Fachsprachenforschung (GLASER 1992: 81ff) ausgeht.
Das hier vorgeschlagene Prozedere beruht auf der Frage, was beschrieben und
verglichen werden muss, wenn man erfolgreiche Websites fiir einen anderen Markt
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erstellen mochte. Aus diesem Grund unterscheidet man hier zwei Vergleichsachsen,
die Typologie und die Bildschirmstrukturierung.

Ein typologischer Vergleich konnte interlinguale Abweichungen im Web Design
zwischen dem einheimischen und dem ausldndischen Markt aufdecken. Die
abweichenden Strukturvarianten sind wirtschaftlich keineswegs uninteressant,
wie SCHUTTE (2004: 157, 177) in ihrer Studie zu den deutschen und russischen
Unternehmenswebsites belegt, denn sie zeugen von einem anderen Verstdndnis
bei der Erstellung und Visualisierung der Websites. In diesem Sinne miisste man
statistisch ermitteln, wie die Verteilung der Homepage-Typen in den zwei Sprachen
(d.h. in den zwei digitalen Markten) ausfillt. Dabei konnte man von LYNCHs und
HORTONSs Klassifizierung der Designstrategien (LYNCH/HORTON 1999: 37-41)
oder von HENTRICHs (1998: 36) Unterscheidung der Seitentypen ausgehen. Bei
einem addquaten Korpus von Websites eines bestimmten Wirtschaftszweigs miisste
man feststellen, wie hoch das Vorkommen von Leitseiten, Leit-Inhalts-Seiten und
Pre-Homepages im jeweils anderen digitalen Markt ist. Es geht darum, die Grundform
und den priméren Strukturtyp der Homepages in den zwei zu kontrastierenden
Sprachen zu ermitteln, um spéter gegebenenfalls die Homepage der im Ausland
tatigen Firma an die lokalen Gepflogenheiten anzupassen. Im Falle des deutsch-
spanischen Webseitenvergleichs sind bereits erste Beobachtungen gemacht worden:
Auf deutschen Seiten sei deutlich mehr Text vorhanden als auf spanischen (vgl.
SEITZ 2008: 48), d.h. Leit-Inhalts-Seiten kdimen im Deutschen haufiger vor als im
Spanischen.

Die Bildschirmstrukturierung, in die der Paratext eingebunden ist, bietet nach
HUBER (2003: 84, 103) mindestens vier paratextuelle Elemente, die als kontrastive
GrofBen fiir unser Vorhaben tibernommen werden konnen: das Screendesign, die
Textgliederung, die Navigation und die Links.

Beim,,Hybridmedium*® Internet (SCHLOBINSKI2005: 9) gehort das Screendesign
als Peritext vielleicht zu einem der wichtigsten Kriterien fiir den unmittelbaren Erfolg
einer Unternehmenswebsite. Der Designer muss sich mit den Erwartungen der
Firmenkunden auseinandersetzen. Das setzt voraus, dass er iiber aktuelle Tendenzen
beim Design und bei der Webseitenstrukturierung im Absatzmarkt informiert ist.
Deswegen ist es unbedingt notwendig, dass der Grammatiker in seiner kontrastiven
Untersuchung das ungefihre Verhéltnis zwischen graphischen, perigraphischen und
medialen Zeichen statistisch ermittelt. Unter den zu kldrenden Fragen wiren die
Gemeinsamkeiten und Unterschiede bei der optischen Organisation des Layouts,
bei der typographischen Gestaltung sowie die Haufigkeit des Vorkommens von
ikonischen, auditiven und audiovisuellen Zeichen in den Websites beider Sprachen.
Im Gegensatz zu der von SEITZ (2008: 48) aufgestellten These, auf den spanischen
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Websites kime weniger Text vor, vertrete ich hier die auf bloBer, statistisch allerdings
noch nicht bestitigter Beobachtung basierende Meinung, dass Websites deutscher
kleiner und mittlerer Unternehmen der Ubersichtlichkeit wegen mehr visuelle
Zeichen einsetzen als dhnliche spanische Internetauftritte®.

Die Textgliederung spielt trotz ,,der verschwindenden Grenzen zwischen Schrift,
Bild, Ton und Bewegung® (FREISLER 1994: 31) immer noch eine Schliisselrolle
bei der Strukturierung der Knoten, denn oft haben ikonische und audiovisuelle
Komponenten nur illustrativen Charakter und verbildlichen ,.textuell vermittelte
Botschaften (SCHUTTE 2004: 218). Wie bei den Printmedien wiren sie dann
Teil der materiellen Textgestalt im Sinne von JAKOB/LEHNEN (2005: 171) und
sollten sehr sorgfiltig eingesetzt werden (vgl. RUNKEHL 2005: 216). Man konnte
prinzipiell zwischen einer den Printtexten dhnlichen Gliederung und einem modularen
Aufbau unterscheiden. Aufschlussreich wére daher eine empirische Untersuchung
iiber den in den zu kontrastierenden Websprachen bevorzugten Gliederungstyp und
die jeweilige Untergliederung (Gibt es Uberschriften, Unteriiberschriften, einen
Leadtext, Bewertungs- und Interaktionsfelder? Wie werden sie typographisch
gekennzeichnet?). Zu einer kontrastiven Betrachtung der Textgliederung gehort
zudem die rein grammatische Analyse aller Gliederungselemente. So konnten
relevante morphosyntaktische und semantische Unterschiede aufgezeigt
werden, die auf Grund der sprachlichen Besonderheiten der Internetsprache oder
des ,,Cyberspeaks™ (MISOSCH 2006: 173ff.) nicht unbedingt mit den in der
geschriebenen und gesprochenen Sprache festgestellten interlingualen Divergenzen
identisch sein miissen. Unter den womdéglich interessantesten morphosyntaktischen
Merkmalen diirften sich die Anrede- und Aufforderungsformen, der Nominalstil,
die Parenthese, der Anakoluth, die Parataxe und die Abtonungspartikeln befinden.
Semantisch ist der Gebrauch von Fachvokabular und insbesondere von Anglizismen
von Bedeutung. Eine Differenzierung zwischen Miindlichkeit und Schriftlichkeit, die
fiir einige Hypertextsorten wie z.B. die Weblogs relevant ist (vgl. SCHLOBINSKI/
SIEVER 2005: 70, FRANCO 2005: 303), ergébe vermutlich keinen Sinn.

Die Navigation, d.h. die interne Verkniipfung oder Verlinkung der verschiedenen
Sites oder Knoten einer Webseite, dient in erster Linie der Kohdrenz und der Kohésion
des Hypertextes. Aus kontrastiver Sicht ist eine Untersuchung der quantitativen
Beschaffenheit der Zugriffselemente sowie der syntaktischen Eigenschaften der
textuellen Verweise von Belang. Bei der quantitativen Ermittlung der Darstellung
der Navigationselemente in den zu kontrastierenden Websprachen sollte man alle

4 Die beobachteten Websites zdhlen zu einem sich im Aufbau befindlichen Korpus zum
Forschungsvorhaben ,,Online-Texte im Spanischen und Deutschen: Zur Optimierung der virtuellen
Kommunikation kleiner und mittlerer Unternehmen*.
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anklickbaren intrahypertextuellen Zugriffselemente berticksichtigen. Es sollte
herausgefunden werden, welche prozentuale Relation zwischen rein textueller
Navigation und graphischen (und sogar audiovisuellen) Verweisankern besteht.
Ebenfalls interessant fiir eine interlinguale Gegeniiberstellung von Websites wire
die Analyse der einen Knoten ,strukturierenden Links®“ (OSTERRIEDER 2006:
51) und der Navigationsleiste, wobei hier auch die Pulldown-Meniis mit ihren
Auswahllisten zu zéhlen sind (vgl. SCHWEIGER 2000: 32). Im deutsch-spanischen
Vergleichistin Anlehnung an die oben erwéhnten und statistisch noch nichtrelevanten
Beobachtungen davon auszugehen, dass die Navigation im Spanischen mit einem
hoheren textuellen Prozentsatz erfolgt als im Deutschen. Pulldown-Mentis scheinen
auf den ersten Blick bei kleinen und mittleren spanischen Unternehmen beliebter
zu sein. Als Beispiel hierfiir konnte man die Webseiten der deutschen Molkerei
Schrozberg® und des spanischen Kéaseherstellers El Pastor® nennen. Die Navigation
der deutschen Molkerei weist nur zwei Aufklapp-Meniis auf. Die Navigation der
spanischen Webseite wird dagegen von sieben Untermentis beherrscht, die insgesamt
siebenunddreiBig intrahypertextuelle Wahlmoglichkeiten zulassen. Die Website des
spanischen Késeherstellers ist auch ins Deutsche tibersetzt worden, eine Anpassung
an die Internetkonventionen eines moglichen deutschsprachigen Marktes ist jedoch
ausgeblieben. Rein grammatisch konnte die Gegeniiberstellung der syntaktischen
Eigenschaften der textuellen Navigationselemente erfolgen. Hier miisste man
der Frage nachgehen, welche syntaktischen Konstituenten als Verweisanker
fungieren, welche attributiven Ergdnzungen die Nominalphrasen haben, wie sich
die Valenz bei moglichen Verbalphrasen manifestiert und ob Prépositional- und
Adjektivphrasen vorkommen und wie sie strukturiert sind. Zentral ist dabei das
Verhiltnis beider Sprachen zum Nominalstil, der auf deutschen Websites nicht
nur aus sprachkonomischen Griinden (vgl. SCHUTTE 2004: 248), sondern auch
wegen seiner stilistisch und fachlich kompetenten Wirkung sehr oft zu sehen ist.
Ebenfalls sind die paradigmatischen und syntagmatischen Beziehungen zwischen
den vorkommenden grammatischen Einheiten kontrastiv zu analysieren.

Auf der Ebene Link, die intra- und extrahypertextuell erfolgen kann, kénnte man
grofitenteils wie bei der Navigation vorgehen. Eingebettete navigationsbezogene
und aus diesem Grund intrahypertextuelle Links unterscheiden sich in ihrer Funktion
kaum von anderen Navigationselementen. Bei einer kontrastiven Analyse von
extrahypertextuellen Links konnte man die ,,kohdsive Einbettung des Link-Textes
in die Ausgangs-Ressource” (HUBER 2003: 104) sowie die morphosyntaktische
Struktur dieser maussensitiven Textbereiche untersuchen. Dabei wire besonders

5 http://www.molkerei-schrozberg.de/ [09.02.2009]
6 http://www.elpastor.com/esindex.htm [0.02.2009]
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interessant zu ermitteln, ob Links aus einem Wort, mehreren Wortern oder gar aus
einer oder mehreren Phrasen oder Sitzen bestehen. Die Linkplatzierung konnte
ebenfalls beriicksichtigt werden: Bevorzugt ecine Internetsprache extratextuelle
Links in einem gesonderten Navigationsbereich? Sind sie eher eingebettet? Eine
statistische Erfassung der Linkmenge wiirde auch Aufschluss tiber das Verhéltnis
beider Internetkulturen zur linksbezogenen Informationsdichte geben. Nicht zu
vergessen sind ebenfalls metasprachliche Referenzen in Link-Form.

3 Ausblick

Die kontrastive Hypertextgrammatik kann also dazu beitragen, dass kleine und
mittlere Unternehmen im globalen Wettbewerb nicht untergehen und dass sie sogar
neue Mirkte erschlieBen und neue Kunden gewinnen, denn zu den internationalen
eMarketing-Instrumenten gehort die linguistisch-grammatische Aufarbeitung und
Anpassung der Web-Prisenz. Wie sie sprachlich erfolgen soll, kann eine kontrastive
Analyse der Textgliederung, der Navigationselemente und der Links, aber auch
des Screendesigns leisten. Methodisch kénnte man an HUBER (2003) ankniipfen.
Der Aufbau eines giiltigen zwei- oder mehrsprachigen Webseitenkorpus
ist dabei empirisch notwendig, aber seine konkrete Realisierung stellt den Sprach-
wissenschaftler vor noch nicht geklarte Probleme: Ist es sinnvoll, mit Bild-
schirmabdriicken zu arbeiten? Wie konnte man fehlerfrei eine groBe Zahl von
Websites mit den dazugehorigen textuellen, ikonischen und audiovisuellen
Elementen herunterladen und speichern?

Ein Sprachvergleich von Blogs, sozialen Netzwerken und anderen im so genannten
Web 2.0 integrierten Mitteilungswerkzeugen wire auch notwendig, um weitere
sprachliche und kulturspezifische Unterschiede in der jeweiligen Internetsprache
aufzudecken.

Bevor wir mit der kontrastiven Gegentiberstellung iiberhaupt begonnen haben,
tun sich hier also neue kontrastive Betdtigungsfelder auf.
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VERONIKA KOTULKOVA

Tschechische Aquivalente der deutschen Determinativkomposita.
Zum Einsatz von Parallelkorpora fiir kontrastive linguistische
Untersuchungen

Der vorliegende Beitrag stellt eine linguistische Studie vor, die zwei nicht nah verwandte
Sprachen auf dem Gebiet der Wortbildung vergleicht— das Deutsche und das Tschechische.
Das Forschungsziel der Arbeit stellt die Untersuchung deutscher Determinativkomposita
und der ihnen entsprechenden Wortbildungskonstruktionen im Tschechischen dar. Es
wird eine relativ junge sprachwissenschaftliche Disziplin, die Korpuslinguistik, rein
praktisch vorgestellt und die konkreten Ergebnisse der kontrastiven Untersuchung

werden prdsentiert.

1 Einleitung

Das Deutsche gilt als kompositionsfreundliche Sprache und deshalb werden
deutsche Komposita seit langem unter verschiedenen Aspekten behandelt.
Unter dem konfrontativen Aspekt erdffnet sich hier ein umso umfangreicheres
Untersuchungsgebiet. Aus diesem Grund wurde eine linguistische Untersuchung
durchgefiihrt, die das Deutsche mit dem Tschechischen vergleicht (fiir weitere
Details siche KOTULKOVA 2009).

Bei der Analyse der deutschen substantivischen Determinativkomposita
und ihnen entsprechenden Konstruktionen im Tschechischen wurde mit einem
zweisprachigen Parallelkorpus gearbeitet, das aus je einem belletristischen Werk
eines tschechischen und eines deutschen Gegenwartsautors erstellt wurde'. Um die
Struktur der deutschen Komposita zu beschreiben, wurden diese paraphrasiert. Fiir
eine konfrontative Untersuchung ist die Paraphrasenmethode besonders geeignet,
weil sie einen Vergleich deutscher Komposita mit ihren tschechischen Aquivalenten
ermoglicht, der nicht auf der Oberfliche, sondern nur auf der syntaktisch-
semantischen Tiefenstruktur moglich ist. Das Paraphrasenverfahren wurde in der

1 Das Korpus besteht aus einem deutschen Roman und dessen Ubersetzung ins Tschechische sowie
aus einem tschechischen Roman und dessen Ubersetzung ins Deutsche (siche Literaturverzeichnis).
Es umfasst knapp 220.000 Wortformen. Seine Textpaare sind synoptisiert und werden mit Hilfe des
Programmsystems Tustep bedient. Das Korpus wird im Rahmen des Forschungsprojekts Korpuslinguistik
Deutsch — Tschechisch kontrastiv fiir Forschungszwecke erstellt.
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Weise durchgefiihrt, dass die deutschen Komposita in syntaktische Strukturen
(Wortgruppen oder Sitze) aufgelost wurden, wofiir sich der Begriff ,semantische
Destruktion’ eingebtirgert hat (vgl. STEPANOWA/FLEISCHER 1985: 200). Die
Paraphrasen decken die semantischen Beziehungen zwischen den unmittelbaren
Konstituenten eines Kompositums auf und erméglichen somit die inhaltliche
Beschreibung der Komposita?.

Das Hauptziel der Studie bestand darin, die tschechischen Aquivalente der
deutschen Determinativkomposita zu ermitteln. Diese wurden nach der Haufigkeit
sortiert, was Tabelle 1 demonstriert. Im Folgenden werden die Entsprechungstypen
der deutschen Komposita niher beschrieben. Aufgrund des begrenzten Umfangs
dieses Aufsatzes wurden fiir jedes Kapitel nur diejenigen Beispiele gewéhlt, die das
erwéhnte sprachliche Phdnomen am besten illustrieren.

Tabelle 1:
Adjektivische Wortgruppe 1642 (46,9%)
Genitivische Wortgruppe 466 (13,3%)
Pripositionale Wortgruppe 240 (6,9%)
Derivat 438 (12,5%)
Simplex 421 (12%)
Kompositum 129 (3,7%)
Insgesamt 3336 (tokens)

2 Adjektivische Wortgruppe

Die adjektivische Wortgruppe besteht aus einem substantivischen Kernwort und
einem determinierenden Attribut. Das zahlreiche Vorkommen dieser Konstruktion
im Tschechischen ist darauf zuriickzufiihren, dass die Beziehungsadjektive im
Tschechischen die Funktion des Bestimmungswortes in deutschen Komposita, die
nihere Bestimmung des substantivischen Kernwortes, iibernehmen.

Sehr oft stehen zwei deutschen Komposita mit identischen Bestimmungswortern
tschechische Wortgruppen mit unterschiedlichen adjektivischen Attributen
gegeniiber:

Lehrerberuf (Beruf eines Lehrers)—ucitelské povoldni
Lehrerberatung (Beratung der Lehrer)—pedagogickda porada
Sowohl der deutsche Lehrer als auch der tschechische ucitel sind aus dem Verb

2 Die Paraphrasen der Komposita werden im Folgenden jeweils in Klammern angefiihrt.
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ucit [lehren] entstanden. Das Wort pedagog [Pcidagoge] wurde vom Lateinischen
(paedagogus = Betreuer, Erzieher) entlehnt’. Wéhrend beim Lehrer die Aktivitit
im Vordergrund steht, was tibrigens auch die DUDEN-Definition ,,jmd., der an
einer Schule unterrichtet, lehrt®, beweist, sind beim Padagogen die padagogischen
bzw. erzieherischen Fahigkeiten von Bedeutung. Und weil es sich im Falle einer
Lehrerberatung um eine Beratung von Lehrern beziiglich paddagogischer bzw.
erzieherischer Probleme handelt, ist das tschechische Adjektiv pedagogicka
treffender als ucitelska.

In den meisten Fillen handelt es sich bei tschechischen adjektivischen
Attributen um Relationsadjektive, mit denen die Eigenschaften im weiteren Sinne
ausgedriickt werden. Attributive Syntagmen mit Relationsadjektiven sind keine
Beschreibungseinheiten, sondern Nominationseinheiten. Diese Adjektive werden
speziell fur die Zwecke der Nomination gebildet bzw. von Substantiven abgeleitet,
z. B. Bilderbuch (Buch mit Bildern) — obrdzkova kniha. Dieses Kompositum ist
mit Hilfe einer prépositionalen Wortgruppe zu paraphrasieren, als tschechische
Entsprechung wird aber eine adjektivische Wortgruppe benutzt, obwohl die
préapositionale Wortgruppe auch denkbar wiére. Zwischen dem adjektivischen und
prapositionalen Syntagma gibt es jedoch einen Bedeutungsunterschied. Kniha
s obrazky [Buch mit Bildern] bedeutet, dass das Buch neben dem Text auch ein
paar Bilder enthélt. Obrdzkova kniha ist dagegen das Buch bzw. Kinderbuch, das
hauptséchlich Bilder enthélt. Die adjektivische Wortgruppe hat im Tschechischen
den Status einer fixierten Wortfiigung. Das Tschechische unterscheidet sich damit
vom Deutschen nicht dadurch, dass es mehr beschreibt und weniger benennt,
sondern dass es auf andere Weise benennt.

Zur ndheren Erkldrung der adjektivischen Wortgruppe neben der prapositionalen
sei noch ein Beispiel erwihnt, und zwar Oltonne (Tonne fiir/mit Ol)— ropny barel.
Bei diesem Kompositum ist erst dank dem Kontext moglich zu entscheiden, ob die
Tonne mit Ol gefiillt ist oder ob sie nur fiir den Transport und die Aufbewahrung
von Ol bestimmt ist.

[...] neu hinzugekommen waren dagegen zwei Schreibtische und eine
Oltonne, die die Funktion eines Couchtischchens erfiillte. (Viewegh
1998: 185)

[...] pribyly naopak dva psaci stoly a ropny barel, ktery plnil funkci
konferencniho stolku. (Viewegh 1997: 197)

3 Die wortlichen Ubersetzungen der tschechischen Entsprechungen ins Deutsche werden in eckigen
Klammern aufgefiihrt. Dort, wo es nétig ist, werden sie in Fulnoten kommentiert.
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Mit dem Kontext wird klar, dass die Oltonne leer ist, weil sie die Funktion
eines Couchtischchens erfiillt. Deswegen ist die Paraphrase Tonne fiir Ol hier die
passende. Im Tschechischen stofen wir auf ein adjektivisches Syntagma. Soll
ausgedriickt werden, dass die Oltonne leer ist, wird die adjektivische Wortgruppe
ropny barel benutzt. Zum Ausdruck der Tatsache, dass die Oltonne mit Erdol gefiillt
ist, verwendet man im Tschechischen entweder die genitivische Wortgruppe barel
ropy* oder die pripositionale Wortgruppe barel s ropou [Tonne mit Erdol].

BIRKENMAIER bemerkt in diesem Zusammenhang, dass

das Beziehungsadjektiv die allgemeinere Bestimmung darstellt, es kann die
Bedeutung haben ,bestimmt fiir, bestimmt gewesen fiir’ und sogar ,gefiillt
mit’. Das pripositionale Attribut stellt demgegeniiber eine Verengung dar, da
es nur die spezielle Bedeutung, fiir einen bestimmten Zweck in Benutzung
gewesen’ hat. (BIRKENMAIER 1978: 219)

3 Genitivische Wortgruppe

Sowohl die adjektivische als auch die genitivische Wortgruppe driicken die
Beziehungen zwischen den Konstituenten einer Wortgruppe aus. In vielen Féllen
sind beide Arten der Determination auswechselbar:

Kiichentiir (Tiir zur/in der Kiiche) — dvere kuchyné, kuchynské
dvere
Dem deutschen Kompositum entsprechen zwei tschechische Mehrwortbenennungen.
Hier entscheidet der Kontext, welche Nominalphrase benutzt wird:

Besorgt behielt ich die Kiichentiir im Auge und iiberlegte in Windeseile, was
ich sagen sollte. (Viewegh 1998: 95)

S obavami jsem hledél ke dveiim kuchyné a spésné jsem premyslel, co rict.
(Viewegh 1997: 103)

Im néichsten Moment krachte unten die Kiichentiir. (Viewegh 1998: 106)

V pristim okamZiku dole bouchly kuchyriské dvefe. (Viewegh 1997: 114)

Dem Kompositum im ersten Textabschnitt steht die genitivische Wortgruppe
dvere kuchyné [die Tiir der Kiiche] im tschechischen Text gegeniiber. Der Genitiv
wird hier benutzt, weil es sich um den Raum handelt, in dem sich der Erzéhler des
Romans befindet. Aus dem weiteren Kontext geht hervor, dass der Erzéhler aus der
Kiiche weggehen will. Die genitivische Wortgruppe bezeichnet diesen Ausgang. Im

4 Barel ropy konnte ins Deutsche wortlich als Tonne des Erdols tibersetzt werden. Diese Nominalphrase
mit einem genitivischen Attribut ist jedoch sehr uniiblich.
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zweiten Textabschnitt wird die Attribuierung durch die adjektivische Wortgruppe
kuchyniské dvere verwendet. Das Adjektiv besteht aus dem Stamm kuchyri [Kiiche]
und dem Suffix -ské. Diesmal befindet sich der Erzdhler nicht in der Kiiche. Das
adjektivische Attribut bestimmt nur nédher, welche Tiir gekracht hat.

Die genitivische Wortgruppe ist die hdufigste Entsprechung der deutschen Kom-
posita mit Eigennamen als Bestimmungswort: Albert-Forster-Stadion (Stadion mit
dem Namen Albert Forster) — stadion Alberta Forstera (Stadion Albert Forsters).
Die Zusammensetzung dieses Typs bezeichnet FLEISCHER/BARZ als onymisches
Kompositum mit appellativischen Elementen. Die Mehrzahl dieser Komposita wird
zusammen geschrieben, ,,in der Praxis jedoch begegnet bei Personen- und Ortsnamen
oft die Schreibung mit Bindestrich, worin die Sonderstellung des Eigennamens
zum Ausdruck kommt.”“ (FLEISCHER/BARZ 1995: 132). Dieses Kompositum,
dessen Bestimmungswort ein zweigliedriger Eigenname ist und das die Funktion
der ehrenden Benennung hat, wird ins Tschechische mit Hilfe der genitivischen
Wortgruppe iibersetzt, da es im Tschechischen problematisch ist, mehrgliedrige
Eigennamen als Adjektiv zu deklinieren. Hierbei handelt es sich allerdings um kein
Possessivverhiltnis. Das Stadion gehort Albert Forster nicht, es ist nur nach ihm
benannt. Die genitivische Wortgruppe ist im Deutschen nicht verwendbar, weil sie
das erwidhnte Possessivverhéltnis zum Ausdruck bringen wiirde.

4 Derivat

Dem Tschechischen als flektierender Sprache steht eine viel groere Zahl von
Derivationssuffixen zur Verfugung als dem Deutschen. Deswegen sind Derivate
als Entsprechungen von deutschen Determinativkomposita hdufig vertreten.
Was die Struktur der tschechischen Derivate anlangt, entspricht dem deutschen
Bestimmungswort die Basis der tschechischen Ableitung, der im Grundwort
enthaltene Sachverhalt wird durch das tschechische Ableitungssuffix ausgedriickt. Es
kommt zur Ellipse einer Konstituente. In den meisten Fillen wird das Determinatum
nicht explizit genannt: Amtsperson (amtliche Person) — urednik. Die tschechische
Ableitung setzt sich aus dem Stamm #7ad (Amt) und aus dem Suffix —nik zusammen,
das die Zugehorigkeit zu einer Organisation (hier zum Amt) bezeichnet. Seltener wird
das Bestimmungswort ausgelassen: Bildschirmschoner (Schoner des Bildschirms) —
Setric. In beiden Fillen bleibt der semantische Gehalt trotz der Auslassung enthalten.

Dass die Weglassung des Grundwortes keine Seltenheit ist, zeigen auch Beispiele,
in denen das Adjektiv fiir die ganze adjektivische Wortgruppe steht: z.B. in Rotwein
(roter Wein) — cervené, wo cervené [Rot] fiir cervené vino [roter Wein] steht. Hier
wird ersichtlich, dass Derivationssuffixe im Tschechischen, dhnlich wie Komposita
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im Deutschen, die Bildung relativ kurzer aber informationstragender Konstruktionen
ermoglichen.

Die komplexen Benennungen sind fiir die gesprochene Sprache zu lang,
deswegen kommt es sehr oft entweder zu der erwéhnten syntaktischen Isolation des
determinierenden Gliedes oder zur Univerbierung. Diese beschreibt ERBEN (2000:
22) als ,,das Bestreben, statt einer umstindlichen, mehrgliedrigen Zeichenkette ein
einziges komplexes Wort als grammatischen Baustein im Satz und als Benennung
der bezeichneten Sache zu gewinnen®. Die Univerbierungstendenz als Ausdruck
der Kondensierung tritt im Tschechischen genau so stark wie im Deutschen auf.
Manchmal kann Univerbierung im Tschechischen zur Homonymie fithren, wie etwa
im Beispiel Pliischteppich (Teppich aus Pliisch) — plysdk. Das Wort plysak besteht
aus dem Stamm plys [Pliisch] und dem Suffix -dk, das einen Gegenstand aus Pliisch
bezeichnet. Es konnte also beispielsweise plysovy koberec [Pliischteppich], aber
auch plysové zvire [Pliischtier] bedeuten. Die tschechische univerbierte Form plysdk
weist also eine grofere Extension als das Deutsche Kompositum Pliischteppich auf.

5 Simplex

Als Simplizia werden Lexeme bezeichnet, die aus einem lexikalischen Morphem
bestehen. Das Kompositum Briefwechsel (Wechsel der Briefe)— korespondence
besitzt im Tschechischen keine einheimische Entsprechung in der Form eines
Simplex, deswegen bedient sich das Tschechische des lateinischen Lehnwortes.
Das Deutsche verfiigt tiber mehrere Moglichkeiten, wie Schriftverkehr ausgedriickt
werden kann, da neben dem einheimischen Kompositum Briefwechsel auch das
Lehnwort Korrespondenz benutzt werden kann:

Damit ist nur angedeutet, in welch wachsendem Maf; der Briefwechsel
zwischen Alexander und Alexandra vom Zeitgeschehen belastet wurde.
(Grass 1996: 89)

Tim se pouze naznacuje, jak na korespondenci mezi Alexandrou a Alexandrem
¢im ddl tiziveji doléhalo soucasné deni. (Grass 1999: 65)

Sogar meine Korrespondenz mit der Danziger Zentralstelle in Liibeck erlaubt
nunmehr Offenheit. (Grass 1996: 108)

Dokonce ma korespondence s ustiednou v Danzigu uz nemusi byt divérnd.
(Grass 1999: 78)

Obwohl in deutschen Texten sowohl das einheimische Kompositum als auch das
Lehnwort benutzt werden kann, kann man einen leichten Bedeutungsunterschied
feststellen. Briefwechsel wird in einem Kontext bevorzugt, in dem es sich um einen
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privaten Austausch von Briefen handelt. In dem Textausschnitt geht es um Briefe,
die sich die Hauptfiguren des Romans Alexander und Alexandra geschrieben haben.
Das Lehnwort Korrespondenz konnotiert dagegen eher den Schriftverkehr auf der
geschiftlichen Ebene.

Wenn einem Kompositum neben dem Simplex auch noch eine andere Entsprechung
gegentiber steht, wie in Briefkasten — schranka na dopisy, schranka, kastlik, geht
es im Falle des Simplex um eine Gattungsbezeichnung (schrdanka [Kasten]), bei
der pripositionalen Wortgruppe um eine Artbezeichnung (schrdanka na dopisy
[Kasten fiir Briefe]). Wo im deutschen Text das Kompositum Briefkasten dreimal
nacheinander vorkommt, wird im tschechischen die Wiederholung vermieden:

Als ich an jenem Mittwoch mit meiner Tochter von der Schule nach Hause
kam, quoll der Briefkasten formlich iiber: [...] Wiihrend ich den Briefkasten
zuschlof, [...] Mit anderen Worten: Der Beginn dieser Geschichte [...] lag
am Dienstag, dem 16. Juni 1992, in einem weiflen Umschlag in unserem
Briefkasten. (Viewegh 1998: 5)

Kdyz jsem se onu stredu vrdtil s dcerou ze Skoly domii, schrdnka na dopisy
doslova pretékala: [...] Zamykaje schrdnku, [...] Jinymi slovy: pocdtek tohoto
pribéhu [...] lezel v utery 16. cervna 1992 v bilé obdlce v nasem kastliku.
(Viewegh 1997: 7)

6 Pripositionale Wortgruppe

Die nichste Entsprechung der deutschen adjektivischen Komposita bildet im
Tschechischen die strukturell und semantisch tibereinstimmende prapositionale
Wortgruppe. Die tschechischen Prépositionen ergidnzen die Beziehung zwischen
zwei Begriffen, sowohl syntaktisch als auch semantisch. Zugleich dienen sie der
Konkretisierung. Es wurde nur selten eine Ubereinstimmung der Pripositionen in
beiden Sprachen verzeichnet, z. B. in Auslandsaufenthalte (Aufenthalte im Ausland)
— pobyty v ciziné und bei Stoffangeben. Hier konkurriert die pripositionale
Wortgruppe mitder synonymischen adjektivischen Wortgruppe, die im Tschechischen
bevorzugt wird: Eisengitter — Zeleznd mriz, miiz ze Zeleza’.

Im Beispiel Bierflasche (Flasche Bier) — Ildhev od piva [Flasche vom Bier],
bzw. lahev piva [Flasche Bier] gibt es zwischen den einzelnen Gliedern des
Kompositums eine Beziehung der Determination, die im Tschechischen je nach Art
der entsprechenden Wortgruppe zum Ausdruck gebracht wird, entweder durch die
Genitivendung des determinierenden Gliedes, durch das adjektivbildende Suffix

5 Zelezna miiz = eisernes Gitter, miiZ ze zeleza = das Gitter aus Eisen
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oder durch die Préposition. In beiden Beispielen bezeichnen die Grundwdrter
Behiltnisse, die Frage ist, ob sie mit oder ohne Inhalt sind. Im Falle der genitivischen
Wortgruppe geht es um eine Flasche mit Inhalt. In der tschechischen prépositionalen
Wortgruppe gibt die Préposition od [von] an, dass es sich um eine leere Flasche
handelt. Deswegen wird im Tschechischen /dhev od piva benutzt. Die prapositionale
Wortgruppe Flasche vom Bier hort sich dagegen sehr ,undeutsch’ an. Im Deutschen
ist es also der Kontext, der eine sehr wichtige Rolle bei der Ermittlung der aktuellen
Bedeutung des Kompositums Bierflasche spielt.

7 Kompositum

Obwohl sich das Tschechische bei der Benennung nicht oft der Komposition
bedient, sind die tschechischen Zusammensetzungen aus der Untersuchung nicht
ausgeschlossen. Meistens bilden die tschechischen zusammengesetzten Konstruktionen
die deutschen Komposita nach: Schonschrifi — krasopis. Die einzelnen Konstituenten
miissen aber nicht immer tibereinstimmen: Knallkorper — délobuch.

Im Hinblick auf die Bezichungen zwischen Komposita und den ihnen
entsprechenden syntaktischen Strukturen wurde davon ausgegangen, dass beide
auf die gleiche Tiefenstruktur zurtickgehen. Wenn das nicht der Fall war, wurde
dies im Text erwédhnt. Wir sind beispielsweise auf Komposita gestoen, deren erste
unmittelbare Konstituente eine Bedeutungsverdnderung erfahren hat: Grofistadt —
velkomésto. In diesem Fall verfugt das Tschechische, genauso wie das Deutsche,
iiber zwei Ausdrucksmittel: velké mésto [grofle Stadt] und velkomésto [Grofstadt].
In der Verbindung velké mésto [grofie Stadt] wird die Stadt eigentlich nur mit
einem Merkmal beschrieben, und zwar mit seiner Ausdehnung. Das Kompositum
velkomésto [Grofistadt] erfasst dagegen eine ganze Reihe von Merkmalen, nicht
nur die Ausdehnung der Stadt bzw. die Anzahl der Einwohner, sondern auch den
Lebensstil u.a. Das Kompositum benennt also einen anderen Sachverhalt als die
Nominalgruppe mit adjektivischem Attribut.

8 Fazit

Die Analyse des kontrastiven Parallelkorpus hat viele Unterschiede in den
Benennungsgesetzmaifigkeitenderbeiden verglichenen Sprachen gezeigt. Anhandder
angefiihrten Beispiele konnen folgende verallgemeinernde Schlussfolgerungen ge-
zogen werden: Als die hdufigste Entsprechung der deutschen Determinativkomposita
mit substantivischem Grundwort erwies sich die adjektivische Wortgruppe. Die
tschechischen Wortgruppen setzen sich wie die deutschen Komposita aus einem
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Determinatum und einem Determinans zusammen. Die Folge der Glieder eines
Kompositums stimmt mit der Folge in der adjektivischen Wortgruppe iiberein,
nicht aber in der genitivischen und prépositionalen Wortgruppe. Die tschechischen
Entsprechungen decken sich mit den Paraphrasen der Komposita sowohl lexikalisch
als auch semantisch — die Wortgruppen in beiden Sprachen stimmen in den meisten
Fillen strukturell und semantisch tiberein.

Das Tschechische greift ofter auf freie, mit syntaktischen Mitteln gebildete
Elementkombinationen zuriick als das Deutsche, das Komposita bevorzugt.
Die zwei verglichenen Sprachen unterscheiden sich eigentlich in der Motivation
— im Tschechischen ist sie préziser, um denselben Begriff zu benennen. Die
Paraphrasen werden im Deutschen also als Einheiten der Metasprache angesehen,
im Tschechischen sind sie jedoch Einheiten der Objektsprache.
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EDYTA GROTEK

Jetzt sind aber Manner dran! Reflexion iiber neu verwendete
maskuline Berufs- und Personenbezeichnungen im Deutschen
und im Polnischen

The language, and especially vocabulary, reflects very precise changes taking place in
extralinguistic provinces. This article demonstrates the development of masculine names
of persons and jobs which until now have been reserved for women, hence in the maternity
and education field, comparative - in Polish and German. First, the article presents the
systemic possibilities of both languages to mark the gender or gender neutrality. Then,
on chosen examples found on Internet forums, it demonstrates how nowadays they are
realized in ,,parole”.

1 Einfithrung

Die sprachlichen Kategorien spiegeln sowohl die auBBersprachliche Realitit als
auch die Denkweise einer Sprachgemeinschaft wider. In der Sprache wird das
ausgedriickt, was fiir eine Gemeinschaft wichtig ist—wichtig in Bezug auf die mentale
Rezeption von Wirklichkeit (vgl. KEPINSKA 2006: 306f.). Bei der Erkenntnis und
Untersuchung der sprachlichen Weltansicht spielt der Wortschatz eine privilegierte
Rolle — er ist ein Klassifikator der gesellschaftlichen Gesamterfahrung und erweitert
und bereichert sich je nach Wandlung der Lebensbedingungen, Zuwachs des
Wissens, Wandlungen im Sozialgefiige (vgl. BARTMINSKI 2006: 13 f.).

Laut einer Studie der Bundesregierung Deutschland' wollen Ménner ihren Kin-
dern mehr Zeit widmen, auch direkt nach der Geburt, daher bleiben sie manchmal zu
Hause, wihrend die Frau das Geld verdient, sie dringen in Schulen und Kindergérten
ein, in Berufsfelder also, die bisher cher fiir Frauen reserviert waren. Angesichts
dieser Wandlungen stellt sich die Frage, ob sich diese Entwicklungen auch in der
Sprache nachvollziehen lassen. Bendtigen wir nun neben der feministischen auch
eine maskulinistische Linguistik, die sich fiir die geschlechtsgerechte Behandlung
der Ménner in der Sprache einsetzen wiirde?

Der vorliegende Beitrag ist ein Versuch, die ménnlichen Berufs- und Perso-
nenbezeichnungen im Bereich ,,Familie und Erziehung®“ im Deutschen und im
Polnischen zu analysieren. Dieses breite Thema kann in solch einem kurzen Beitrag
nur angedeutet werden, viele Aspekte bleiben unberiicksichtigt. Die Skizze erhebt

1 Magazin fiir Soziales, Familie und Bildung. Nr. 061 03/2008. URL: www.bundesregierung.de
[12.02.2009]
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keinen Anspruch auf Vollstindigkeit und ist eher als Anregung zu verstehen. Als
Korpus dienen hauptsichlich Internet-Foren von online-Zeitungen und -Zeitschriften
oder von Portalen, die auf junge Eltern und Jobsuchende abzielen.

2 Genus und Sexus im polnischen und deutschen Sprachsystem — ein kurzer
Uberblick

Auch wenn das polnische und das deutsche Sprachsystem keine unmittelbaren
Parallelen aufweisen, kann dennoch — wie sich im Verlauf des Beitrags zeigen wird — ein
Vergleich von Gemeinsamkeiten und Unterschieden im Wortschatz dargestellt werden.

2.1 Das Deutsche

FISCHER (2004: 180) z#hlt folgende M6glichkeiten auf, das Geschlechtsspezi-
fische oder Geschlechtsneutrale (insbesondere in Bezug aufdie Berufsbezeichnungen)
im Deutschen auszudriicken:

I. Geschlechtsspezifisch
Beiworter” der; die, eine(r), jede(r) (...)
Suffixe -in
Zweites Element in Wortzusammensetzungen | -mann, -frau
Adjektiv-Modifikation weiblich, mdnnlich

II. Geschlechtsneutral

Beiworter: der, die, eine(r), jede(r) (...)
Zweites Element in Wortzusammensetzungen: | -person, -leute, -kraft, -hilfe, -personal
Umschreibung: Leitung, Management, Professur, Personal

Die Aufzédhlung bedarf jedoch einiger Ergéinzungen. Es fehlt hier das generische
Maskulinum, ein wichtiges Mittel zum Ausdruck des Geschlechtsneutralen. Zwar
bestitigen die von KLEIN (2008%) durchgefiihrten Umfragen, dass sich bei
generischen Formen nur ein Drittel der Frauen mitgemeint fithlen, ob das generische
Maskulinum tatsdchlich eine médnnerdominante Form ist, gilt aber als umstritten.

Eine weitere Moglichkeit, die FISCHER (2004) nicht nennt, bezieht sich auf
das Geschlechtsspezifische und meint eine Umschreibung: Frau Doktor, Frau
Abgeordnete — diese Formen werden nicht nur adressativ gebraucht. Des Weiteren
darf unter den Suffixen, die geschlechtsmarkiert sind, auch das Suffix -euse nicht
vergessen werden, z.B.: Chauffeur — Chauffeuse, Kontrolleur — Kontrolleuse.

2 Siehe dazu auch von POLENZ (1999: 328).
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Das Deutsche ist im Grunde genommen ein System, in dem sich die weiblichen
und ménnlichen Bezeichnungen parallel bilden lassen — auch wenn der sprachliche
Usus (noch) nicht alle solche Bildungen akzeptiert®.

2.2 Das Polnische

Das Genus ist eine fiir das Polnische wesentliche Kategorie. Bei Substantiven
ist es eine selektive Kategorie, bei anderen Wortarten (wie z.B. Adjektiven) — eine
Flexionskategorie. Das Genus des Substantivs determiniert im Polnischen auch die
Wahl entsprechender Verbalformen in der Vergangenheit und im Konjunktiv, wie
kurz illustriert werden soll:

ladna kobieta stala - eine schone Frau stand
miody chiopiec stal - ein junger Junge stand
male dziecko stalo - ein kleines Kind stand

AuchimPlural wird die Form des Verbs je nach Genus gewéhlt, es gibt im Polnischen
im Plural zwei Genera: rodzaj meskoosobowy und rodzaj niemeskoosobowy — das
maskulin-persénliche Genus und das nichtmaskulin-persénliche Genus*, das nicht
lebendige Maskulina sowie lebendige und nicht lebendige Feminina und Neutra
inkludiert (vgl. u. a. HANDKE 1994: 23f.; KEPINSKA 2006: 265f.).

In der polnischen Sprache geht die Derivation in den meisten Féllen — dhnlich wie
im Deutschen — von den ménnlichen Formen aus (Richtung: méannlich — weiblich)
z.B.: lekarz — lekarka (Arzt — Arztin) usw. Die Moglichkeiten des Polnischen, das
Geschlechtsspezifische und -neutrale auszudriicken, sind in folgender Tabelle dargestellt
(vgl. und siche mehr bei ZARON 2004, HANDKE 1994, KEPINSKA 2006):

I. Geschlechtsspezifisch

-(i)ca (diabel — diablica”; Teufel — Teufelin), -ka, (nauczyciel —
Suffixe nauczycielka; Lehrer — Lehrerin), -yni (dozorca — dozorczyni; Wérter

— Wirterin), -owa® (dzielnicowy — dzielnicowa; Bezirkspolizist

— Bezirkspolizistin)

- jedes Adjektiv mit weiblicher Endung (nur bei maskulinem Substantiv
Adjektiv- bezogen auf Frau mdglich, nicht umgekehrt): tumacz przysiegla
Modifikation — *die/eine beeidigte Ubersetzer ¥

- adjektivische Nachnamen: dyrektor Kowalska/dyrektor Kowalski?

3 Die von GROTEK an dem landwirtschaftlichen Wortgut durchgefiihrte Untersuchung hat
nachgewiesen, dass in jeder Zeitperiode andere Mittel zum Ausdruck des Geschlechtsspezifischen
bevorzugt wurden. Das 19. Jahrhundert bediente sich zur Markierung des Geschlechtsspezifischen vor
allem der 2. Komponente in der Zusammensetzung, wogegen heute die in-Movierungen am meisten
vertreten sind (vgl. und siehe mehr in GROTEK 2009a, dieselbe 2009b: 310 ff.).

4 In der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts auch noch ,.feminin-dinglicher Genus“ genannt (vgl.
HANDKE 1994: 23).
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Beiworter pan (Herr), pani (Frau)

Morphologische Mittel | Formen des Verbs (Vergangenheit)
II. Geschlechtsneutral
Umschreibung kierownictwo, szefostwo (Leitung), personel (Personal), osoba (Person)’

grammatisch maskulin, (P1. maskulin-personlich): lekarze, nauczyciele

Generische Formen (Arzte, Lehrer — fiir Manner und Frauen).

Das generische Maskulinum wird vor allem bei der Angabe von Funktionen
und Berufen gebraucht. In vielen Féllen hat die polnische Sprache gar keine
symmetrischen weiblichen Entsprechungen gebildet, obwohl es im System dazu
keine formalen Hindernisse gibt. Oft weisen die parallelen weiblichen Formen im
sprachlichen Usus eine eingeengte Bedeutung auf: dyrektorka/Direktorin — nur
in der Schule (ev. Kindergarten/-krippe); dyrektor/Direktor — iiberall anders (vgl.
ausfiihrlicher HANDKE 1994: 24f.).

Wie aus dem kurzen Uberblick ersichtlich wird, hat sowohl das Deutsche als
auch das Polnische geniigend formale Mittel, um fiir alle Berufsbezeichnungen
symmetrische weibliche und ménnliche Formen zu bilden, unabhéngig davon,
dass sie fiir beide Sprachen verschieden sind. Nun stellt sich die Frage, wie dies im
sprachlichen Usus gehandhabt wird. Um diese Frage zu beantworten, werden im
folgenden Abschnitt Beispiele angefiihrt und erldutert.

3 Analyse des Sprachguts

3.1 Miinner im Haushalt
3.1.1 Im Deutschen

Wenn sich der (Nicht)Ehemann entscheidet, den Haushalt zu fithren, heiflt er
Hausmann®. Dies ist eine parallele Bildung zu Hausfrau und wird nicht negativ
konnotiert. Im Gegenteil, viele Hausmdnner geben an, sich in ihrer Rolle wohl zu
fuhlen: ,,(...) Meine Frau ist Lehrerin und verdient mehr als ich, deshalb bin ich
Hausmann geworden. Ich fithle mich sehr wohl in meiner Rolle*®. Oder auch:
»Mein Mann ist ein wahnsinnig guter Hausmann [...].“".

5 Das Statistische Bundesamt verzeichnete in Deutschland im Jahre 2003 rund 110.000 Hausménner
— bei 5 Millionen Hausfrauen (vgl. METZ 2007).

6 Siehe: www.babyzimmer.de [08.02.2009]. Alle Hervorhebungen in den Belegen durch Kursivschrift
von der Autorin.

7 Siehe: ebd. [08.02.2009]
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Heute, weder bei Duden noch bei Wahrig lemmatisiert, gibt es im Deutschen
— parallel zum Hausmiitterchen — das Lexem Hausvdterchen, und das schon seit
dem 19. Jh. (siche GRIMM, online). Die heutige Verwendung des Lexems in Bezug
auf die den Haushalt fithrenden Ménner ist in der stilistischen Aufwertung nicht
eindeutig. Die Belege reichen von neutral: ,,Ob dann tatséchlich im Einzelfall ein
Hausmiitterchen oder ein Hausviterchen den heimischen Herd heizen, (...) bliebe
dann der Entscheidungsfreiheit des Einzelnen iiberlassen, bis hin zu positiv, wo die
Hausmdinner als emanzipierte Méanner angesehen werden: ,,Die Themen Haushaltsgeld,
Emanzipation, Hausvéterchen oder alltidgliche Gewohnheiten wie Baden gehen oder
Anziehen wurden zur Diskussionsgrundlage.® oder: ,,Ich bin Hausviterchen [...]
und mein Kartoffelsalat- [...] -Rezept [ist] weltweit bekannt [...]*!°. Daneben gibt es
aber auch Eintrége, die einen negativen Beiklang des Lexems verraten: ,,Ich mochte
damit nicht sagen, dass man ein Lebenlang ,hinter dem Herd* stehen soll und das
\.JHausmiitterchen/Hausvditerchen’ machen soll“!";  Nur weil ,der Warmduscher einen
auf Hausvdterchen machen will’ (...)*!?. Eine genaue Definition von Hausvéiterchen
lasst sich im Portal www.gut-durch-die-wechseljahre.de nachlesen, wo einmal das
Wort Hausmiitterchen fiel und — wie es sich erwiesen hat — einer Erkléarung bedurfte.
Bei spiteren Eintrdgen wurde es auch auf Ménner bezogen, was der Titel signalisiert:
,.Bitte um Aufklarung beztgl. Hausmiitterchen/Hausvdterchen.

Hausmiitterchen sind fiir mich genau diejenigen die den ganzen Tag nichts
anderes im Kopf haben als zu putzen, kochen und zu backen, den Kindern
hinterzurdumen und abends die FiiBe hochzulegen. Sie haben keinerlei
Interessen an guter Literatur, Diskussionen oder auch lustiger Freizeit, wie
mal schick ausgehen etc. (a.a.0., von: Tessalinel, 22.11.07)

3.1.2 Im Polnischen

Die einzige neutrale weibliche Form flir nichtberufstitige Frauen im Polnischen
ist gospodyni domowa (Hauswirtin). Sie bezeichnet gleichzeitig einen Beruf'. Es
gibt zwar eine parallele ménnliche Form': gospodarz domu (Hauswirt, eigentlich:
der Wirt vom Haus), die Referenz der beiden Bezeichnungen ist aber nicht
identisch. Gospodarz domu gleicht dem Hausmeister. Er ist zugleich Wichter,

8 Siehe: www.wartower.de/forum/ [29.09.2008]

9 Siehe: www.mgv-concordia-schifferstadt.de [29.09.2008]

10 Siehe: de.midas.games.yahoo.net, von: bartewald [12.07.2007]
11 Siehe: forum.politik.de/forum/, von: webhummel [22.09.08]
12 Siehe: www.spotlight-wissen.de, von: stoeffoe [03.05.2006]

13 Vgl. PBK (s. Literaturverzeichnis) — Nummer 51210.

14 Vgl. PBK — Nummer 914101.
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Betreuer und Pfleger: ,,Nad wszystkim czuwa gospodarz domu, nie da on krzywdy
zrobi¢ nikomu”'"®. Nur an einer Stelle kann gospodarz domu in der Bedeutung
von Hausmann belegt werden: ,,Kazda gospodyni domowa czy kazdy gospodarz
domowy chce mie¢ optycznie czysta kuchnig (...)*!e.

Eine stilistisch positive Bezeichnung, die ins Deutsche genau mit Hausehemann
zu iibersetzen ist, ist mqz domowy: ,,Otdéz maty (ma jakie$ 8 lat) ma zamiar zostac¢
,me¢zem domowym’ i uczy si¢ jak robi¢ zakupy w markecie (...)*“/”. Davon kommt
zona domowa — Hausehefrau'®.

Oft werden nicht berufstitige Frauen im Polnischen aber umgangssprachlich
als kura domowa (Haushenne) bezeichnet, was eindeutig negativ ist (oft als
Gegentiberstellung zu kobieta sukcesu — Erfolgsfrau). Wird der Mann zu einem
kur domowy oder kogut domowy? Beides bedeutet soviel wie Haushahn®: ,,Moze
rozmijam si¢ z powolaniem, moze powinienem by¢ kura domowa (kogutem)? Piore
(...), gotyje, (...), odkurzam, zmywam podtogi (...)"*°. Oft wird die Bezeichnung
kura domowa einfach auf Ménner {ibertragen: ,,Bulterier PiS: jestem kurg domowa.
(...)**1. Ob es in Zukunft weitere Flexionskonsequenzen zur Folge hat, d.h., ob die
oben bei *die beeidigte Ubersetzer besprochene Adjektiv- oder mittels Beiwort
pan / pani vorgenommene Modifikation die entgegengesetzte Richtung annimmt,
wie etwa: *Pan kura domowa ugotowal dzis cos dobrego® = *Herr Haushenne hat
heute etwas Schmackhaftes gekocht, bleibt abzuwarten.

15 Aufalles gibt der Hauswirt Acht, er lasst nicht zu, dass irgendjemandem Unrecht angetan wird. — ein
Zitat aus der zur Zeit der Volksrepublik Polen bekannten Serie ,,Alternatywy 4”, heute oft scherzhaft
verwendet. Alle Ubersetzungen ins Deutsche durch die Autorin.

16 Jede Hauswirtin (besser: hcusliche Wirtin) und jeder Hauswirt (besser: hciuslicher Wirt) mochte eine
optisch saubere Kiiche haben. Siehe: pl.percenta.com [08.02.2009]

17 So hat der Kleine (ca. 8 Jahre alt) vor, ein Hausehemann zu werden und lernt im Supermarkt
einkaufen. Siehe: forum.gazeta.pl/forum, von zettrzy [04.12.08]

18 So hat der Kleine (ca. 8 Jahre alt) vor, ein Hausehemann zu werden und lernt im Supermarkt
einkaufen. Siehe: forum.gazeta.pl/forum, von zettrzy [04.12.08]

19 Siehe z.B.: hot-pyszczki.blogspot.com [05.01.09]
20 Ev. mdnnliches Haushuhn, kur ist veraltend, kogut neutral und im heutigen Gebrauch.

21 Vielleicht habe ich doch meinen Beruf verfehlt, vielleicht soll ich Haushenne (-hahn) werden? Ich
wasche (...), koche (...), wische Staub, putze Bdden (...). Siehe: repo.dobremiasto.net/blog, ohne Autor
[24.01.2007]

22 ,Der Bullterrier von PiS: Ich bin eine Haushenne.* (...). Siehe: www.pardon.pl/artykul, von Paulina
Witek [02.04.2008]
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3.2 Ménner als Viiter
3.2.1 Im Deutschen

Neben dem im Deutschen parallel zu Mutterschaftsurlaub existierenden
offiziellen Begriff Vaterschaftsurliaub, gibt es im Sprachgebrauch auch Bildungen
wie Papaurlaub und Papiurlaub: ,,Und wenn ich fiir zwei Monate Papiurlaub
nehme, dann bekomme ich mehr Geld?“?; oder auch: ,,Nach langer Absprache
haben wir uns so geeinigt, dass (...) er den , Papiurlaub’nimmt. Analog zu diesen
Bezeichnungen beziehen die Viter auler Vaterschafisgeld auch Papageld®.

3.2.2 Im Polnischen

Der Urlaub nach der Geburt des Kindes wird in Polen wrlop ojcowski®
genannt: ,,(...) urlopy ojcowskie sa w Polsce dopiero proponowane (...)"%.
Diese Bezeichnung entspricht der sprachlichen Norm und wird im 6ffentlichen
Diskurs gebraucht. Ojciec (Vater)?’ wird im Polnischen im rechtlichen und
biologischen Sinn in offiziellen Situationen verwendet. Damit hort sich urlop
ojcowski auch sehr offiziell an?®. In der 6ffentlichen Debatte kommen aber auch
solche Bildungen wie urlop tacierzynski oder sogar ojcierzynski vor — beides
Neubildungen, die sowohl das Wort Papa (im ersten Fall) als auch Vater (im
zweiten Fall) mit dem urlop macierzynski (Mutterschaftsurlaub) zu verbinden
versuchen. Beide Bildungen werden aber — wie bereits angedeutet — nicht
nur in der Umgangssprache oder familidr gebraucht, sondern tauchen auch in
offentlichen Texten (Zeitungen, Zeitschriften, Diskussionen von Politikern)
auf: ,Polscy ojcowie decyduja si¢ na urlop tacierzynski 20 razy rzadziej niz
szwedzcy czy norwescy“%, oder wie es der Titel eines Beitrags bei www.bankier.
pl (Finanz- und Bérsenportal) bezeugt: ,,Macierzynski — ojcierzyrski’°.

23 Das Verb ugotowal wird hier natiirlich in mannlicher Form gebraucht.
24 Siche: forum.tagesschau.de/archive von: Henryk [26.02.2007]

25 Siehe z.B.: ec.europa.eu, www.taz.de/dx/2005/12/15/, www1.mdr.de.
26 Macierzynstwo — Mutterschaft; ojcostwo — Vaterschaft.

27 Uber Vaterschaftsurlaube beginnt man in Polen gerade erst zu diskutieren. Siehe: www.basta.bblog.
p1[20.01.2009]

28 1. ein Mann, der ein eigenes Kind oder Kinder hat; 2. mannliches Tier, das Nachkommen gezeugt
hat; 3. derjenige, der etwas erfunden, initiiert hat, jds. Vorbild (...) war [SJP, online].

29 Eine im Bekanntenkreis durchgefiihrte Befragung, die keinen Anspruch auf Représentativitit erhebt,
hat Folgendes ergeben: Von zwolf befragten Méannern im Alter tiber 30 haben es nur zwei als neutral
empfunden; die sonstigen Antworten waren u.a.: offiziell, gesetzlich, ,,steif*.

30 Polnische Viter entscheiden sich fiir den Papiurlaub 20 Mal seltener als die schwedischen oder
norwegischen. (Jaskiniowiec na tacierzynskim, Nachrichten bei: facet.interia.pl/news/ [03.07.2007])
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Die beiden sprachlichen Neubildungen kénnen als positiv konnotiert angesehen
werden. Der hier schon zitierte anonyme Autor des Eintrags bei www.basta.bblog.
pl empfindet diese Bildungen aber als negativ (im Folgenden nur die Ubersetzung):
»Das Lancieren der Bezeichnung urlop tacierzynski — die kastrierend wirkt und
die Vaterschaft der Mutterschaft sprachlich unterordnet (...)**!. Genauso wie im
Deutschen werden parallel Bezeichnungen fiir Staatsleistungen gebildet: zasilek
ojcowski oder tacierzynski (Vaterschafts-/Papageld). Zasilek ojcierzynski wurde nur
einmal belegt®.

3.3 Minner in Erziehungsberufen

Im Folgenden wird eine Liste ausgewéhlter Berufe dargestellt, die bis jetzt nur
fiir Frauen reserviert waren — die Nummer des entsprechenden Belegs jeweils bei
Lexemen3:

3.3.1. Im Deutschen

Weiblich Minnlich

Kindermédchen/Kinderfrau [BZ-255, Kinderjunge (1,2,3), (minnliches) Kindermédchen
WL-226/BZ-62, WL-56] (3)/Kindermann (5) [0,0,0]2

Tagesmutter [BZ-76, WL-143] Tagesvater (4, 5) [BZ-1, WL-0]

Krankenschwester [BZ-1676, WL-680] | Krankenpfleger/-bruder (6) [BZ-314, WL-245/0,0]
Hebamme [BZ-479, WL-220] Entbindungspfleger [BZ-1, WL-0]

Kindergértnerin [BZ-269, WL-101] Kindergértner [BZ-34, WL-22]

1. ,.Kinderjunge gesucht!“*

2. ,.Bei uns hat sich auch ein junger Mann als Kindermddchen beworben (...)

3. ,Ich bin auflerdem ein ménnliches Kindermddchen, ein Kinderjunge, wenn du
es so willst. Und wie alle anderen auch, bin ich DJ.*3¢

4. ,Ich bin Tagesvater und beaufsichtige fiinf Kinder zwischen eineinhalb und
drei Jahren. Ich habe ein wenig recherchiert und habe nur etwa 600 Tagesvdter
in ganz Deutschland gezihlt (...).«7

5. Betreuung in der Kindertagespflege bedeutet: 1. Thr Kind wird im Haushalt der

35

31 Artikel von Aleksandra Solarewicz [01.02.2009]

32 Anonym, bei www.basta.bblog.pl [15.01.2009]

33 Siehe: orka2.sejm.gov.pl/Debata3.nsf [20.01.2009]

34 Diskussion bei www.urkostmitbrigitte.de/forum/ [10.02.2009]

35 Siehe: www.liliput.ch/Forum/, von: Samantha 80 [14.02.2009]

36 Siehe: Interview — Black Kids, vice.typepad.com/vice germany [15.01.2009]
37 Siche: ,,Tagesvater aus KoIn“, www.xn--tagesvter-02a.net/ [04.02.2009]
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Tagesmutter bzw. des Tagesvaters betreut. 2. Ihr Kind wird im eigenen Haushalt
von einer Kinderfrau oder einem Kindermann betreut (...)**
6. ,Ich hab einen Krankenbruder als Mann!**

Wie daraus ersichtlich wird, kénnen die ménnlichen Bezeichnungen im Deutschen
als symmetrisch gebildet betrachtet werden, meistens durch eine Modifikation
durch eine zweite Komponente -junge/-mann/-vater, aber auch durch den Zusatz
der adjektivischen Form: mdnnlich, wie bei ménnliches Kindermddchen. Nur bei
Hebamme, die mit Amme verwandt ist (vgl. dazu DDU, CD-ROM, auch KLUGE,
CD-ROM) wird die Bezeichnung nicht parallel gebildet (bei Amme ist dies aus
biologischen Griinden unmdglich). Auch bei -schwester bedient sich das System
der zweiten Komponente -pfleger; die in den Gesundheitsberufen als ménnliches
Aquivalent zu -schwester verwendet wird (vgl. u.a. SBA 1992), obwohl im
Sprachgebrauch auch der symmetrische Krankenbruder vorkommt.

3.3.2 Im Polnischen®

Weiblich

Minnlich

Niania (Nanny, Kindermiddchen) [PWN-20,
PAN-12]
Opiekunka dziecigca (Kinderbetreuerin) [0,0]

Dzienna mama (Tagesmutter) [0,0]
Przedszkolanka (Kindergirtnerin)/ [PWN-47,
PAN-3]

Swietliczanka (,,Horterin” — Horterzicherin)
[PWN-0, PAN-3]

Pielegniarka (Krankenschwester)
PAN-179]
Akuszerka (Hebamme) [PWN-12, PAN-0]

[PWN-28,

nianiek/pan niania? (Kinderjunge/Herr
Kindermédchen) [0,0]

Opiekun dziecigcy (1) (Kinderbetreuer)
[0,0]

*dzienny tata (*Tagesvater) [0,0]
Opiekun/nauczyciel przedszkolny”
(Kindergartenbetreuer/-lehrer)/
*przedszkolanek (Kindergirtner)
[0,0/PWN-0, PAN-1/0]

(Pan) swietlicowy (3) (Herr
Horterzieher/wychowawca (Erzieher)/
*$wietliczanek [PWN-4, PAN-47]
Piclggniarz (Krankenpfleger)® [PWN-
32, PAN-7]

~Akuszer) [PWN-47™, PAN-3]

38 Siche: www.emden.de/de/files/tagesmutter flyer.pdf [15.01.2009]
39 Siehe: forum.zeitzuleben.de, von: mensch [10.02.2009]

40 In eckigen Klammern wird die Frequenz des Lexems in elektronischen Textkorpora des Polnischen
angegeben. Abkiirzungen stehen fiir: PWN — Polskie Wydawnictwo Naukowe, Korpus abrufbar unter:
korpus.pwn.pl (Demo-Version: 7,5 Mio. tokens), PAN — Polska Akademia Nauk, abrufbar unter: korpus.

pl (30 Mio. Segmente).
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1. ,,Przygotowanie do zawodu odbywam w Domu Dziecka na stanowisku opiekun
dzieciecy™

2. ,Lektor angielskiego i opiekun przedszkolny

3. ,.Nauczyciel przedszkola opiekuje si¢, wychowuje i naucza dzieci w wieku od
3 do 7 lat.”®

4. ,,Glos zabierze Pan Swietlicowy.”44

5. ,,Drodzy mieszkancy gminy Mietkéw! Poczekajcie trochg, pan swietlicowy
zrobi wigcej jak mu wujek radny podrzuci pomyst (...)**

6. ,.Stanowisko: Pielggniarka/Pielggniarz: Lokalizacja: zagranica

3342

2946

Akuszer ist kein zu Hebamme symmetrischer ménnlicher Beruf, das Wort
bezeichnet den Geburtshelfer, also den Arzt*.

In den meisten Fallen, in denen ménnliche Formen gebildet werden, verleihen sie
dem Beruf eine hohere soziale Stellung z.B.: nauczyciel/wychowawca przedszkolny
(Kindergartenlehrer/-erzieher) wird als besser ausgebildet und kompetenter als
przedszkolanka (Kindergirtnerin) empfunden*. Diese Formen werden dann oft auf
Frauen tibertragen und als generisches Maskulinum gebraucht.

4 Schlussfolgerungen
Anhand der kurzen stichprobeweise durchgefiihrten Analyse des Wortgutes im

Bereich ,,minnliche Berufs- und Personenbezeichnungen™ auf dem Gebiet der
Familie, Partnerschaft und des Sozialen* muss festgestellt werden, dass sowohl die

41 Ich bereite mich auf meinen Beruf vor, indem ich im Kinderheim als Kinderbetreuer arbeite. Siehe:
www.prawo-pracy.pl/forum eingetragen von: mikus [10.02.2009]

42 Englischlehrer und Kindergartenbetreuer. Siche: wroclaw.gumtree.pl, Stellenanzeige Nr. 103865392,
eingetragen am 01.02.2009.

43 Der Kindergartenlehrer betreut, erzieht und unterrichtet Kinder im Alter zwischen drei und sieben
Jahren. Siehe: www.praca.pl. [15.01.2009]

44 Das Wort ergreift Herr Horterzieher. Siehe: ormuss.blog.pl/archiwum [05.02.2009]

45 Liebe Bewohner der Gemeinde Mietkow, wartet nun ab, der Herr Horterziecher macht noch mehr,
wenn ihn der Onkel Abgeordnete auf eine Idee bringt (...). Vgl. anonymes Kommentar zu: Seniorzy
rzadza w GOKu, www.wroclaw-powiat.wfp.pl [05.02.2009]

46 Stelle: Krankenschwester, Krankenpfleger; Ort: Ausland. Vgl. Stellenanzeige von Redwood
Resources Ltd. Siche: www.praca.egospodarka.pl/ogloszenia/ [12.01.2009]

47 Siehe: http://pl.wikipedia.org/wiki/Akuszer [05.02.2009]

48 Gepriift wie oben im Bekanntenkreis, die statistische Vollstdndigkeit wird damit nicht bewiesen, was
aber auch nicht bezweckt war: Acht Probanden (fiinf Frauen und drei Ménner) im Alter zwischen 30 und
50. Alle Antworten waren identisch.
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deutsche als auch die polnische Sprache entsprechende Lexeme fiir diesen neuen
Trend ausgebildet hat.

Die hier analysierten Bezeichnungen wurden in den beiden Sprachen nach
den Systemregeln geschaffen. Die meisten Probleme bereiteten den polnischen
Sprachbenutzern die Vati-Urlaube — die Neubildungen, die in der o6ffentlichen
Diskussion auftauchen (urlop tacierzynski oder ojcierzynski), sind Kontaminationen:
tata/ojciec + macierzynstwo (Mutterschaft). Ob sich diese in der o6ffentlichen
Diskussion bewéhren, ist aber fraglich; von Polonisten werden sie als nicht korrekt
bewertet.

Die Erziehungsberufe, die im Deutschen im Prinzip durch die zweite Komponente
der Zusammensetzung symmetrisch zu den weiblichen gebildet werden und nur in
Einzelfillen durch die Adjektiv-Modifikation, wie mcdnnliches Kindermdidchen,
werden dagegen im Polnischen oft mit vollig neuen Lexemen benannt (wie
nauczyciel przedszkolny), die eine stilistische Aufwertung mit sich bringen. Diese
werden dann auf Frauen als generische maskuline Formen iibertragen. Das Polnische
muss sich vor allem bei den Berufsbezeichnungen praktisch nur mit Suffigierungen
bzw. Modifikationen / den Lexemen pan/pani zufrieden geben, da es nicht iiber
solch eine Zusammensetzungsfahigkeit wie das Deutsche verfiigt.

Interessant scheinen die Angaben aus den Textkorpora zu sein. Sowohl in
den deutschen als auch in den polnischen Korpora liegt die Frequenz der hier
untersuchten, von Internetforen exzerpierten minnlichen Berufsbezeichnungen
— auPer Krankenpfleger/pielegniarz), Kindergdrtner und akuszer — zwischen null
und vier.

Ich hoffe, mit dieser kurzen Reflexion den Leser auf die Wandlungen in diesem
Bereich der Sprache sensibilisiert zu haben. Die hier prasentierten Bezeichnungen
existieren tatséchlich, und wenn einige davon noch als seltsam empfunden werden,
mag das damit zusammenhéngen, dass ein Tagesvater oder ein Vater auf Papaurlaub
immer noch, und dies in beiden Landern, keine Selbstverstindlichkeit ist.

Anmerkungen zu Tabellen:

a) Der Terminus ,,Beiwort” wurde hier wortwortlich nach FISCHER (2004) iibernommen und wird im
Laufe des Textes auch in Bezug auf die polnischen Formen: pan/pani gebraucht. Die Einklassifizierung
der Einheiten ist in der einschldgigen Literatur nicht eindeutig — die polnische Grammatik zihlt sie
zu Substantiven, bei HUSZCZA (1996) und STONE (1981) werden sie zu den Personalpronomina
gerechnet. Nach £AZINSKI sind es homonyme Formen — Substantive in adressativer Funktion/
Vollsubstantive (in der Bedeutung: Eigentiimer/ Eigentiimerin)/Personalpronomina (vgl. LAZINSKI
2006: 15ft.).

b) Beispiel nach KARWATOWSKA/SZPYRA-KOZEOWSKA (2005: 30).

¢) Das Suffix -owa driickt den Frauen gegeniiber auch das Possessive aus, so heifit mein Vater mit
Nachnamen Grotek, meine Mutter wird aber oft Grotkowa genannt — die Frau von Grotek (Ich bin
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d)
e)
f)
2

h)

i)
i)
k)
D

dagegen Grotkéwna — die Tochter des Grotek). In der Mundart sind derartige Bildungen auch in
Bezug auf Vornamen anzutreffen. Meine Oma wurde (Kazimiera) Stefanowa genannt: Kazimiera,
die Frau von Stefan.

Dekliniert wird in solchen Fillen nur das Adjektiv (feminin), das Substantiv bleibt unflektiert.

Fiir weibliche Formen — siche Anm. 5; bei méinnlichen werden beide Komponenten flektiert.

Zu den referenziellen Besonderheiten von osoba siche EAZINSKI 2006: 217f.

Bei Kindermann ergibt die Suche bei BZ 253 Treffer, bei WL 109, es sind aber ohne Ausnahme
Nachnamen.

Ubersetzung des Buchtitels von Holly Peterson: ,,Nianiek czyli facet od dziecka* Swiat ksiazki 2008,
pan niania — Ubersetzung des Filmtitels: ,,Mr. Nanny“ von Michael Gottlieb (1993) — trotz der
Popularitit der Werke ist er nicht in den Sprachgebrauch eingegangen.

PBK, Nr. 233201

Zahlen nur fiir Swietlicowy als Berufsbezeichnung (sonst adjektivisch).

In der PBK aus dem Jahr 2004 nicht inbegriffen!

,»~" hier in der mathematischen Bedeutung ,,ungefihr.

m) Uber die Hilfte der Verwendungsweisen in der Bedeutung von Griinder.

Anhang: Glossar

Deutsch Polnisch
Hausmann Maz domowy/~gospodarz domowy
Hausviterchen Kur domowy/kogut domowy/kura domowa

Vaterschafts-/Papa-/Papiurlaub |urlop ojcowski/ojcierzynski/tacierzynski

Vaterschafts-/Papa-/geld zasitek ojcowski/tacierzynski

Kinderjunge, (minnliches) nianiek/ pan niania/

Kindermédchen/Kindermann  |opiekun dziecigcy

Tagesvater *dzienny tata

Kindergértner Opiekun/nauczyciel/wychowawca przedszkolny
*przedszkolanek

Horterzieher

(Pan) $wietlicowy/*$wietliczanek wychowawca

Krankenpfleger/-bruder Pielggniarz
Entbindungspfleger ~Akuszer
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GEORG SCHUPPENER

Onomatopoetika — ein vernachliissigtes Gebiet der
Sprachwissenschaft und Sprachdidaktik

Der vorliegende Beitrag gibt zundichst einen Uberblick iiber die sprachwissenschafilichen
Zugiinge zur Onomatopdie und den derzeitigen Forschungsstand. Danach wird
dargestellt, dass Onomatopoetika insbesondere fiir den Sprachvergleich ein lohnendes,
aber bislang noch unzureichend behandeltes Forschungsthema darstellen. Dabei zeigen
sich zahlreiche Fragestellungen, die auch fiir die Sprachdidaktik relevant sind. Auf
dieser Grundlage zeigt der Beitrag, wie und warum Onomatopoetika sprachdidaktisch

nutzbringend thematisiert werden kénnen.

1 Grundsiitzliches

Sowohl in der Sprachwissenschaft allgemein wie auch in der Sprachdidaktik
haben Onomatopoetika als Thema bislang ein Schattendasein gefristet. Nur selten
wurde ihnen iiberhaupt Aufmerksamkeit zuteil, meist wurden sie — wenn iiberhaupt
— nur en passant behandelt.

Dies ist insofern bedauerlich, als gerade Onomatopoetika Anlass bieten konnen,
wesentliche Aspekte der Sprache, wie die Arbitraritdt sprachlicher Zeichen, das
Verhéltnis von Sinn und Form oder die Beziechung von Wahrnehmung, Denken
und sprachlichem Ausdruck zu reflektieren. Der Vergleich von Onomatopoetika
als vermeintlich naturgegebenem, primitivem lexikalischem Inventar in
unterschiedlichen Sprachen und der Nachweis der dabei deutlich werdenden
Diskrepanzen lassen sich in didaktischer Hinsicht insbesondere zu der Feststellung
nutzen, dass die Wahrnehmung der Umwelt des Menschen kulturell gepriagt und
damit verschieden ist — ebenso wie ihre Wiedergabe in sprachlichen AuBerungen.
Denn die Bildung von Onomatopoetika ist keineswegs intuitiv selbstversténdlich,
sondern sie unterscheidet sich selbst bei benachbarten oder eng verwandten Sprachen
oftmals sehr deutlich.

Zunichst jedoch ist zu definieren, was im Folgenden iiberhaupt unter
Onomatopoetika verstanden werden soll.! Generell ldsst sich ndmlich konstatieren,

1 Etymologisch gehen die im Folgenden thematisierten Grundbegriffe Onomatopoetikon,
onomatopoetisch und Onomatopdie auf die beiden griechischen Bestandteile onoma ,,Name* und
poiein ,tun, machen* (dann auch ,,dichten®) zuriick. Bereits in der antiken Rhetorik, so beim rémischen
Rhetoriker Quintilian, findet sich onomatopoeia im Sinne von ,,Bildung eines Wortes nach einem
Naturlaute (GEORGES 1992: 1349).
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dass deren Definition in der sprachwissenschaftlichen Literatur stark umstritten ist
(vgl. z.B. BREDIN 1996: 554). Sehr vereinfacht — der Bestimmung im Lexikon
der Sprachwissenschaft folgend (vgl. BUSSMANN 1990: 545) — versteht man
unter dem Phidnomen der Onomatopdie die Wortbildung durch Nachahmung von
Naturlauten.?

Bereits diese Festsetzung lésst sich in vielfacher Hinsicht problematisieren. So ist
es sehr unspezifisch, nach welchen Kriterien die Nachahmung von Naturlauten zu
einem Wort bzw. zur Wortbildung fithrt und wann es sich um blofle Gerduschimitation
ohne sprachliche Eigenschaften handelt — eine Problematik, die beispielsweise fiir
die Gerduschverschriftlichungen in Comics zu diskutieren wire.?

Stellt man die abschlieBende Beantwortung der Frage nach der Naturgegebenheit
der zugrunde liegenden Gerdusche zuriick, so ldsst sich feststellen, dass die
sprachliche Nachahmung von nicht-sprachlichen Lauten aus der menschlichen
Umwelt natiirlich motiviert ist.* Durch das Vorkommen des Lautes in einem
bestimmten Kontext sind auch in einem gewissen Rahmen Art und Bedeutung der
sprachlichen Nachahmung bestimmt.

Betont werden muss dabei jedoch, dass es sich um eine Nachahmung, nicht um
eine Wiedergabe handelt:

Der Kuckuck [...] spricht kein k und kein u, sondern er flétet. In dem
wirklichen Gegacker der Hithner wird man vergeblich nach einem der Laute
suchen, aus denen das Verb ,gackern’ zusammengesetzt ist. Und so steht es
auch um das Quieken des Schweins, das Rasseln der Ketten, das Knattern der
Fahnen. (SCHNEIDER 1938: 140f.)°

2 Handelt es sich um das bloBe lautliche Nachahmen von Lauten (z.B. von Tieren zum Zwecke der
Jagd u.A.), also nicht um die Bildung von Wortern mit morpho-syntaktischen Eigenschaften, so spricht
man hingegen von ,,Mimikri“ (vgl. dazu auch BREDIN 1996: 559).

3 Ferner stellt sich naheliegenderweise die Frage, was unter ,Natur” zu verstehen sei. Nach
allgemeinem Verstidndnis ndmlich konnen Onomatopoetika durchaus Gerdusche nachahmen, die aus der
menschlichen Kultur erwachsen, wie beispielsweise das Gerdusch beim Platzen eines Luftballons, beim
Zerspringen eines Tellers usw., speziell auch auf solche, die durch Maschinen wie Autos oder Uhren
oder Instrumente (vgl. BLATNA 1991: 154ff) erzeugt werden. Allgemein sollte hier somit eher von
menschlicher Umwelt als von Natur gesprochen werden, da erstens letztere generell kulturell tiberformt
ist und zweitens durch Onomatopoetika ebenso Laute und Gerdusche des nicht-natiirlichen Umfeldes des
Menschen nachgeahmt werden.

4 Gerade diese Tatsache erschwert es, etymologische Studien bei Onomatopoetika durchzufiihren,
insbesondere weil sie in verschiedenen Sprachen unabhédngig voneinander in derselben Realisierung
entstanden sein konnen. Vgl. dazu auch WISSEMANN (1954: 8f.)

5 SCHNEIDER (1938) weist in diesem Zusammenhang auf den von Karl Biihler geprigten Begriff der
~Relationstreue* hin, der die Nachahmungen seiner Ansicht nach folgen.
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Laute und Gerdusche der menschlichen Umwelt werden mit sprachlichen Mitteln
imitiert. Daraus folgt, dass die so erzeugten Onomatopoetika in ihrer Realisierung
von dem zur Verfiigung stehenden speziellen lautlichen Repertoire der jeweiligen
Sprache abhdngen. Sie fiigen sich somit in die phonetischen Gegebenheiten einer
Sprache ein. Vor diesem Hintergrund werden sie auch konventionalisiert (vgl.
KIMPEL 1981: 328). Dabei ist zu berticksichtigen, dass die Auswahl derjenigen
Lautmerkmale, die wiedergegeben werden, eine Abstraktion des ,,natiirlich®
vorkommenden Lautes darstellen, wobei die Auswahl der Merkmale einer
gewissen Willkiir unterliegt (vgl. HINZE 1987: 815), wie die bisweilen hochst
unterschiedlichen Realisierungen innerhalb desselben Regiolektes belegen.

Die Nachahmung von Lauten aus der menschlichen Umwelt fiihrt primér zu
Wortern, die nach der traditionellen Grammatik und Lexikografie als Interjektionen
kategorisiert werden. Onomatopoetische Interjektionen sind in der Wortbildung
durchaus produktiv, so dass auch andere Wortarten gebildet werden konnen (vgl.
SCHUPPENER 2005: 140). Dartiber hinaus kénnen andere Wortarten aber auch
unabhéngig von Interjektionen onomatopoetischen Ursprung besitzen. Dies gilt
beispielsweise fiir Verben wie dt. gurgeln, ital. gorgoliare, engl. gurgle (vgl. NOEL
1970: 67), bei denen das Gerdusch, das bei der Handlung oder dem Vorgang entsteht,
wiedergegeben wird.

Substantiva kénnen ebenfalls onomatopoetisch motiviert sein, wie beispielsweise
die Vogelnamen dt. Uhu, lat. bubo, dt. Krdhe, dt. Zilp-Zalp oder dt. Kuckuck, lat.
cuculus, frz. coucou. Dabei geht der Name jeweils auf den Ruf des Vogels zurtick, der
auch in mehreren Sprachen dhnlich realisiert ist, also z. B. im Falle des Kuckucks:
dt. kuckuck, ital. cuciu, engl. cuckoo (vgl. NOEL 1970: 69). Vogelnamen gehen
generell nicht selten auf den Ruf des betreffenden Vogels zuriick (vgl. HINZE 1987:
815ff., HINZE 1989a: 25ft.).”

Eine wesentliche Eigenschaft von Onomatopoetika besteht darin, dass sie
(akustische) Wahrnehmungen, also Subjektives, vermitteln. Diese subjektive
Wahrnehmung ist mafigeblich durch den kulturellen Kontext und die spezielle
Sozialisation geprégt. Einschrinkend muss ferner hinzugefiigt werden, dass —
da es eine objektive Wahrnehmung nicht gibt — natiirlich nicht die Laute per se
nachgeahmt werden, sondern wie diese wahrgenommen werden.® Angesichts der

6  So fiihrt HINZE (1987: 817) im niederdeutschen Raum als Bezeichnungen fiir die Eisente u.a.
folgende Formen an: Auliek, Auliet, Hauliek, Jaubeldiiss, Gaweldisch, Gawelitt usw. Auf die Variation
der Héufigkeit von Onomatopoetika in verschiedenen Sprachen, aber auch innerhalb eines Sprachgebietes
weist auch ELMAN (1981: 129) hin, allerdings ohne konkrete Belege anzufiihren.

7 Ausfiihrlich wird dieser Bereich auch thematisiert von WINTELER (1993: 59ff.).
8 Hierauf weist beispielsweise WISSEMANN (1986: 400) hin.

107



@

Aussiger Beitrdge 3 (2009)

Tatsache unterschiedlicher sprachlautlicher Inventare und der damit verbundenen
unterschiedlichen Wahrnehmungs- und lautlichen Assoziationsméglichkeiten® sowie
anderer Faktoren (vor allem psychischer Natur) beeinflusst dies die Entstehung
und konkrete Realisierung von Onomatopoetika maf3geblich. Wichtig ist in diesem
Zusammenhang der von KUBCZAK gegebene Hinweis, dass erst dann von
einem onomatopoetischen sprachlichen Zeichen gesprochen werden kann, wenn
dieses von den Mitgliedern der Sprachgemeinschaft (oder doch zumindest von
einem signifikanten Teil) als Nachahmung von Gerduschen empfunden wird (vgl.
KUBCZAK 1994: 143).

Es ist bezeichnend, dass viele substantivische Onomatopoetika zum Bereich der
Kindersprache gehoren und somit zur ersten und damit besonders tief verwurzelten
Phase des Spracherwerbs zédhlen. Dies bedeutet aber, dass Onomatopoetika im
Erstspracherwerb weniger rational als intuitiv erworben werden. Zu beobachten
ist auch, dass beim Fremdsprachenerwerb deutliche Interferenzen im Bereich der
Onomatopoetika auftreten, weil diese dann meist nicht systematisch erlernt werden
(vgl. dazu WAAS/RYAN 1993: 480f.).

Nicht nur wegen der Zuordnung mancher Onomatopoetika zur Kindersprache,
sondern wohl auch auf Grund des geringen Abstraktionsgrades in der Beziehung
zwischen lautlicher Gestalt der Worter und dem Bezeichneten (Denotat) wird
Onomatopoie in der Sprachwissenschaft mancherorts als primitiv angesehen,
insbesondere auch im Kontrast zu dem Paradigma der Arbitraritdt sprachlicher
Zeichen nach de Saussure, gemessen am dem sie eine Ausnahme innerhalb des
Sprachsystems verkorpern.'

Diesen Ausnahmecharakter zu bestéitigen scheint auch die Tatsache, dass
sich in Onomatopoetika oftmals ansonsten uniibliche Lautkombinationen und
Lautverteilungen bzw. Silbentypen finden (vgl. FIDLER 2006: 375). Fur das
Tschechische sei hier beispielsweise der Diphthong [au] in mriau bzw. dem
zugehorigen umgangssprachlichen Verb miiaukat erwihnt (vgl. KORINEK 1934:
25).

Allerdings konnte WISSEMANN schon in den 1950er Jahren durch
sprachpsychologische Experimente nachweisen, dass bei der Neubildung von
Onomatopoetika zwar ,hdufige, aber nicht sehr starke Abweichungen von der
phonischen Struktur der Muttersprache der benennenden Individuen® auftreten.
Uberdies konnte er Folgendes feststellen: ,,Diese Abweichungen erweisen sich [...]

9 Zu den Unterschieden in der lautlichen Wahrnehmungskompetenz in verschiedenen Sprachen vgl.
z. B. JAKOBSON (1972: 49f.).

10 Ausfiihrlich behandelt wird am Beispiel der Onomatopoetika der Widerspruch zur Saussureschen
Auffassung, dass alle sprachlichen Zeichen arbitrir seien, bei KUBCZAK (1994: 138ff.).
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als auf das Phonemsystem der Muttersprache bezogen [...]* (WISSEMANN 1954:
237).

Abschliefend sei darauf verwiesen, dass sich bei der Onomatopdie mehrere
Kategorien nach Funktion und Motivation unterscheiden lassen (vgl. VERWIEBE
1995: 2401f.). Die Kategorisierung ist allerdings in der Linguistik umstritten, und
es liegen unterschiedliche Konzepte vor, wie man Onomatopdie als Phdnomen
strukturieren kann." Hier soll — in Anlehnung an VERWIEBE (1995) — nur die so
genannte ,,mimetische Onomatopdie®, also die Wiedergabe nichtsprachlicher Laute
durch sprachliche Laute in Form von Schallwortern als Onomatopdie im engeren
Sinne verstanden und betrachtet werden.'? Die anderen Formen von Onomatopdie,
die vor allem in Literatur und Dichtung eine wesentliche Bedeutung besitzen, sollen
hier weitgehend auf3er Acht bleiben."

2 Kontrastive Betrachtung von Onomatopoetika — Forschungsstand

Ohne dass hier ein umfassender Forschungsiiberblick gegeben werden kann und
soll, bietet ein Blick in die bisher erschienene sprachwissenschaftliche Literatur zur
Thematik der Onomatopoetika einen bemerkenswerten Befund: Ein nennenswerter
Teil der Verdffentlichungen in diesem Bereich weist nur einen geringen
Umfang auf.'"* Bisweilen wird die Thematik essayistisch,'” ohne systematische
Detailstudien oder mit einem lediglich extensiven Zugang behandelt. Andernorts
wiederum wird Onomatopdie aus nicht-sprachwissenschaftlicher Perspektive
behandelt, beispielsweise als literaturwissenschaftliches, kultursemiotisches oder

11 Eine andere Kategorisierung legt beispielsweise BREDIN (1996: 558ff.) vor.

12 Der Grund dafiir liegt darin, dass bei mimetischen Onomatopoetika am ehesten sprachiibergreifende
Analogien und Ahnlichkeiten zu erwarten sind (vgl. dazu LOMBEZ 2003: 229).

13 Dabei handelt es sich — hier sehr verkiirzt dargestellt — nach VERWIEBE (1995: 244ff)) um die
symbolische Onomatopdie, in der klangliche Effekte wie Alliteration, Assonanz und andere rhetorische
Mittel eingesetzt werden, um den Inhalt eines Textes zu unterstiitzen, um die ludische Onomatopdie,
bei der sprachliche Zeichen primér nach lautlichen Kriterien zusammengestellt werden, wihrend der
semantische Gehalt sekundir bleibt, sowie die assoziative Onomatopdie, worunter Lautgedichte
verstanden werden, beispielsweise aus dem Dadaismus oder der Konkreten Poesie.

14 Mehr eine Miszelle stellen die noch nicht einmal eine Seite fiillenden Ausfithrungen von MAMPELL
(1995: 149f.) dar. Auch der Aufsatz ELMAN (1981: 129ff.) umfasst nur zweieinhalb Seiten. Genannt sei
ferner der knapp fiinfseitige Aufsatz NORDLANDER (1992: 97ff.). Die Abhandlung BLATNA (1991:
154ft.) z&hlt einschlieBlich umfangreichem Literaturverzeichnis lediglich sechs Seiten. Gleiches gilt fiir
WAAS/RYAN (1993: 4771f.). Die theoretischen Ausfithrungen bei BAILEY (1993: 691f.) nehmen kaum
mehr als eine Seite ein; der Rest des Aufsatzes besteht aus einer Aufstellung von Onomatopoetika samt
Kontext.

15 So angelegt ist beispielsweise SCHNEIDER (1938: 138ff.).
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psychologisches Phinomen. (vgl. z. B. LANGEROVA 2006: 175ff). Selbst die
Monografien von GRAHAM (1992) sowie von GROSS (1988), die sich eigens dem
Thema der Onomatopdie widmen, richten letztlich ihren Fokus vorwiegend auf die
asthetisch-literarischen Aspekte.'

Verschiedene Autoren, die sich mit Onomatopéie befassten, vertreten die Ansicht,
dass es auch einen Lautsymbolismus gebe, dass also unterhalb der Morphemebene
mit bestimmten Lauten Bedeutungen verbunden werden konnten (vgl. dazu u. a.
KIMPEL 1981: 329ff., NOWY 1984)."” Die angefiihrten Indizien hierfiir sind
allerdings nicht unproblematisch. Zudem sind die betreffenden Bedeutungen nur
schwer explizierbar und gehen beispielsweise bei den Vokalen tiber allgemeine und
zugleich hochst unbestimmte Qualitdten und Kategorien wie ,,hell”, ,,dunkel* usf.
kaum hinaus.'® Wie fragwiirdig eine solche Zuordnung ist, erkennt man schon daran,
dass mit den einzelnen Vokalen in verschiedenen europdischen Sprachen vollig
unterschiedliche Farben assoziiert werden."” Eine eingehende sprachvergleichende
Untersuchung zu dieser Thematik steht jedoch bislang aus.

Vor allem in der dlteren Forschung wurde Onomatopdie in sprachvergleichender
Sicht vorrangig hinsichtlich diachroner und etymologischer Fragestellungen
betrachtet (vgl. z. B. KORINEK 1934). Der Vergleich von Onomatopoetika in
verschiedenen Sprachen und Sprachstufen sollte dabei u. a. bei der Rekonstruktion
einer Ursprache nutzbar gemacht oder zur Erklarung der Entstehung sprachlicher
Elemente herangezogen werden (vgl. beispielsweise CURTI 1890, SOMMER 1933).
Auf Grund der Durchsetzung des Saussureschen Paradigmas von der grundsétzlichen
Arbitraritét sprachlicher Zeichen werden in der neueren Literatur solche generellen

16 Dabei ist die Schrift von GROSS noch stirker auf sprachwissenschaftliche Fragen orientiert als jene
von GRAHAM.

17 Kritisch dazu SCHNEIDER (1938: 148ft.).

18 Dennoch sollte in diesem Zusammenhang zumindest erwéhnt werden, dass diese vagen Aspekte
der klanglichen Wahrnehmung durchaus im Alltag Beachtung finden, so dass beispielsweise bei der
Neubildung von Firmen- oder Produktnamen auch Gesichtspunkte des Klanges und der Lautlichkeit
reflektiert werden und dass auf diese Weise iiber die Lautlichkeit des Namens tatséchliche oder
vermeintliche Beziige zu den Eigenschaften beispielsweise eines Produktes hergestellt werden sollen
(vgl. auch ELSEN 2005: 145ft.).

19 Vgl. dazu mit Blick auf die synésthetische Zuordnungen in der Literatur SCHNEIDER (1938: 164f.).
Hingegen hilt JAKOBSON (1972: 114ff.) einen Zusammenhang von Laut und Farbe fiir erwiesen. Hochst
zweifelhaft ist auch die Untersuchung von STREHLE (1956), in der einzelnen Phonemen konkrete
Bedeutungsnuancen zugeschrieben werden. Zur Illustration der Haltlosigkeit sei hier nur folgende
Passage aus der Einleitung (S. 9) zitiert: ,,Jedem unverbildeten Menschen sagt sein Sprachgefiihl, daf3
Humor gutmiitig und behaglich klingt, Witz dagegen spitz und aggressiv, dal man bei dem Worte Schreck
den Ruck zu spiiren glaubt, mit dem einem der Schreck in die Glieder fahrt, und daB sich bei dem Wort
Si-bi-ri-en u.a. die Vorstellung von einer monotonen Endlosigkeit einstellt.”
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Fragestellungen nach der Rolle der Onomatopdie fiir den Ursprung der Sprache nur
noch selten thematisiert.*

Mancherorts wird auch versucht, die Frequenz und den Bildungsreichtum von
Onomatopoetika in verschiedenen Sprachen zu vergleichen. NOEL beispielsweise
behauptet, dass das Englische aus seinen sprachlichen Gegebenheiten heraus
natiirlicherweise tiber mehr Onomatopoetika verfiige als andere Sprachen (vgl.
NOEL 1970: 67). Die von ihm aufgefiihrten Beispiele wie buzz, clash, whirr,
roar etc. lassen jedoch Zweifel an dieser empirisch nicht belegten Aussage
aufkommen. Vielmehr legen sie die Vermutung nahe, dass gerade die Verwendung
von lautmalenden Formen in Comics? zur Darstellung von Gerduschen dem
Englischen einen gewissen Vorsprung verlichen hat. Uberdies sei bemerkt, dass
— je nach Forschungsinteresse — auch anderen Sprachen ein besonderer Reichtum
an Onomatopoetika zugeschrieben wird, so beispielsweise bei WISSEMANN dem
Russischen, den slawischen Sprachen allgemein und den baltischen Sprachen (vgl.
WISSEMANN 1986: 399).

Generell kann man hinsichtlich der Betrachtung von Onomatopoetika in der Lite-
ratur feststellen, dass diese—sieht man von der Diskussionumdie Frage der Arbitraritit
sprachlicher Zeichen ab — hiufig nicht im Rahmen sprachwissenschaftlicher
Fragestellungenuntersucht, sondern vielmehr als ein literarisches Problem angesehen
werden. Im Falle einer kontrastiven Sprachbetrachtung werden sie demgemél dann
oft als mehr oder minder relevanter Aspekt des literarischen Ubersetzens betrachtet
(so auch bei ELMAN 1981: 129ff., LOMBEZ 2003: 225ff., NOEL 1970: 67ff.,
VERWIEBE 1995: 2391t.).

Natiirlich sind diese Zuginge moglich und plausibel, untersuchen sie doch ein
konkretes und ernstzunehmendes literaturwissenschaftliches Problem, das auch eine
sprachwissenschaftliche Komponente besitzt.”> Dennoch stellen sie nur einen Ausschnitt
aus dem breiten Spektrum untersuchenswiirdiger Aspekte von Onomatopéie dar.

Konzentriert man sich auf die rein sprachwissenschaftlichen und sprachdidaktischen
Aspekte von Onomatopoetika, so stellt man fest, dass insbesondere aus
sprachvergleichender Sicht nur wenige jiingere Publikationen vorliegen.”® Aber auch

20 Anders ist die Situation hinsichtlich etymologischer Einzelfragen (vgl. z.B. HINZE 1989b: 110ft.,
WISSEMANN 1986: 399ft.).

21 Auch VERWIEBE (1995: 241) weist darauf hin, dass in Comics Schallworter in hoher Frequenz zu
erwarten seien.

22 Man beachte beispielsweise KUBCZAK (1994: 147).

23 Altere, insbesondere etymologisch orientierte Abhandlungen mit sprachvergleichender Perspektive
gibt es hingegen durchaus, wie beispielsweise die auf die slawischen Sprachen bezogene Studie von
BORANIC (1909).
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die Beziige von benachbarten Sprachen hinsichtlich der Bildung von Onomatopoetika
sind bislang generell wenig erforscht (vgl. SCHUPPENER 2005).

Zwar gibt es durchaus einige jiingere einzelsprachliche Studien, wie beispielsweise
den Aufsatz von FIDLER, der einen interessanten Einblick in Semantik,
morphologische Modifikation und textuelle Funktionen von Onomatopoetika im
Tschechischen bietet (vgl. FIDLER 2006: 375ff.). Gleiches gilt auch fiir einige
weitere Publikationen zum Deutschen, Franzdsischen, Russischen und anderen
Sprachen. Darunter finden sich auch einige wenige sprachdidaktische Abhandlungen,
die aber in der Regel von recht bescheidenem Umfang sind, kaum theoretische
Fundierung besitzen und nur auf eng umgrenzte Anwendungen ausgerichtet sind
(vgl. z. B. BAILEY 1993: 69ff., LUDKE 2006: 46ff.).* In jedem Fall bleibt
sowohl bei den rein sprachwissenschaftlichen wie auch bei den sprachdidaktischen
Arbeiten jeweils die Untersuchung weitgehend auf eine Sprache fokussiert. Unter
sprachvergleichender Perspektive bringt die neuere Forschung also wenig.?® Dieses
Defizit betrifft nicht allein die theoretische Durchdringung der Thematik, sondern
auch praktische Aspekte. So ist beispielsweise das deutsch-tschechische Verhiltnis
beziiglich der Onomatopéie bislang auBerordentlich diirftig untersucht.

Einer der Griinde fiir diesen Mangel mag darin liegen, dass Onomatopoetika
lexikografisch bisher kaum systematisch erschlossen sind, was kontrastive Studien
erheblich erschwert. Schon vor fast 30 Jahren wies ELMAN auf das Fehlen von
onomatopoetischen Worterbiichern, insbesondere mit Blick auf den Zweck des
Ubersetzens, hin (vgl. ELMAN 1981: 131). Wenig spiiter kritisierte WISSEMANN
die hdufig mangelhafte Beriicksichtigung von Onomatopéie in etymologischen
Worterbiichern zu den slawischen Sprachen (vgl. WISSEMANN 1986: 399).% Die
Situation hat sich — sei es, dass die Thematik als unwichtig oder zu kompliziert
erachtet wird, sei es, dass der Bedarf noch nicht hinreichend artikuliert wurde — bis
heute nicht grundlegend geédndert.

Ein im Jahre 1981 von HAVLIK publiziertes Lexikon der Onomatopdien
konzentriert sich allein auf Lautimitationen in Comics, gibt also den Bestand an
Onomatopoetika im Deutschen nicht anndhernd wieder. Selbst bezogen auf Comics
sind die Bedeutungszuschreibungen dieses Worterbuches teilweise recht zufillig

24 Vergleichsweise ausfiihrlich ist KRABBE (1995: 398ff.). Einen sehr speziellen Aspekt behandelt
RUMP (1978: 119f1f.).

25 Thematisch sehr speziell und nur im weiteren Sinne sprachvergleichend ist der Aufsatz BLATNA
(1991: 154ft.). Selbst die allgemein auf Onomatopdie ausgerichtete Monografie GROSS (1988) lédsst
sprachvergleichende Aspekte weitgehend unbeachtet.

26  Die geringe Zahl an entsprechenden Untersuchungen zu den slawischen Sprachen wird auch
festgestellt bei FIDLER (2006: 375).
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und inzwischen wohl auch zu einem erheblichen Teil nicht mehr aktuell (vgl.
HAVLIK 1981). Auch fiir das Franzosische existiert ein einsprachiges Worterbuch
der Onomatopoetika (REZEAU/ENCKELL 2003).

Zweisprachige Onomatopoetika-Worterbiicher existieren fiir das Deutsche bislang
nicht” und stellen damit eindeutige Desiderate der Forschung dar. So gibt es auch
kein deutsch-tschechisches Worterbuch des lautmalenden Wortgutes.

Durch allgemeinsprachliche Worterbiicher kann dieser Mangel nicht addquat
ausgeglichen werden. Denn lautmalerische Worter sind — und auch dies hob bereits
ELMAN hervor — in zweisprachigen Woérterbiichern nur bedingt zu finden (vgl.
ELMAN 1981:129). Wennsie hingegen angegeben werden, ist die Bedeutungsangabe
nicht immer korrekt oder hinreichend prézise.” Nicht ohne Grund gibt daher
BAILEY (1993: 70ff.) in einer thematischen Aufstellung fiir verschiedene Kontexte
passende Onomatopoetika an.

Dieser Befund ist auch fiir die Sprachdidaktik nicht ohne Relevanz, ist so doch das
Erlernen sprachlicher Kompetenz in diesem Bereich sehr erschwert. Methodisch fundierte
Zugangsformen zu Onomatopoetika fuir sprachdidaktische Zwecke, insbesondere fiir
das Fremdsprachenlernen, liegen ebenso wenig vor wie Reflexionen tiber das Potenzial,
das die Behandlung von Onomatopoetika in der Sprachdidaktik bieten konnte.

Bezeichnend fiir die geringe Intensitdt einer kontrastiven Beschéftigung mit
Onomatopoetika im Deutschen und Tschechischen sind auch die Ergebnisse
einer anlédsslich dieser Untersuchung durchgefiihrten Internetrecherche: Zu den
Stichwortern ,,Onomatopoetika Deutsch Tschechisch® fiihrte eine Suchanfrage
lediglich zu einigen Dutzend unspezifischer Treffer, die in der Regel keinen direkten
Bezug zur Thematik aufwiesen.

Es bleibt somit festzuhalten, dass grundsdtzliche sprachwissenschaftliche und
sprachdidaktische Fragen im Zusammenhang mit Onomatopdie generell und im
kontrastiven Verhéltnis Deutsch-Tschechisch im Speziellen bisher nicht diskutiert
wurden.

3 Onomatopoetika im Sprachvergleich

Betrachtet man kontrastiv Onomatopoetika in verschiedenen Sprachen, so finden
sich sowohl deutliche Parallelen oder sogar Identitdten wie auch graduelle bzw.

27 Immerhin bietet HILMER (1914: 1871f.) eine umfangreiche kontrastive deutsch-englische Wortliste,
die sich allerdings beschrinkt auf die Themen Schlag, Fall, Bruch und &hnliche Vorgénge. Dabei gibt
HILMER auch Verweise auf lautdhnliche Worter in den beiden Sprachen. Das Werk ist allerdings schon
sehr alt und kann daher heutigen Anspriichen nur noch bedingt gentigen.

28 Hierzu auch ELMAN (1981: 131) und SCHUPPENER (2005: 142).
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fundamentale Unterschiede. Ubereinstimmungen gibt es dabei sowohl hinsichtlich
der konkreten Formen wie auch bei den zugrunde liegenden Bildungsmustern: So
stimmen dt. ticktack, engl. ticktack, nl., frz., ital. tic tac mit leicht abweichender
Schreibung bzw. Aussprache weitgehend tiberein (vgl. MAMPELL 1995: 149f.).
Analoges gilt fiir dt. zickzack, engl., nl., frz., ital. zigzag. Im Sprachvergleich erkennt
man dabei nicht nur die Ubereinstimmung in den Formen, sondern auch bei dem
Grundprinzip der Silbenverdopplung (Reduplikation) mit Vokalvariation von i zu
a.” Die zugehorigen lautmalenden Formen bilden repetierende Gerdusche ab, so im
Falle von ticktack (urspriinglich) das Gerdusch beim Pendelschlag einer Uhr, heute
allgemein das Gerédusch eines mechanischen Uhrwerkes.

Auch in anderen Fillen existieren sprachiibergreifend erstaunliche
Ubereinstimmungen: Menschliche LautiuBerungen beim Zittern, Frieren bei
besonderer Kilte werden sowohl im Deutschen wie im Tschechischen mit brr
ausgedriickt, ebenso auch im Polnischen, Ruménischen, Russischen, Englischen,
Franzosischen, Niederldndischen und Italienischen (vgl. ELMAN 1981: 130).
Weitere Beispiele fiir Parallelen und Ahnlichkeiten lieBen sich aufzihlen.

Trotz dieser tbereinzelsprachlichen Konvergenzen bei der Realisierung (vgl.
u.a. VERWIEBE 1995: 241) ist eine Ubereinstimmung bei der onomatopoetischen
Wiedergabe eines Lautes jedoch keineswegs zwingend. Insbesondere ldsst sich
nicht a priori aus der Existenz eines Onomatopoetikons in einer Sprache auf eine
analoge Realisierung in einer zweiten Sprache schlieen. Hierfiir lassen sich
zahlreiche Belege anfiihren: Tierlaute gehoren zum elementarsten Bereich, auf den
Onomatopoetika Bezug nehmen. Dennoch werden sie hiufig in unterschiedlichen
Sprachen verschieden nachgeahmt (vgl. BREDIN 1996: 558). Zwar gibt es auch
bei Tierlauten sprachiibergreifend manche Ubereinstimmung. Von einer Ahnlichkeit
oder gar Identitdt der onomatopoetischen Umsetzung eines Tierlautes in zwei
Sprachen lésst sich in der kontrastiven Sprachbetrachtung jedoch nicht auf eine
etwaige andere bei einem weiteren Tierlaut schlieBen. Wie artifiziell die vermeintlich
naturgegebenen Laute in der Wiedergabe als Onomatopoetika sind, zeigen vielmehr
die folgenden Beispiele: Dt. muh als LautduBerung einer Kuh entspricht im
Tschechischen bu. Hundegebell wird im Englischen mit bow wow oder wow wow,
im Deutschen mit wau wau, im Ital. mit bau bau oder bu bu, im Frz. mit ouah ouah
wiedergegeben. Im Tschechischen und Russischen hingegen unterscheidet man
zwischen groflen Hunden, die gav gav bzw. haf haf machen, und kleinen, die fav tav

29 Analoges gilt beispielsweise fiir schnippschnapp zum Wiedergabe des Gerdusches bei der Benutzung
einer Schere, ritschratsch (Auseinanderreifien von Papier), plitschplatsch (Fallen ins Wasser), klippklapp
(Geréusch der Miihle) usf.
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bzw. iiaf fiaf bellen®® (vgl. ELMAN 1981: 130). Das Kriahen des Hahnes gibt das Dt.
mit kikeriki, das Tsch. mit kikiriki, das Russ. mit kourekou, das Ital. mit chichirichi,
das Frz. cocorico, Jap. kokekoko, hingegen das Engl. mit cockadoodledoo wieder
(vgl. NOEL 1970: 68). Nahezu sprachiibergreifend ist hingegen engl. meeow, jap.
niadit, dt., ital. miau, russ. miaou (vgl. NOEL 1970: 69). Dementsprechend sind
auch Analoga bei onomatopoetisch motivierten Tierbezeichnungen keineswegs
selbstverstiandlich, am ehesten liegen diese noch bei nahe verwandten Sprachen vor,
sind aber auch bei diesen nicht zwingend.*'

Unartikulierte menschliche LautdufBerungen werden oft sehr unterschiedlich
onomatopoetisch umgesetzt. So ist das Gerdusch beim Niesen im Deutschen als
hatschi realisiert, im Tschechischen als hepci, frz. atchoum, engl. atishoo, ital.
etci und russ. apcich (vgl. ELMAN 1981: 131). Die Reflexhandlung, bei der die
Reizableitung in einen Laut umgewandelt wird, unterliegt kulturell differenziert
einer Konventionalisierung: Diese fithrt dazu, dass die lautliche AuBerung an diese
Konvention und damit an die Erwartung, wie die Lautduflerung zu realisieren sei,
angepasst wird.

Laute der nicht-belebten Natur werden in verschiedenen Sprachgemeinschaften
sehr unterschiedlich rezipiert und wiedergegeben. Ein Knall wird im Deutschen
realisiert als peng, im Tschechischen als bum, im Frz. als pan, im Engl. als bang,
im Ital. als pum und im Russ. als bach (vgl. ELMAN 1981: 130). Das laute Klopfen
wird im Deutschen mit poch, im Tschechischen hingegen mit buch wiedergegeben,
das im Ubrigen ein durchaus anderes Funktionsspektrum als dt. poch besitzt, so
dass es in anderen Kontexten dt. bums oder puff entspricht (vgl. SIEBENSCHEIN
1983: 1, 118). Auch zwischen dt. kling und tsch. brink besteht lautlich nur ein loser
Zusammenhang.

Das Hinfallen (z. B. eines kleinen Kindes) und das dabei entstehende Gerdusch wird
im Deutschen mit bums, im Tschechischen mit bdc wiedergegeben, im Englischen
mit hoomps (sieht man von der Schreibung ab, also analog zum Deutschen), im
Russischen brjak, im Frz. patatras, im Ital. mit fonfete, pumfete oder patapumfete
(vgl. ELMAN 1981: 130).

Die Unterschiedlichkeit der Realisierung der sprachlichen Nachahmungen
desselben Lautes ist somit teils zufdllig bedingt, teils Resultat der lautlichen
Gegebenheiten einer Sprache und damit folglich einerseits Beleg fur die
unterschiedlichen Laut-Repertoires verschiedener Sprachen, andererseits aber auch
Spiegel der unterschiedlichen Laut-Wahrnehmung in verschiedenen Sprachen.

30 Aber auch im Deutschen steht neben wau wau fiir kleinere Hunde wuff wuff.

31 Dies zeigt schon ein Blick auf einige wenige Fille bei Vogelnamen bei HINZE (1989a: 25ff.) und
HINZE (1987: 815ff.).
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Schon vor knapp einem Jahrhundert stellte HILMER dazu fest:

Das Geprige der Schallnachahmungen héngt nicht allein ab von der Art
des nachgeahmten Schalles, sondern auch von der Ausdrucksfihigkeit
des nachahmenden Menschen, oder vielmehr von seinen sprachlichen
Gewohnheiten, die bekanntlich die Ausdrucksféhigkeit seiner Sprachwerk-
zeuge nicht anndhernd erschopfen. (HILMER 1914: 11)

Die Unterschiede in den einzelnen Sprachen bei der Realisation fiir ein und
dasselbe Gerdusch beispielsweise von Tierlauten, Kldangen aus der unbelebten
Natur usw. lassen sich aber nicht allein aus deren unterschiedlichem phonetischem
Inventar erkldren, das durch die sprachliche Sozialisation die auf ihm fuflende
lautliche Wahrnehmungskompetenz bestimmt.

Auch andere klangliche Charakteristika einer Sprache, wie beispielsweise die
Prosodie, kénnen die sprachindividuelle Bildung von Onomatopoetika beeinflussen
(vgl. BREDIN 1996: 557). Eine wesentliche Rolle spielt aber wohl auch die
unterschiedliche (durchaus willkiirliche) Konventionalisierung urspriinglich evtl.
nebeneinander existierender Formen. Die Etablierung bestimmter Formen ist nicht
unerheblich von zufilligen Faktoren beeinflusst, wozu u. a. auch die Existenz
dhnlich klingender oder dhnlich gebildeter Worter zéhlt. Ferner besitzt Onomatopéie
auch ein spielerisches Element, das bei der Realisierung von Lauten zum Tragen
kommt. Dieser Aspekt konnte auch fiir die Haufigkeit reduplizierender Formen mit
verantwortlich sein.

Das Fehlen einer objektiven Wahrnehmung und die Vielzahl an Moglichkeiten,
Lauteausdermenschlichen Umweltmitdemsprachlichen Lautinventarnachzuahmen,
verbunden mit spielerischer Assoziation von Lauten, fiihren dazu, dass sich fiir viele
Gerdusche innerhalb einer Sprachgemeinschaft durchaus zahlreiche unterschiedliche
Realisationen nachweisen lassen, die in unterschiedlichen Sprachschichten (dialektal,
regiolektal etc.) akzeptiert bzw. konventionalisiert sind.*

All diese Gesichtspunkte belegen, dass Lautmalerei nicht objektiv ist und auch
nicht sein kann. Die scheinbar nahe liegende (naive) Annahme jedenfalls, dass
Onomatopoetika bloBe Laute aus der menschlichen Umwelt wiedergeben und dass
diese Laute fiir alle Rezipienten gleich seien und damit auch bei den Onomatopoetika

32 Zu moglichen Entwicklungsphasen und Etablierungsprozessen bei Onomatopoetika vgl.
HILMER (1914: 162ff.). Die unterschiedlichen Formen in verschiedenen Regiolekten, aber auch die
durchaus erheblichen Differenzen, die sich im Sprachvergleich zeigen, stellen die von KUBCZAK
(1994: 148ff.) aufgestellte Behauptung infrage, dass Onomatopoetika nicht auf einer ,,irrationalen*
Konventionalisierung beruhen. Eine solche Sichtweise blendete auch die sprachspielerische Motivation
mancher Onomatopoetika aus.
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Ubereinstimmung herrschen miisse, wird durch den Sprachvergleich widerlegt
(vgl. dazu ELMAN 1981: 129). Vielmehr konnen sich selbst bei eng verwandten
Sprachen Onomatopoetika wegen ihrer Einbindung in den kulturellen Kontext und
in einzelsprachliche Konventionen deutlich unterscheiden (vgl. ELMAN 1981:
129).%

4 Onomatopoetika in der Sprachdidaktik: Reflexionsmoglichkeiten iiber
Sprache und Kultur

Generell gilt also, dass Onomatopoetika konventionalisiert sind und daher auch
erlernt werden miissen und konnen (vgl. KORINEK 1934: 88). Insofern ist die
bisherige Ausblendung der Thematik der Onomatopoetika® in weiten Teilen der
Sprachdidaktik als ein Defizit zu werten. Insbesondere in Lehrbiichern findet dieser
Teilbereich des Sprachenlernens aber bislang noch wenig Aufmerksamkeit.** Die
Ursachen hierfiir sind leicht zu identifizieren: die vermeintliche Primitivitdt der
Onomatopoetika, die angebliche Randsténdigkeit des Phanomens im Gesamtsystem
der Sprache und die hdufig substandardsprachlichen Verwendungsbereiche in der
Miindlichkeit. HAVLIK beschreibt dies recht pointiert: ,,Die kultivierte Sprache
verabscheut Onomatopdien; in Sprachkursen werden sie ausgemerzt, Deutschlehrern
verhelfen sie zu Wutausbriichen [...].“ (HAVLIK 1981: 7).

Auch wenn Onomatopoetika in der Sprachdidaktik also bislang noch keine
sonderliche Beachtung gefunden haben, bedeutet dies jedoch nicht, dass ihre
Thematisierung kein sprachdidaktisches Potenzial aufwiese. Vielmehr bieten gerade
ihre vermeintliche Elementaritdt und Anschaulichkeit eine attraktive Moglichkeit,
iiber Themen wie das Wesen der Sprache oder auch tiber kulturelle und sprachliche
Gemeinsamkeiten und Unterschiede bei zwei oder mehr Sprachen zu reflektieren.
Zudem sind gerade die Kenntnis und die Kompetenz im Bereich der Onomatopoetika
fiir das Verstehen, aber auch fiir das korrekte Agieren in zahlreichen Alltagssituationen
nicht unwesentlich. Vielmehr ist die Einordnung von Onomatopoetika oftmals auch
erforderlich, um die Expressivitit und das stilistische Niveau einer sprachlichen
AuBerung angemessen einordnen zu konnen. Insofern stellt das Wissen um das
Repertoire und die Bildung von Onomatopoetika in einer Sprache eine wichtige
Schlisselkompetenz dafiir dar, eine Sprache situativ und stilistisch angemessen zu
gebrauchen und zu verstehen. Dies gilt selbst fiir elementare Niveaus des Erwerbs

33 Leider fiihrt der Autor keine stiitzenden Belege hierfiir an.

34 Mit Blick auf die Verwendung im Bereich der Ausspracheschulung warnt RUMP (1978: 119ff.)
sogar vor zu starker Berticksichtung von Onomatopoetika.

35 Darauf weist auch BAILEY (1993: 69) hin.
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von Sprachkompetenz (vgl. z.B. KRABBE 1995: 398ft.). Die betreffende situative
Kompetenz ldsst sich ohne groBere Schwierigkeiten sprachdidaktisch trainieren.

Speziell die Tatsache, dass die Bildung von Onomatopoetika zu Lauten aus der
menschlichen Umwelt in der Regel bezogen auf das phonetische Inventar einer Sprache
erfolgt, kann fiir die Sprachdidaktik genutzt werden: An diesen scheinbar elementaren
Beispielen lasst sich spielerisch und auch fiir Anféanger ohne theoretische linguistische
Vorkenntnisse explizieren, dass phonetische Repertoires von Sprachen differieren.

Uberdies bietet die Unterschiedlichkeit der onomatopoetischen Realisierung
desselben ,,Naturlautes in verschiedenen Sprachen die Maoglichkeit, tiber die
Arbitraritdt sprachlicher Zeichen nachzudenken und auf dieser Grundlage ein
Verstidndnis dafiirzuentwickeln, dass ebensoauch grammatische, morphosyntaktische
und andere Aspekte unterschiedlicher Sprachen einer Verschiedenheit unterliegen.

Immerhin rithren Onomatopoetika an den zentralen Fragen der Arbitraritét oder
Natiirlichkeit von sprachlichen Zeichen, die bereits in Platons berithmten Kratylos-
Dialog diskutiert wurden (vgl. dazu z. B. GRAHAM 1992: 1ff.). Insofern kann am
Beispiel von Onomatopoetika der betreffende Themenkomplex behandelt werden,
ohne dass zwingend auf sprachphilosophische Texte zuriickgegriffen werden muss,
was in der Sprachdidaktik in vielen Féllen vorteilhaft zu sein scheint.

Onomatopoetika und ihre Rolle im Sprachsystem zeigen ferner, dass Sprache,
Sprachproduktion und Sprachverstdndnis bzw. Verstehenskompetenz nicht nur auf
Grammatik, Lexik etc. beruhen, sondern auch auf internalisiertem Kontextwissen,
das sich in sprachlichen Zeichen ausdriickt, die sich zumindest teilweise der
traditionellen grammatischen Beschreibung entzichen.

Sprachdidaktischrelevantist dies also insofern, als es beim Erlernen und Vermitteln
von Sprachkompetenz nicht ausreichend ist, allein die klassischen Bereiche Lexik,
Grammatik, Phonetik, Morphologie und Syntax etc. zu behandeln. Vielmehr ist es
erforderlich, dass das Erlernen einer Sprache den Erwerb des kulturell gebundenen
Konventionensystems einschlieen muss. Hier vermdgen Onomatopoetika mit ihrer
— oftmals tberraschend willkiirlichen Realisierung — weit besser eine Reflexion
anzustofen als manch anderer Aspekt der Sprache.

Am Beispiel lasst sich gut illustrieren, wie willkiirlich die Konventionalisierung
onomatopoetischer Worter ist: Genannt seien hier tsch. sum und dt. Rausch,
Rauschen oder auch tsch. splouchdani und dt. Gepldtscher. Die onomatopoetische
Motivierung der jeweiligen Formen wird auch dem Nicht-Muttersprachler plausibel
erscheinen, ohne dass er jedoch die betreffenden Formen apriori erschlieen konnte.
Hieran lédsst sich unmittelbar zeigen, dass auch bei einer elementaren lautlichen
Motivierung Onomatopoetika erlernt werden missen und keineswegs natiirlich
vorgegeben sind.
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Da viele Onomatopoetika vorwiegend in der miindlichen Sprache auftreten, ist
fiir das Erlernen auch situative Miindlichkeit erforderlich. Hierzu schligt BAILEY
Dialoge, Rollenspiele und Sketche vor (vgl. BAILEY 1993: 69f.). Moglich ist auch
in anderer Weise ein spielerischer Zugang zu Sprache, der durch das Vorspielen
unbekannter Onomatopoetika der zu erlernenden Sprache und dem assoziativen
Raten moglicher Bedeutungen und Kontexte realisierbar wire.® Ein anderes
Vorgehen bestiinde darin, dass die Lerner zu vorgegebenen Bildern, etwa aus einem
Comic, Onomatopoetika zuordnen oder selbst einen kurzen Comicstrip zeichnen
und diesen mit Onomatopoetika versehen.>” Onomatopoetika lassen sich aber auch
im Rahmen einer Horspielproduktion im Unterricht thematisieren.*®

Ein besonders interessanter Fall liegt vor, wenn im Sprachvergleich in einer
Sprache ein Onomatopoetikon vorliegt, fiir das in einer zweiten Sprache ein solches
fehlt.® Dies tritt bei der Ubersetzung von Texten ebenso auf wie bei der Rezeption
von Texten im Fremdsprachenunterricht. Gleichfalls ist dies natiirlich auch ein
Problem der gesprochenen Sprache.*°

ELMAN (1981: 131) nennt fiir einen solchen Fall die Losung, dass man dann eine
Entsprechung in der Muttersprache bilden miisse.*' Gerade diese Konstellation ist in
der Sprachdidaktik durchaus fruchtbar, indem ndmlich dann die Lerner die Aufgabe
und zugleich Chance erhalten, kreativ mit ihrer eigenen bzw. der zu erlernenden
Sprache umzugehen und sich dabei implizit oder explizit mit dem Lautinventar bzw.
den Wortbildungsprinzipien der jeweiligen Sprache auseinanderzusetzen.

Insgesamt kann man festhalten, dass sich mit der Einbindung der Thematik
der Onomatopoetika in die Sprachdidaktik die interkulturelle Kompetenz stirken
lasst.

SchlieBlich sei auch noch jener Bereich erwéhnt, in dem Onomatopéie bislang
schon kontrastiv Aufmerksamkeit erfahren hat, nimlich die Arbeit mit literarischen
Texten. In der Tat gibt es einige literarische Texte, die ohne das Verstdandnis von

36 Die Betrachtung solcher Assoziationen ist auch fiir psychologische Zuginge zur Onomatopdie
moglich, so beispielsweise dargestellt bei WISSEMANN (1986: 400ff.) oder schon bei WISSEMANN
(1954).

37 Modifiziert wird dies auch vorgeschlagen bei LUDKE (2006: 47). Die Zuordnung von Wort- und
Bildkarten sieht KRABBE (1995: 401) vor.

38 Ausfiihrlich beschrieben bei KRABBE (1995: 398ff.).

39 Das Tschechische kennt beispielsweise fiir Pferde die LautduBerung ihdd ihdd, fiir die es im Deutschen
keine addquate onomatopoetische Entsprechung gibt. Fiir den Vergleich zwischen Tschechischem und
Deutschem gibt es noch weitere Beispiele (vgl. dazu SCHUPPENER 2005: 140, 147f.).

40 Einen Fall dokumentieren beispielsweise WAAS/RYAN (1993: 479).

41 Statt dies jedoch niher zu betrachten, stellt er unverbindlich fest: ,,Ale to jiz je jina kapitola.” (,,Das
aber ist schon ein anderes Kapitel.*)
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Onomatopoetika kaum angemessen erschlossen werden kénnen. Dabei muss deren
Dichte nicht unbedingt so hoch sein wie in Gottfried August Biirgers Ballade Lenore,
in der solche Formen in selten groer Zahl vorliegen (vgl. LOMBEZ 2003: 228ft.).
In jedem Fall kann Onomatopéie in literarischen Texten auch sprachdidaktisch
genutzt werden.

Literarische Texte bieten, sofern sie Onomatopoetika enthalten, beispielsweise die
Moglichkeit, tiber deren Wortbildung zu reflektieren und zugleich Lautmalerei in
der Fremdsprache kennenzulernen. Neben Werken aus dem Dadaismus oder der
Konkreten Poesie bieten sich durchaus auch solche aus der Klassik und anderen
Literaturepochen an. Als eines von vielen moglichen Beispielen sei hier nur
Goethes Hochzeitslied erwihnt, eine Ballade, in der sich in hoher Dichte Elemente
der Onomatopdie finden. Einen geeigneten exemplarischen Text aus der Romantik
stellt Clemens Brentanos Wiegenlied (1852) dar, dessen zweite Strophe mit
onomatopoetisch motivierten Verben endet.

Fasst man zusammen, so lassen sich Onomatopoetika fiir sprachdidaktische
Zwecke u. a. in folgenden Hinsichten nutzen:

1. Reflexion tiber Sprache, u. a. mit folgenden Erkenntniszielen:

a) Laute sind nicht universal.

b) Die Wahrnehmung von Lauten ist subjektiv. Ferner ist die Rezeption der
Umwelt kulturgebunden. Das heif3t, dass Sprache nicht allein Abbildfunktion
besitzt, sondern die Rezeption reflektiert.

c) Sprache bildet nur das ab, was fiir einen Kulturkreis relevant erscheint.
Unterschiedliche Sprachen haben unterschiedliche Konzepte fiir den Zugang
zur Welt.

d) Die Wiedergabe desselben Lautes/Gerduschs aus der menschlichen
Umwelt in Form von Onomatopoetika ist nicht universal identisch, sondern
einzelsprachlich konventionalisiert.

2. Kreativer Umgang mit Sprache:

a) Neubildung von Onomatopoetika

b) ErschlieBen moglicher Bedeutungen fremder Onomatopoetika durch
Assoziation

c¢) Sprachspiel

3. Erwerb kultureller Kompetenz zum adédquaten Einsatz und Verstindnis von

Onomatopdie.
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5 Ausblick

Der Facettenreichtum des Themas der Lautnachahmung und Lautmalerei in der
Sprache erlaubte es nicht, in dem hier zur Verfligung stehenden engen Rahmen eine
auch nur annéhernd vollstindige Ubersicht iiber Onomatopoetika und die mit ihnen
verbundenen Aspekte in der Linguistik, der Sprachphilosophie und vor allem auch
der Sprachdidaktik zu geben. In jedem Falle zeigt sich deutlich der Mangel eines
umfassenden Worterbuchs der Onomatopéie. Einsprachige onomatopoetische Lexika,
wie z. B. bereits fiir das Franzosische existent, reichen fiir sprachdidaktische Zwecke,
insbesondere mit Blick auf den Fremdsprachenerwerb nicht aus. Zweisprachige
Worterbiicher, z. B. fiir das Deutsche und das Tschechische, fehlen jedoch immer
noch. Aufgabe der Lexikografie sollte es fiir die Zukuntft sein, diese Liicke zu fiillen.

Konzentriert man den Blick auf die Sprachdidaktik, so ertffnet eine stirkere
Beriicksichtigung von Onomatopdie zahlreiche Optionen, an vermeintlich
elementaren Beispielen tiefgehende Fragen zu Struktur und Wesen der Sprache und
ihren kulturellen Bedingtheiten zu reflektieren. Zugleich bietet die Behandlung von
Onomatopdie die Chance, Elemente des kreativ-assoziativen Umgangs mit Sprache
in den Unterricht einzubinden und dies mit dem Erwerb kultureller Kompetenz zu
verkniipfen. Schlieflich sollte Onomatopdie auch in der Beschéftigung mit Literatur
fiir das Verstdndnis ausgewahlter Texte thematisiert werden. Vor dem Hintergrund
dieses vielfiltigen Spektrums scheint eine Berticksichtigung von Onomatopoetika
in der Sprachdidaktik nicht nur nahe liegend, sondern auch geboten.
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Sprachbewusstheit und entdeckendes Lernen.
Linguale Realien im DaF-Unterricht aus plurizentrischer Sicht

Sprachliche Erscheinungen wie Phraseologismen sind in mehrfacher Hinsicht von
besonderer Bedeutung: Ermdglichen sie doch einerseits iiber ihre Herkunfisgeschichte
héufig kulturhistorische Einblicke in die jeweilige Gesellschaft, die im Deutsch als
Fremdsprache (DaF-)Unterricht vielfiltig genutzt werden konnen. Andererseits werden
diese Fertigteile nicht selten sprachspielerisch genutzt und erlauben dadurch Einblicke
in den kreativen Umgang mit sprachlichen Mitteln: Sie lassen sich u.a. wortwortlich
lesen bzw. durch Modifikation, d.h. durch Abwandlung fiir textuelle Zwecke, abdindern,
wodurch sie ausgezeichnet zur Forderung von Sprachbewusstheit eingesetzt werden
konnen. All dies kann auf der Folie des plurizentrischen Charakters der deutschen
Sprache geschehen.

Kulturen lassen sich beschreiben als Versicherungssysteme gegen das
allgemeine und unaufhaltsame Vergessen. Uberall auf der Welt und zu
allen Zeiten haben sie Medien der Speicherung erfunden und Formen der
Uberlieferung geschaffen, iiber die lebenswichtiges und identititsrelevantes
Wissen tiber Generationen hinweg gesichert und weitervermittelt werden
kann. [...] Wie das kollektive Geddchtnis ist auch das kulturelle Geddchtnis
dazu bestimmt, Erfahrungen und Wissen {iber die Generationenschwellen zu
transportieren und damit ein soziales Langzeitgeddchtnis auszubilden. [...]
Waihrend Bild und Schrift fiir das kollektive Gedéchtnis vorwiegend einen
Signalwert haben und als Merkzeichen oder Appelle fiir ein gemeinsam
verkorpertes Gedéchtnis dienen — eine Inschrift auf dem Autokennzeichen,
eine Jahreszahl als Graffito an einer Hauswand —, stiitzt sich das kulturelle
Gedichtnis auf einen komplexen Uberlieferungsbestand heterogener
symbolischer Formen. (ASSMANN 2001: 43)

Nach ASSMANN (2001: 44) ,,dient das kulturelle Gedéchtnis den Biirgern einer
Gesellschaft dazu, in langfristiger historischer Perspektive iiberlebenszeitlich zu
kommunizieren.” Vor diesem Hintergrund und unter dem Aspekt des Erfahrungs-
und Wissenstransports {iber ,,Generationenschwellen sind sprachliche
Erscheinungen wie die Phraseologismen von besonderer Bedeutung, indem sie tiber
ihre Herkunftsgeschichte hdufig auch kulturhistorische Einblicke in die jeweilige
Gesellschaft erméglichen, die — auch wenn sie fiir den heutigen Sprachteilhaber
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nicht immer nachvollziehbar sind — im DaF-Unterricht eine wertvolle Verstidnd-
nisstiitze sein konnen, vgl. den Loffel abgeben. Aulierdem werden diese Fertigteile
nicht selten sprachspielerisch genutzt und erlauben dadurch Einblicke in den
kreativen Umgang mit sprachlichen Mitteln: Sie lassen sich u. a. im Rahmen von
bestimmten textuellen Einbettungen (z.B. Wortwitzen) wortwortlich lesen bzw.
fur textuelle Zwecke abwandeln, wodurch sie ausgezeichnet zur Forderung von
Sprachbewusstheit im Sinne von ,,Fahigkeit zu metasprachlichen Urteilen tiber
sprachliche Ausdriicke” (BUSSMANN 1990: 697) im DaF-Unterricht eingesetzt
werden konnen. Besonders auf Letzteres sei — unter Einbeziehung des Wissens
iiber den plurizentrischen Charakter der deutschen Sprache — im Rahmen dieses
Aufsatzes eingegangen.

1 Phraseologismen als linguale Ethnorealien

Die Wahrnehmung der sog. objektiven Realitdt durch den Menschen erfolgt
gebrochen, und zwar in Anlehnung an REISS/VERMEER (1991: 24-25) in
funffacher Hinsicht: durch (1) die kulturspezifische Konvention (Tradition), (2)
individuelle Einstellung (Disposition), (3) Varianten der Realitdt (,,mogliche
Welten®), (4) Fixierung der Traditionen (Sprache als Kommunikations- und
Denkmittel), (5) Wertvorstellungen. Daraus ergibt sich, dass in an die Sprach- und
Kulturgemeinschaft gebundenem Brauchtum, in spezifischen gesellschaftlich-
politischen Einrichtungen und Errungenschaften, in charakteristischen Denkweisen
und -welten usw. Kulturspezifisches zum Ausdruck kommt, all dies wird auch
mit dem Begriff Realien erfasst. Der Terminus Realien bezieht sich somit auf von
Menschen erdachtes und erschaffenes Gegensténdliches und Nichtgegenstindliches,
auf etwas, was sozusagen Teil des Gedéchtnisses der Menschheit ist. Aufgrund der
Fachliteratur (KLAUDY 1999; TELLINGER 1999, 2003; MELIKA 2004) lésst sich
folgende Unterteilung der Realien vornehmen (als offene Liste mit Uberlappungen
zu betrachten, vgl. SZATMARI 2008a): I. geographische/naturgegebene Realien,
II. soziokulturelle Realien, III. gesellschaftlich-politische Realien, IV. Denkwelten-
Realien und — fiir diesen Aufsatz von besonderer Relevanz — V. linguale Realien
(z.B. Phraseologismen, Kollokationen', Wortbildung...).

Neben Realien globaler Natur gibt es solche, die lediglich zum kulturellen Erbe
einer bestimmten Ethnie gehoéren, sog. Ethnorealien. Letztere umfassen somit

1 Haufig wird im deutsch-ungarischen Sprachvergleich die Kollokation Geld verdienen — pénzt keresni
[Geld suchen] angefiihrt. Interessanterweise implizieren beide Formen ein Moment der Unsicherheit,
denn wer Geld sucht, muss es nicht finden bzw. wer Geld verdient, muss es nicht unbedingt auch verdient
haben.
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Gegenstindliches bzw. Nichtgegenstindliches, das eine bestimmte Sprach- und
Kulturgemeinschaft pragt und das sich auf in der Natur, im gesellschaftlichen
und politischen Leben eben dieser Sprach- und Kulturgemeinschaft
Vorkommendes bezieht. Ethnorealien weisen ebenfalls einen unterschiedlichen
Verbreitungsgebrauch auf. Fiir diesen ,,Kulturnachlass der Volksgruppe® schldgt
MELIKA (2004) den Terminus FEthnologismus vor. Dabei unterscheidet er
zwischen lokalen, regionalen und/oder tiberregionalen Ethnologismen. Aufgrund
der ,interkulturellen Wechselwirkung konnen Ethnorealien zu ,globalen’
Ethnorealien werden, z.B. Pizza, Whisky, Karate, Rumba, Cowboy, Sombrero
usw.” (MELIKA 2004: 145).

2 Ethnologismen in plurizentrischen Sprachen

Vor dem Hintergrund, dass das Deutsche eine plurizentrische Sprache ist (vgl.
AMMON 1999, ABFALTERER 2007), sind die Ethnologismen hinsichtlich
der nationalen Varietiten des Deutschen aufgrund der Besonderheiten der
einzelnen Sprachformen zu unterteilen uv.a. in Austriazismen (nationale Varianten
Osterreichs), Helvetismen (nationale Varianten der Schweiz) und Teutonismen
(nationale Varianten Deutschlands)?, z.B. der Miilleimer/das Abitur/einen Klof3
im Hals haben (Deutschland) : der Mistkiibel/die Matura/einen Knodel im Hals
haben (Osterreich) : der Kehrichtkiibel/die Matur(a)/einen Klumpen im Hals haben
(Schweiz). Selbst diese konnen lokal, regional und/oder iberregional verbreitet sein,
wobei Uberlappungen nicht ausgeschlossen sind, z.B. das Speiseeis (Deutschland/
Osterreich) : die Glace (Schweiz); die Aprikose (Deutschland/Schweiz) : die Marille
(Osterreich); die Apfelsine (Deutschland) : die Orange (Osterreich/Schweiz); etwas
unter den Teppich kehren/den Tisch abrdumen/seine Siebensachen/sieben Sachen
packen (Deutschland) : etwas unter den Teppich wischen/abtischen/seine sieben
Zwetschken packen (Osterreich/Schweiz) (Beispiele vgl. AMMON 1995, 1999).
Selbst bei Phraseologismen mit Vor- bzw. Familiennamen zeigen sich Unterschiede,
so heiBt es z.B. im Osterreichischen Ich will Veitl heifien, wenn das nicht wahr ist.;
im Deutschen dagegen lautet die Redensart Ich will Hans (Emil, Meier etc.) heiffen,
wenn das nicht wahr ist (vgl. SEDLACZEK 2004: 404). Vor diesem Hintergrund
lassen sich somit weitere Subklassifizierungen vornehmen.

Aber auch die nationalen Varianten sind in ihrem Verbreitungsgebrauch
uneinheitlich, so dass z.B. der Begriff Teutonismus eher als Oberbegriff zu
betrachten ist, der u.a. weiter in regional gebrauchte unterteilt werden kann, fir

2 Zur Diskussion dieser Begriffe vgl. AMMON (1999) bzw. der Begriffe Plurizentrismus/Plurinationalitéit/
Pluriarealitiit vgl. ABEFALTERER (2007).
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die ich den Oberbegriff Regio-Teutonismen vorschlage (z.B. norddeutsche Regio-
Teutonismen).?

3 Zum Einsatz von Phraseologismen im DaF-Unterricht

In Anlehnung an FIEDLER (2005: 181) verstehe ich Phraseologismen als

lexikalisierte und zumeist teil- oder vollidiomatische sprachliche Einheiten
mit Wortgruppen- oder Satzstruktur, die relative semantische und syntaktische
Stabilitdt aufweisen und als Fertigstiicke im Gedichtnis gespeichert sind.
Dazu zihlen auch Werbeslogans, Buch-, Song- oder Filmtitel, die in Gestalt
gefliigelter Worte und kommunikativer Formeln zum Gemeingut der Sprecher
geworden sind.

Zahlreiche Textsorten wie Anzeigen, Werbetexte, Witze usw., die jedem
Lernenden und Lehrenden in schriftlicher oder miindlicher Form (Talkshows sind
z.T. ebenfalls eine erwigenswerte Quelle) zur Verfiigung stehen, lassen sich im
Unterricht verwenden. Eine Quelle besonderer Art sind literarische Texte. Sie bieten
die vielfiltigsten Moglichkeiten im Rahmen des entdeckenden Lernens, wobei
bei zahlreichen Ubungen/Projektarbeiten auch die neuen Medien genutzt werden
konnen und sollen.

In Anlehnung an HOLLAND (1996: 138 und 2006) verstehe ich entdeckendes
Lernen als

eine mehr oder weniger vorstrukturierte Lernsituation, die den Schiilerlnnen
Gelegenheiten zur Realisierung von Prozesszielen des Entdeckens geben soll, wie:

*  Beispiele generieren und Vermutungen duf3ern,

*  Vermutungen an Beispielen tiberpriifen,

e Argumentation und Beweisfiihrung,

»  Fallunterscheidungen durchfiihren,

*  Generalisieren und Analogisieren,

* neue Fragestellungen formulieren.

3 Als wegweisend in Bezug auf die Erfassung und Beschreibung einer regionalen Variante kann
die jiingste Arbeit von ABFALTERER (2007) betrachtet werden, die den spezifischen siidtirolischen
Wortschatz zu erfassen sucht. Wobei sie dort zwischen primdren und sekunddren Siidtirolismen
differenziert: ,,Als primére Siidtirolismen gelten [...] alle Worter, die nur in Sidtirol vorkommen also
standardsprachliche Siidtiroler Varianten (z.B. Halbmittag), Sachspezifika oder Worter, die in Stidtirol
gegeniiber dem restlichen deutschen Sprachraum eine auffallend hohe Frequenz (z.B. Supplenz — 80%)
aufweisen. Als sekundére Siidtirolismen gelten — stark vereinfacht gesprochen — Waérter, die sich mit
solchen in Deutschland, Osterreich, der Schweiz oder Kombinationen aus den genannten iiberschneiden,
wie das beim Lemma Bauleitplan (D und STIR) z.B. der Fall ist“ (ABFALTERER 2007: 66-68,
Hervorhebungen im Original).
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Es sei betont, dass auch im Fremdsprachenunterricht diese Lernsituation nur
auf vorhergehende Wissensvermittlung aufbauen kann, die Lernenden miissen
Kenntnisse tiber Struktur und Funktionieren der jeweiligen sprachlichen Erscheinung
besitzen, so dass fiir mich das entdeckende Lernen keine ausschlie8liche Methode
ist, sondern in traditionelleres methodisch-didaktisches Vorgehen, d.h. darbietendes
Lernen, integriert wird.

Anhand verschiedener Fallbeispiele seien hier Anregungen fiir den Einsatz
von Phraseologismen gegeben, Anregungen, die sich zwar in erster Linie auf den
Unterricht mit Fortgeschrittenen beziehen, die abgewandelt aber auch auf den
Anfingerunterricht {ibertragbar sind. Dabei geht es mir hier nicht um Erklarungen
zur Bedeutung von Phraseologismen, sondern um deren Beitrag zur Férderung von
Sprachbewusstheit.

Sprachvirtuosen der besonderen Art sind Schriftsteller, so dass Abwandlungen
von Phraseologismen in ihren Texten sehr bewusster Natur sind, so dass die
Analyse solcher Textpassagen besonders wertvoll in Bezug auf Sprachbewusstheit
sein kann. Da hiufig das literarische Werk in iibersetzter Form vorliegt, 14sst sich
auBerdem auch sprachvergleichend arbeiten, wodurch das Wissen iiber die jeweilige
Muttersprache ebenfalls eine Vertiefung erfahrt.

Unter oben erwidhnten Aspekten soll im Folgenden die Verwendung von
Phraseologismen im DaF-Unterricht anhand von zwei ausgewdhlten Bereichen
skizziert werden:

1. Vermittlung von Kulturhistorischem tiber ihre Herkunftsgeschichte
2. Vermittlung des kreativen Umgangs mit sprachlichen Erscheinungen
anhand von Modifikation.

3.1 Vermittlung von Kulturhistorischem iiber die Herkunftsgeschichte

Fortgeschrittene DaF-Lerner, die fiir Texte vor allem der Gegenwartsliteratur
begeistert werden konnen, lassen sich sicher gern auch auf Analysen etwas
sprachlicher Natur ein. Das entdeckende Lernen ldsst sich ausgezeichnet z.B. an
Elfriede Jelineks Texten* demonstrieren. Mein erstes Fallbeispiel kommt aus dem
Bereich der Textlinguistik:

4 Jelineks Sprache kennzeichnet eine grofe Bildhaftigkeit, so ist auch der 1983 erstmals verdffentlichte
Roman Die Klavierspielerin reich an lingualen Realien. Unter dem Titel 4 zongoratandrné [Die
Klavierlehrerin] wurde der Roman 1997 in der Ubersetzung von Attila Lérinczy dem ungarischen
Leserpublikum zugénglich gemacht. Da er ebenfalls verfilmt wurde, bietet der Einsatz von Szenen des
Films in der Unterrichtsstunde zusétzliche Analysemdglichkeiten.
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Er wendet eine geheime Hebelwirkung an, [...] aber gezwungen von seiner
tiberlegenen Kraft und einem schmutzigen Trick, sinkt die Versuchsperson
in die Knie, hin zu Burschis Fiiffen. Halb zog er sie, halb sank sie hin. Wer
konnte dem jungen Studenten widerstehen? (Klavierspielerin S. 41)

Ganz ,unauffillig” wird der Intertextualismus durch die konjugierte Verbform
sinkt vorbereitet, um dann im abgewandelten gefliigelten Wort wiederzukehren.’
,,Halb zog er sie, halb sank sie hin“ ist eine intertextuelle Anspielung auf eine Zeile
in der Ballade Der Fischer (1779) von Johann Wolfgang von Goethe, wobei ich hier
aus Platzgriinden lediglich die Strophe® zitieren mdchte, die fiir obige Textpassage
relevant ist:

Das Wasser rauscht’, das Wasser schwoll,
Netzt’ihm den nackten Fuf3;

Sein Herz wuchs ihm so sehnsuchtsvoll,
Wie bei der Liebsten Gruyf.

Sie sprach zu ihm, sie sang zu ihm;

Da war's um ihn geschehn:

Halb zog sie ihn, halb sank er hin,

Und ward nicht mehr gesehn.

Die Textpassage aus dem Roman kann den Lernenden gekennzeichnet vorgelegt
werden, so dass sie sich damit individuell oder in Gruppen auseinandersetzen.
Internetrecherchen, die ebenfalls zu Goethes Ballade fithren, belegen auBerdem,
wie hiufig diese gefliigelten Worte auch gegenwirtig verwendet werden (etwa
85.000 Treffer am 17. Juli 2008) und zeigen zudem, welchen Modifikationen der
Phraseologismus unterzogen wird. Einige Beispiele seien hier angefiihrt:

Fiir Sie nachgeschlagen:

Halb zog sie ihn, halb sank er hin. Wenn sich jemand nur zogernd dazu
entschliefst, eine bestimmte Beziehung zu jemandem einzugehen, dabeiweniger
aus eigener Initiative handelt, weniger einem inneren Drang folgt als dufserem
Druck oder cdufserer Verlockung, so wird eine solche Unentschlossenheit
oft scherzhaft mit diesem Zitat kommentiert. Es handelt sich dabei um die
vorletzte Zeile der Ballade ,,Der Fischer* (1779) von Goethe. Darin wird

5 Dabei ist der Ausdruck in die Knie sinken mit 153.000 Treffern [17.07.2008] im Internet sicher nicht
als ungewdohnlich zu betrachten, auch wenn in die Knie gehen die eindeutig haufigere Wendung ist, was
1.720.000 Treffer auch belegen.

6 Entnommen: Es war ein Konig von Thule. Die schonsten deutschen Balladen der klassischen Zeit.
Berlin/Weimar: Aufbau-Verlag, S. 51.
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von einem Fischer erzdhlt, der sich von den Worten und Gesdngen einer
Wassernixe so betdren Idsst, dass er ihr am Ende in die Fluten folgen muss:
, Halb zog sie ihn, halb sank er hin,/Und ward nicht mehr gesehn. “7

Esther Knorr Anders ,,Halb zog sie ihn, halb sank er hin. Mythen aus der
Kulturgeschichte (Buchtitel)

Halb zog es ihn, halb sank er hin — Wie Konrad Lorenz das Gdnsekind
adoptierte

Halb zog er Merkel mit, halb sank sie hin.

Sie sprach’s zu sich; da war's gescheh’n: Halb zog es sie, halb sank sie hin
und ward beim Studium nicht mehr gesehn.

Uber diese ldsst sich diskutieren, Vermutungen anstellen, die dann zuriick zu
Goethe, zum Lesen und Interpretieren seiner Ballade, und zur Analyse der erwidhnten
Jelinek’schen Textpassage fithren.

Analog tiber Internet recherchierbar ist die folgende soziokulturelle Realie, bei
der es um ein vor allem fiir Osterreich typisches Kartenspiel geht:

Die Sommergdiste sprechen noch lange tiber ihr Hobby: das Bauernschnapsen.
(Klavierspielerin S. 39)

In wapedia® konnen die Lernenden u.a. nachlesen:

Das Kartenspiel Bauernschnapsen ist eine erweiterte Form des Schnapsens,
bei dem 4 Spieler teilnehmen. Diese Form des herkémmlichen Schnapsens
ist vor allem in Osterreich weit verbreitet. [...] Bauernschnapsen spielt man
mit einem Paket Schnapskarten zu 20 Blatt. Es spielen jeweils 2 Spieler in
einem Team zusammen. Ziel des Spiels ist es, dass ein Team von 24 Punkten
auf Null herunterschreibt. Das Verliererteam erhélt dann ein ,,Bummerl*, und
falls es wihrend des Spieles gar keine Punkte geschrieben hat, also noch auf
24 (,,auf Luft”) steht, erhilt es ein geschneidertes Bummerl (,,Schneider®),
welches zwei normalen entspricht.

Schnapsen, das sich im 19. Jahrhundert fast zu gleicher Zeit aber mit
unterschiedlichen Spielkarten in Frankreich und Deutschland verbreitete,
brachten sterreichische und deutsche Soldaten nach Ungarn, wo es schnell alle
gesellschaftlichen Schichten eroberte.” Das Internet informiert zudem dariiber,

7 Vgl http://www.jobblogger.de/archives/505-Was-Sie-schon-immer-wissen-wollten.html
[17.07.2008].

8 Vgl. http://wapedia.mobi/de/Bauernschnapsen [17.07.2008].
9 Vgl http://www.snapszer.hu/?q=a_snapszer_tortenete [17.07.2008].
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dass es Versionen dieses Spiels gibt, die regional (z.B. in Ostosterreich) verbreitet
sind wie das Russische Schnapsen.'® (Da die Regeln sowohl auf den deutschen wie
auch ungarischen wapedia/wikipedia-Seiten ausfiihrlich beschrieben sind, ldsst sich
dieses Spiel auch leicht nachspielen.)

Auf der Folie dieser kulturhistorischen Informationen kann den DaF-Lernern die
Jelinek’sche Textpassage in der Ubertragung ins Ungarische vorgelegt werden, wo
es heift:

A nyaralok még sokdig beszélgetnek kedvenc hobbijukrdl: a hdzi pdlinkdrol.
(Zongoratanarné S. 31) [Die Sommergdste sprechen noch lange iiber ihr
Lieblingshobby: den Hausschnaps.]

Schnell wird die fehlerhafte Ubertragung ins Ungarische deutlich. Auch dieser
Umstand kann mit einem Gespréach dartiber verbunden sein, was fiir Assoziationen
beide Textpassagen beim Leser hervorrufen.

3.2 Vermittlung des kreativen Umgangs mit sprachlichen Erscheinungen
anhand von Modifikation
Dem hier angefiithrten Beispiel (vgl. auch SZATMARI 2008b, demn.) kénnen
Unterrichtseinheiten vorausgehen, in denen die Neueinfithrung einer grammati-
schen Struktur auf induktivem Weg erfolgt, d.h. der Lerner findet die Regel selbst
(vgl. u.a. HEYD 1990: 176ff.). Hier sei mir lediglich eine Grobskizzierung erlaubt:
Thema — Entdeckendes Lernen zum bekommen-Passiv:
1. Aktivierung des Vorwissens in Bezug auf das werden-Passiv
2. Lesen und Verstehen eines Textes, in dem Konstruktionen im bekommen-
Passiv hervorgehoben sind
3. Finden und Diskutieren der Regel (Lernende versuchen mithilfe gezielter
Fragen, Form und Funktion der neuen grammatischen Struktur zu verstehen,
besprechen sie untereinander)
4. vor Formulierung der Regel wird sie anhand eines zweiten kleinen Textes
iiberprift
5. Besprechung der Ergebnisse, Erarbeitung und Formulierung von Form und
Funktion des bekommen-Passivs
6. Anwendung der Regel bei weiteren Beispielen (mit zunehmendem
Schwierigkeitsgrad)
7. Wiederholung und Festigung der Regel in weiteren Unterrichtseinheiten
8. sprachspielerischer Umgang mit dieser sprachlichen Konstruktion in
authentischen Texten.

10 Vgl. http://de.wikipedia.org/wiki/Russisches Schnapsen [17.07.2008].
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Dieser sprachspielerische Umgang mit der grammatischen Struktur, d.h. mit dem
bekommen-Passiv, ist natiirlich erst dann mdoglich, wenn die Schiiler Form und
Funktion verinnerlicht haben, denn nur dann k6énnen sie bewusst und mit Freude
ausgewihlte Textpassagen analysieren. Beim Passiv, insbesondere auch beim
bekommen-Passiv, kommt der Umstand hinzu, dass es im Ungarischen {iberdies
keine agensdezentrierte Konstruktion gibt, die diesem Rezipienten-Passiv entspricht.
Somit bietet sich hier die Moglichkeit, anhand einer authentischen Verwendung
dieses Passivs dessen Funktionieren vertiefend zu behandeln.

Bei der erwdhnten Textpassage, ein vorziigliches Beispiel fiir den kreativen
Umgang mit sprachlichen Erscheinungen, handelt es sich wiederum um einen
Auszug aus der Klavierspielerin:

Sie bekommt eine Génsehaut iibergezogen, tiberall. (Klavierspielerin S. 120)

Der Blickfang des Satzes ist das Kompositum Gdnsehaut, das seit dem 16. Jh. im
deutschen Wortschatz belegt ist.!" Die Bezeichnung beruht darauf, dass die Talgdriisen
in der menschlichen Haut bei Kilte und Schrecken hervortreten, wodurch die
Erinnerung an die Haut einer gerupften Gans hervorgerufen wird (vgl. KLUGE 1999:
298). Als Kernkonstituente kommt Génsehaut in dem Phraseologismus jmdm Ilduft eine
Gdnsehaut iiber den Riicken im Sinne von ,etwas ldsst ihn/sie [vor Angst, Entsetzen]
erschaudern’ vor. Sie kann aber auch in Kollokation mit den Verben bekommen/kriegen
im Sinne von ,zittern, beben, frieren, frosteln, schauern, schnattern, vibrieren, erbeben,
schaudern, sich entsetzen, schlottern, mit den Zihnen klappern, bibbern’ aufscheinen.'?
Die phraseologische Einheit jmdm eins (auch: ein paar) iiberziehen ist ein Ausdruck der
Umgangssprache und steht fiir ,jmdm einen Hieb, Hiebe versetzen’.

Jelinek arbeitet hier — in der Formulierung von SCHMIDT-DENGLER — , mit dem
bewuBt eingesetzten Bildmilbrauch, der Katachrese®, die in der Kontamination dieser
beiden Phraseologismen besteht, die zudem noch eingebettet wird in eine passivische
Konstruktion, und zwar das bekommen-Passiv, das auf den Rezipienten, den
Erfahrenden des Geschehens, orientiert. Der Phraseologismus jmdm eins iiberziehen
ist bekommen-passivfihig, weil die Konstruktion alle notwendigen Voraussetzungen
dafiir erfiillt: Er erfordert ein Agens (im nachfolgenden Beispiel: der Vater), einen
Rezipienten (im Beispiel: der Tochter/ihr) und ein Patiens (eins), vgl.

Der Vater zog der Tochter/ihr fiir ihre Frechheiten kurzerhand eins tiber.
Sie bekam vom Vater fiir ihre Frechheiten kurzerhand eins iibergezogen.

11 In der Schweiz wird synonym Hiihnerhaut verwendet (vgl. Wahrig 1991: 517).
12 Vgl. http://synonyme.woxikon.de/synonyme/g%C3%A4nsehaut.php [2.11. 2007].
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Im Roman platziert Jelinek diesen Satz, nachdem es zur ersten Vertrautheit
zwischen dem Mann und Erika dergestalt gekommen ist, dass der Mann der Erika das
Duwort anbietet (hier erfolgt auch eine Demontage, ndmlich die der gesellschaftlichen
Gepflogenheit, wonach eine Frau dem Mann das Du anbictet) und sie — ihn
zurechtweisend — merkt, dass sie zwar ihre Gedanken, nicht aber ihren Kérper (ihr
Mund verzieht sich) beherrscht. Dieser Zustand versetzt sie in Schrecken und [s]ie
bekommt eine Gdnsehaut iibergezogen, iiberall. Die Unféhigkeit der Beherrschung
des eigenen Korpers trifft sie empfindlich, ldsst sie erschaudern, eine Géansehaut
bekommen. Da sie ihren Korper aber nicht mehr in der Gewalt hat, formuliert Jelinek
dies auch nicht als Schutzreaktion, sondern die Gansehaut wird als etwas ihrem Korper
Aufgezwungenes dargestellt. Das etwas mit ihr geschieht, dem sie ausgeliefert ist,
wird durch das bekommen-Passiv vorziiglich zum Ausdruck gebracht.

Dieses Bild wird gestirkt durch die Literalisierung — bedingt durch die kithne
Substitution von eins durch Gdnsehaut —, d.h. neben der idiomatischen Bedeutung
wird die wortliche Lesart aktiviert, wobei auch dann ein in sich unstimmiges Bild
erzeugt wird, denn man kann niemandem eine Haut und schon gar nicht eine
Gansehaut iiberziehen.

4 Abschliefiende Gedanken

Gegenstand des vorliegenden Beitrags waren in erster Linie linguale Realien
(Phraseologismen), die im DaF-Unterricht in vielfiltiger Weise genutzt werden
konnen. Sie bereichern die Sprache nicht nur durch ihre Bildhaftigkeit, sondern tragen
u.a. durch ihre Offenheit fir Modifikationen wéhrend deren Analyse enorm zu einer
Verbesserung der Sprachbewusstheit von DaF-Lernern bei. Die Lernenden erkunden
Form, Funktion und Modifikation von grammatischen Strukturen. Sie bekommen
Gelegenheit, sich mit sprachlichen Erscheinungen in authentischen Situationen
auseinanderzusetzen, diese zu erkldren, Erkldrungen zu iiberarbeiten und neue Ideen
zu tiberdenken. Durch die genauere Beobachtung entdecken sie Details, die ihnen
einen bleibenderen Zugang zur sprachlichen Erscheinung erméglichen. Beziige zur
Muttersprache tragen zum weiteren Verstehen bei. Die Ausnutzung der neuen Medien
kann auBerdem in vielen Phasen des Unterrichts dabei hilfreich sein.
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LASZLO KOVACS

Einige Uberlegungen zum Netzwerkcharakter des mentalen
Lexikons und zu moéglichen Konsequenzen fiir die Didaktik des
Fremdsprachenerwerbs

Im Beitragwird auf aktuelle Evgebnisse der Forschung zum mentalen Lexikon eingegangen.
Das mentale Lexikon wird dabei aus der Sicht der Netzwerktheorie untersucht. Der
Netzwerkcharakter des mentalen Lexikons hat zur Folge, dass die gelernten Worter
nicht vomeinander unabhdingig existieren: Sie sind miteinander verkniipft. Diese
Verkniipfungen sind nicht gleich stark; zudem ist die Richtung dieser Verkniipfung von
grofser Bedeutung. Assoziationstests in mehreren Sprachen zeigen, dass dasselbe Wort
in verschiedenen Sprachen verschiedene Verkniipfungen hat bzw. dass die Stéirke der
Verkniipfungen zwischen zwei beliebigen Wortern von Sprache zu Sprache variiert.
Beim Fremdsprachenerwerb und Fremdsprachenunterricht werden diese Unterschiede
kaum beriicksichtigt. Der vorliegende Beitrag analysiert das mentale Lexikon aus der
Perspektive der Netzwerke. Dabei wird das Projekt ConnectYourMind vorgestellt, das in
mehreren Sprachen Assoziationsdaten sammelt.

1 Grundlagen und Grundbegriffe

1.1 Netzwerkforschung

In den letzten Jahren setzt sich in der Forschung immer mehr die Untersuchung
von Netzwerken durch. Nach ersten netzwerktheoretischen Erkenntnissen in der
Soziologie, in der Physik und in der Informatik (vgl. BARABASI 2002) wurden auch
in weiteren Disziplinen die Moglichkeiten, die Netzwerkuntersuchungen mit sich
bringen, erkannt. In der ersten Phase versuchten die entsprechenden Wissenschaftler,
von konkreten Beispielen ausgehend, die Gemeinsamkeiten verschiedenster
Netzwerke zu finden (vgl. BARABASI 2002, WATTS 2003, STROGATZ 2004).
Gegenwirtig wird eher der Versuch unternommen, diese Gemeinsamkeiten in
konkreten Netzwerken zu zeigen und die daraus resultierenden Erkenntnisse in den
angewandten Wissenschaften umzusetzen.

Netzwerke bestehen aus Knoten und aus Kanten, die die Knoten verbinden. Das
so entstandene System ist ein Graph. Die Verbindungen zwischen den Knoten
konnen verschiedene Merkmale haben: Wenn in einem Netzwerk die Richtung
der Beziehung zwischen zwei Knoten wichtig ist, konnen die Kanten als ein Pfeil
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dargestellt werden, dann sprechen wir von einem gerichteten Graphen. Bei einem
Graphen ist die Stérke der Beziehungen ausschlaggebend.

Wichtige Begriffe in der Netzwerktheorie sind Kleine Welten und skalenfreie
Netzwerke. Bei skalenfreien Netzwerken gibt es zentrale Knoten, die sehr viele
Verbindungen haben, wihrend der Grof3teil der Knoten nur tiber einige Kanten
verfiigt. Die Kleine-Welt-Charakteristik eines Netzwerks sagt aus, dass verglichen
mit der Zahl der Knoten zwei beliebige Knoten nur unweit voneinander entfernt
sind (vgl. BARABASI 2002: 41-64).

1.2 Mentales Lexikon

In den Sprachwissenschaften ist die netzwerktheoretische Betrachtung
sprachlicher Phanomene noch nicht verbreitet. Die wenigen Publikationen beziehen
sich einerseits auf Netzwerke im linearen Sprachenaufbau (in Sdtzen und Texten;
vgl. FERRER I CANCHO/SOLE 2001, DOROGOVTSEV/MENDES 2001,
FERRER I CANCHO/SOLE 2002, FERRER I CANCHO/SOLE 2003, FERRER I
CANCHO 2005, DOMINICH/KIEZER 2005, FERRER I CANCHO 2006, SOLE
20006), andererseits wird der Netzwerkcharakter des mentalen Lexikons untersucht
(vgl. STEYVERS/TENENBAUM 2005, KOVACS 2007, VITEVITCH 2008). Die
vorliegende Arbeit untersucht die Charakteristik des mentalen Lexikons nicht nur
aus der traditionellen Perspektive, sondern auch aus der der Netzwerktheorie.

Das mentale Lexikon ist am einfachsten als ein Worterbuch im Gehirn darzustellen,
dementsprechend versteht man darunter ,.einen sprachlichen Wissensbestand im
Langzeitgeddchtnis® (DIETRICH 2002: 20). Allerdings muss angemerkt werden,
dass bis heute keine einheitliche Definition vorliegt (vgl. JAREMA/LIBBEN 2007:
1-6). Im mentalen Lexikon existieren die Worter nicht unabhéngig voneinander,
sondern sind miteinander nach phonetischen, syntagmatischen und paradigmatischen
Merkmalen verbunden'. Die netzwerkartige Struktur dieser Verbindungen ist
Gegenstand mehrerer Untersuchungen (s. z. B. QUILLIAN 1968, AITCHISON
2003), wobei immer sprachliche Phdnomene mit netzwerkartigen Strukturen erklért
wurden. Der Ansatz ist bei der Netzwerkforschung umgekehrt: Von der allgemeinen
Netzwerktheorie ausgehend soll in verschiedenen Disziplinen das Vorhandensein
netzwerkrelevanter Merkmale bewiesen werden. KOVACS (2007) nahm an und
bewies (KOVACS 2009b) von Netzwerken ausgehend, dass ein Graph mit gerichteten,
gewichteten Verkniipfungen (Abb. 1) den Aufbau des mentalen Lexikons besser
darstellt als das bis heute verbreitete Spinnennetz-Modell (vgl. AITCHISON 2003).

1 Im Artikel werden weder die Fragen der tatsdchlichen Reprisentation (ob Worter oder Begriffe
reprasentiert werden, vgl. lexical field vs. semantic field in McCARTHY 1994) noch die Besonderheiten
der verschiedenen Reprisentationsmodelle (vgl. TOTH 2007) behandelt.
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Abb. 1: Das mentale Lexikon mit gerichteten, gewichteten Graphen (KOVACS 2007: 147)

1.3 Wortassoziationen

Seit GALTON (1879) werden Wortassoziationen zur Untersuchung des Aufbaus
des mentalen Lexikons benutzt. Bei Assoziationsuntersuchungen wird ein Stimulus
(ein gesprochenes oder geschriebenes Wort) dem Versuchsteilnehmer présentiert,
wobei er das erste Wort angeben soll, das ihm zum Stimulus einfillt. Die Antwort
(Assoziation) wird notiert und die gesammelten Daten werden quantitativ und
qualitativ analysiert (vgl. CRAMER 1968, ZAREVA 2007).

Bei Assoziationen ist ein Teil der Antworten vorhersehbar, so dass
Assoziationsnormen erstellt werden konnen (z. B. die Normen von POSTMAN/
KEPPEL 1970). Diese Normen sind zwar wichtige Forschungsausgangspunkte,
konnen aber fiir detaillierte Analysen und fiir Unterrichtszwecke kaum genutzt
werden. Einerseits sind sie relativ klein — sie enthalten meistens die Normen fiir
1-200 Worter, andererseits konnen diese Normen den Verdnderungen im mentalen
Lexikon nicht folgen. Bei unserer Forschung (ConnectYour Mind, sieche weiter unten)
wurde z. B. das Wort ,,Rezession* erst Mitte November 2008 als eine Antwort auf den
Stimulus ,, Wirtschaft“ in die Datenbank aufgenommen. Heute hat das Wort mehrere
Verkniipfungen, u. a. zum Wort ,,Wirtschaftskrise“. Assoziationsthesauri enthalten
im Vergleich zu den Normen wesentlich mehr Daten: Der Bestand umfasst mitunter
20-80.000 Worter (vgl. z. B. NELSON/MCEVOY/SCHREIBER 1998) sowie
die dazu gehorenden Assoziationen. Im Rahmen des Projekts ConnectYourMind
soll ebenfalls ein Thesaurus erstellt werden, der aber im Vergleich zu den schon
existierenden Thesauri mehrsprachig ist.

2 Vokabelerwerb und mentales Lexikon

Beim Erlernen eines neuen Wortes — in der Muttersprache, aber auch in
Fremdsprachen — wird das neu erlernte Wort in das schon existierende Netz der
bekannten Worter eingefiigt. Die Bedeutung der Woérter ist auch nur in Relationen

139



@

Aussiger Beitrdge 3 (2009)

zueinander zu definieren: ,,Words do not exist in isolation: their meanings are defined
through sense relations they have with other words [...]” (CARTER 1992: 186) bzw.
»---] the meanings of words must be understood in relation to other words that
shape a given semantic domain” (ZAREVA 2007: 126).

2.1 Das Erlernen von Wortern aus der Sicht der Zweisprachigkeit

Zur Untersuchung des Erlernens neuer Worter ist es hilfreich, die Erkenntnisse
iiber zweisprachige Personen in die Forschung einzubeziehen. Zweisprachigkeit
kann in verschiedenen Weisen definiert werden. Die strengsten Kriterien setzt
BLOOMFIELD (1933: 55) mit der Definition ,,bilingualism is native-like control
of two languages®, bei HAUGEN (1953: 7) beginnt Zweisprachigkeit schon ,,[...
at] the point where a speaker can produce complete meaningful utterances in the
other language”. Eine einheitliche Definition der Zweisprachigkeit (Bilingualismus)
ist aber bis heute nicht festgesetzt worden (vgl. FOLDES 1999 und NECASOVA/
SVERMOVA in diesem Band).

WEINRICH (1953) hat bei der Untersuchung von zweisprachigen Probanden die
bilinguale Reprisentation von Sprachen in 3 Kategorien geteilt: kombinierte (die zwei
Sprachen bilden ein gemeinsames System), koordinierte (die zwei Sprachen sind
separat reprasentiert) und subordinierte (die zweite Sprache ist nur durch die erste
Sprache zugénglich) Zweisprachigkeit. Bei Untersuchungen des mehrsprachigen
mentalen Lexikons versuchten POTTER etal. (1984) zu kldren, ob das mentale Lexikon
von zweisprachigen Probanden das Wortassoziationsmodell (word association model;
auf L2 wird durch L12 zugegriffen) oder das begriffliche Modell (concept mediation
model; auf Begriffe der L2 wird direkt, ohne Zwischenschaltung von L1 zugegriffen)
bevorzugt. Obwohl ihre Untersuchungen das begriffliche Modell unterstiitzten,
wurden ihre Behauptungen in Frage gestellt. Nach heutigen Erkenntnissen ist in der
Anfangsphase des Spracherwerbs das Wortassoziationsmodell zutreffender (Worter
der L2 bilden ihre Verkniipfungen mit Wortern der L1), wihrend in einer spéteren
Phase das begriffliche Modell die Rolle des Wortassoziationsmodells tibernimmt (die
Verkniipfungen entstehen innerhalb L2) (vgl. KROLL/SUNDERMAN 2003). Bei
diesen Untersuchungen wird aber oft auBler Acht gelassen, dass die Verbindungen
im mentalen Lexikon nicht statisch sind und die Stérke, evtl. auch Richtung dieser
Verkniipfungen einem stiandigen Wechsel unterliegt.

2.2 Assoziationen bei Muttersprachlern und Fremdsprachenlernern
Es ist bekannt, dass bei Assoziationstests Kinder zuerst phonetische und
syntagmatische Assoziationen bevorzugen und erst spéter die paradigmatischen

2 L1 — erste Sprache (Muttersprache), L2 — (erste) Fremdsprache
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Verkniipfungen haufiger werden (syntagmatic-paradigmatic shift). SODERMAN
(1993) beobachtete einen &hnlichen Wechsel bei Sprachenlernern: Bei
Anfingern waren die phonetischen und syntagmatischen Assoziationen in
der Uberzahl, nach Vertiefung der Sprachkenntnisse nahm aber die Zahl
der paradigmatischen Assoziationen zu. FITZPATRICK (2006) kommt bei
Untersuchungen von L1- und L2-Assoziationen zu der Schlussfolgerung, dass
Muttersprachler bei Assoziationen mehr Kollokationen und Synonyme angeben
als Fremdsprachenlerner. FITZPATRICK (2007) betont aber auch, dass die
Ergebnisse differenzierter gesehen werden sollten: Die Forschungsergebnisse
lassen die Hypothese zu, dass jede einzelne Person ihre eigene, bevorzugte
Assoziationstechnik hat, und man beim Fremdsprachenerwerb nicht von
Standardstrategien sprechen kann, sondern sich vielmehr jeder Lerner bei
der Herausbildung von Assoziationen in L2 an der von ihm bevorzugten
Assoziationsstrategie in L1 orientiert.

ZAREVA (2007) vergleicht die Assoziationsdaten von Muttersprachlern mit
denen von Sprachlernern. Thren Folgerungen nach sind die Unterschiede eher
quantitativer Natur: Das mentale Lexikon der Sprachenlerner in der Niveaustufe B1
zeigte weniger Verkniipfungen als das der Muttersprachler und der fortgeschrittenen
Sprachlernergruppe:

The quantitative differences were most noticeable in the intermediate learner
group, who differed from the other groups in the overall number, stability
and diversity of meaning connections among words they are already familiar
with.” (ZAREVA 2007: 149)

Qualitativ betrachtet sind bei den Erwachsenen mehr paradigmatische als
syntagmatische Verkniipfungen vorzufinden, was wahrscheinlich auf kognitive
Prozesse zuriickzufithren ist. WILKS/MEARA/WOLTER (2005) versuchen die
Assoziationsdaten mit Computersimulationen zu modellieren. Das Verfahren
versucht nicht (wie bisher) die Produktion von Assoziationen zu untersuchen
(die Assoziationen werden von den Probanden aktiv produziert), sondern méchte
die Verbindungen zwischen vorgegebenen Wortern untersuchen (zwischen den
angefiihrten Wortern soll — passiv — die stirkste Verbindung genannt werden). Die
Ergebnisse legen nahe, dass (passive) Assoziationen nicht immer eine unmittelbare
Verbindung haben miissen: Flugzeuge und Vogel sind (indirekt) verkniipft, da sie
beide Fliigel haben und fliegen — trotzdem wird bei aktiven Assoziationen zum
Stimulus Vogel die Antwort Flugzeug meistens nicht genannt. Die Probleme bei der
Simulation solcher Tests stellen einige Grundprinzipien der Assoziationsforschung
in Frage:
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[...] it also suggests that previous work on L2 word associations may have
been very naive in assuming that word association behaviour was a direct
reflection of the immediate connections between words. (WILKS/MEARA/
WOLTER 2005: 371)

VASILJEVIC (2008) unterstreicht zudem, dass nur wenige empirische Studien
sich mit dem Gebiet des assoziationsbezogenen Sprachunterrichts beschiftigen,
obwohl mit Hilfe von Assoziationen die Worter als Teil eines lexiko-semantischen
Netzwerks unterrichtet werden konnten. Man kénnte also beim Unterricht und/oder
bei der Unterrichtsplanung die Erkenntnisse tiber die mentale Repréisentation der
Worter in die methodologische Arbeit einbeziehen.

2.3 Kontrastive Untersuchung von Assoziationen

Inder Assoziationsforschung wird eine kontrastive Erhebung der Assoziationsdaten
einzelner Sprachen oft vernachléssigt. Es ist bekannt und zu erwarten, dass bestimmte
Worter (z. B. king/Kénig) andere Assoziationen in verschiedenen Sprachen haben.
Anhand von Beispielen soll hier gezeigt werden, dass auch bei ,,einfachen” Wortern
Assoziationsunterschiede bestehen, die keineswegs zu vernachldssigen sind. Ob
diese Abweichungen in den Assoziationen sprachen- oder kulturabhingig sind,
oder beides, sei dahingestellt. Eine detaillierte und tiefgehende Analyse solcher
Assoziationsdaten ist aber zum besseren Verstehen der Sprachen unabdingbar, bis
dato aber mangels Daten kaum durchfiihrbar.

Die Beispiele (Abb. 2, Abb. 3) der zwei Spalten stammen aus dem Band Norms
of Word Association (vgl. POSTMAN/KEPPEL 1970). In der ersten Spalte stehen
die Antworten der sog. Kent-Rosanoff Tests, durchgefiihrt 1952 in Minnesota. Die
Zahl der an der Untersuchung teilnehmenden Personen kann nicht eindeutig belegt
werden, sie liegt zwischen 1008 und 1030 (vgl. JENKINS 1970). Die zweite Spalte
enthilt ebenfalls Ergebnisse des Kent-Rosanoff Tests auf Deutsch. Die Daten wurden
1957-58 in Wirzburg gesammelt (vgl. RUSSEL 1970). Bei dieser Untersuchung
wurden 100 Personen befragt.
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Englisch/Amerikanisch Deutsch
fruit Obst
apple (378) Gemiise (58)
vegetable (114) Apfel (Apfel) (57)
orange (94) Baum (16)
fly (62) Frucht (Friichte) (15)
berry (46) Birne (13)
eat (43) Banane (10)
pear (31) Orange(n) (9)
banana (27) essen (8)
cake (23) st} (8)
cherry (15) Schale (6)

Abb. 2: Anhand POSTMAN/KEPPEL (1970: 19 und 62)

Englisch/Amerikanisch Deutsch
House Haus

home (247) Hof (47)
door (93) Dach (37)
garage (47) Tiir(e) (30)
barn (40) ‘Wohnung (19)
roof (33) Garten(15)
white (33) Hitte (13)
windows (23) Fenster (9)
yard (23) Gebidude (4)
wood (20) grof} (4)
room (19) Villa (4)

Abb. 3: Anhand POSTMAN/KEPPEL (1970: 22 und 60)

Die Daten lassen erkennen, dass schon bei Wortern wie Haus oder Obst die
Assoziationen im Englischen und Deutschen erheblich abweichen. Beim Unterricht
von neuen Wortern in der Fremdsprache sollten diese Unterschiede berticksichtigt
und thematisiert werden. Da es aber — nach unserem Wissen — kaum solche
vergleichenden Analysen gibt, ist zuerst Grundlagenforschung in diese Richtung
notig.
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3 Das Forschungsprojekt ConnectYourMind

2008 entstand das Forschungsprojekt ConnectYourMind® mit dem Ziel,
Wortassoziationen aus der Perspektive der Netzwerktheorie zu erforschen und
kontrastive Untersuchungen von Assoziationsdaten zu ermdglichen. Im Projekt
wird das mentale Lexikon mit Hilfe von Assoziationstests untersucht, wobei diese
Assoziationsdaten in elf Sprachen (Ungarisch, Englisch, Deutsch, Tschechisch,
Niederlandisch, Franzosisch, Spanisch, Italienisch, Lettisch, Russisch, Polnisch)
gesammelt werden. Bei den Probanden handelt es sich um Internetbenutzer
(crowdsourcing). In der Datenbank sind Anfang 2009 ca. 16.500 Wérter mit 42.000
Verbindungen erfasst (insgesamt 86.000 Daten), wobei die ungarische Sprache
tiberreprasentiert ist. Das Projekt ist im Internet fiir jeden zugénglich, jeder kann
seine Assoziationen angeben. Die Stimuli und die darauf gegebenen Antworten
(Assoziationen) werden dabei miteinander verbunden: Es entsteht ein Netzwerk
von Wortern mit gerichteten, gewichteten Verkniipfungen. Mit Hilfe der Datenbank
konnen die haufigsten Verkniipfungen eines Wortes abgefragt werden (sowohl
ausgehende, als auch eingehende Verkniipfungen), aulerdem kann auch der kiirzeste
Weg zwischen zwei Wortern angezeigt werden — also wie man beispielsweise im
mentalen Lexikon vom Wort Haus ausgehend am schnellsten das Wort Erdbeere
erreicht (vgl. KOVACS 2009a, KOVACS 2009b).

Da nach unserem Wissen noch kein dhnliches Projekt im Bereich der Linguistik
unternommen wurde, konnte nach Kldrung methodologischer Fragen (z. B. nach
der Validitit der erhaltenen Daten, der Beeinflussung der Versuchsteilnehmer durch
das Internet) und nach Auswertung der bisher gesammelten Daten bzw. nach dem
Vergleich mit anderen Forschungsarbeiten festgestellt werden, dass die iiber das
Internet gesammelten Assoziationsdaten ebenso zuverléssig sind wie Daten, die auf
herkdmmlichem Wege gesammelt wurden (vgl. KOVACS 2009a). Der entscheidende
Vorteil ist, dass die Daten gleich elektronisch gespeichert werden und der zeitliche
und finanzielle Aufwand fiir Datenaufnahme und Analyse einen Bruchteil dessen
betrigt, was bei herkdmmlichen Verfahren anfllt.

Die entstandene (und entstehende) Datenbank kann zur Erforschung von Fragen,
die fiir das Fremdsprachenlernen relevant sind, in mehrfacher Hinsicht beitragen:

a) die Datenbank erméglicht eine umfangreiche kontrastive Untersuchung
des mentalen Lexikons;

b) zudeneinzelnen Wortern kann man die in der jeweiligen Sprache haufigsten
Verkniipfungen finden;

c) bei der Erstellung von Unterrichtsmaterialien (bzw. bei der Planung einer

3 www.connectyourmind.com

144



@

LaszIlo Kovdcs

Unterrichtsstunde) kann die Kenntnis der Verkniipfungen dazu genutzt
werden, die miteinander in Beziehung stehenden Worter zusammen zu
unterrichten.

Mit Hilfe der gewonnenen Daten konnte gezeigt werden, dass die Richtung der
Verkniipfungen im mentalen Lexikon ausschlaggebend ist (vgl. KOVACS 2009b)
und dass die Verkniipfungen des mentalen Lexikons Kleinen-Welt-Charakter
aufweisen. Diese Anordnung ermdglicht wahrscheinlich einen schnellen Zugriff
auf Worter beim Sprechen (vgl. DIETRICH 2002: 20-43). Die jetzt entstehende
und sich téglich erweiternde Datenbank kann theoretisch auch zu kontrastiven
Untersuchungen genutzt werden, eine Auswertung der gewonnenen Daten geschieht
vorerst aber nur in Bezug auf die ungarische Sprache. Kontrastive Untersuchungen
sind — wegen der vergleichsweise geringen Anzahl von fremdsprachigen Daten — in
der nahen Zukunft nicht geplant.

4 Zusammenfassung

In diesem Beitrag sollten die neuesten Ergebnisse der Erforschung des mentalen
Lexikons vorgestellt und ein Bezug zum Fremdsprachenlernen hergestellt
werden. Dabei wurden vor allem Wortassoziationen und Forschungsarbeiten
iiber Wortassoziationen analysiert. Mit Hilfe dieser Forschungsarbeiten entsteht
ein besseres Bild iiber den Aufbau des mentalen Lexikons, was auch fiir den
Spracherwerb wichtige Erkenntnisse bringt.

Folgende Hypothesen und Empfehlungen kénnen auf der Grundlage der bisherigen
Forschungsergebnisse gedufBert werden:

e neue Worter sollten nicht allein, sondern in Verbindung mit assoziierten
Wortern in einem oder mehreren Themenkreisen unterrichtet werden;

* die Entsprechung eines Wortes in der Muttersprache sollte stets angegeben
werden (dies ist besonders bei Anféangern wichtig);

* neue Worter sollten immer mit ihren hdufigsten Verbindungen (oft
zusammen benutzte oder semantisch verwandte Worter, Kollokationen)
unterrichtet werden (die im mentalen Lexikon des Muttersprachlers
wichtigsten Verkniipfungen werden dem Fremdsprachenlerner gleich mit
dem neuen Wort zusammen présentiert);

« die Ergebnisse der Wortassoziationsforschung der Zielsprache sollten stets
berticksichtigt werden;

*  Kollokationen sollten bewusst gemacht werden.

Zur Veri- bzw. Falsifizierung dieser Hypothesen wiren Langzeitstudien mit
Kontrollgruppen nétig. Vor solchen Studien muss aber eine neue assoziations- und
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netzwerkbezogene Methodik des Sprachunterrichts (oder des Sprachbuchaufbaus)
erarbeitet werden, was aber netzwerkbezogene Untersuchungen der Sprachen
voraussetzt. Wir hoffen, mit unserem Projekt ConnectYourMind einen Beitrag zu
dieser neuen linguistischen Forschungsrichtung leisten zu kénnen.
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SARKA BLAZKOVA SRSNOVA

Maoglichkeiten und Grenzen des integrierten Sach- und
Fremdsprachenunterrichts

Den Bemiihungen um einen fachiibergreifenden Fremdsprachenunterricht liegen die
Richtlinien der europdiischen Sprachbildungspolitik zu Grunde, wobei in der Tschechischen
Republik diese Tendenzen im Zusammenhang mit der Lehrplanreform in Betracht
gezogen werden. Der Unterricht von Sachfichern in der Fremdsprache wird schon an
einigen Bildungseinrichtungen durchgefiihrt. Der Beitrag befasst sich mit Moglichkeiten
und Grenzen des fachiiberschreitenden Fremdsprachenlernens und -lehrens. Es wird
sowohl der lerntheoretische als auch der unterrichtspraktische Hintergrund eines
solchen Unterrichts analysiert. Im Weiteren wird versucht, aus den bereits gesammelten
Erfahrungen bestimmte Perspektiven fiir die kommende Entwicklung herauszuarbeiten.

1 Einleitung

Der Beitrag geht ein wichtiges fachdidaktisches Thema an, das vor allem in den
letzten Jahren eine intensive Diskussion unter Fachleuten, Lehrkriften, Lernenden
wie auch Eltern hervorgerufen hat. Nach der anfinglichen Begeisterung iiber
dieses ,,neue” Phidnomen im Fremdsprachenunterricht hort man auch kritische
Stimmen, die auf die inzwischen aufgetauchten Probleme aufmerksam machen
wollen. Die Autorin setzt sich zum Ziel, die Diskussion um die Rolle von CLIL
(Content and Language Integrated Learning) im gegenwirtigen sowie kiinftigen
Fremdsprachenunterricht anzuregen.

2 Begriffserliuterung

Die Abkiirzung CLIL! bedeutet im Englischen Content and Language Integrated
Learning. Im Deutschen verwendet man fiir den Inhalt von CLIL folgende
Bezeichnungen (und Erklarungen): integriertes Sprach- und Fachlernen; integrierter
Fremdsprachenunterricht; bilingualer Sach- oder Fachunterricht; mehrsprachiges
Fachlernen usw.> Im Tschechischen spricht man von: spolecnd vyuka predmétu a

1 AuBler dem Akronym CLIL findet sich in der Literatur auch CLIL-LOTE (Content and Language
Integrated Learning through Languages Other Than English) und CLILiG (Content and Language
Integrated Learning in German).

2 Bei der Erlduterung des Begriffes CLIL ist der Aspekt der Integration von entscheidender Bedeutung.
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Jazyka; integrovana vyuka jazyka a nejazykového predmétu, integrace jazykové
a odborné vyuky; integrace obsahového a jazykového vzdeélavani oder vyuka
prostiednictvim ciziho jazyka, aber auch tber bilingvni vzdelavani. Es wird tiber
Methode, Innovation, Ansatz, innovativen Ansatz oder tiber Verfahren gesprochen.
Im Zusammenhang mit CLIL unterscheidet man zwischen Fremdsprache und
Muttersprache, wobei unter Fremdsprache jede Nicht-Muttersprache zu verstehen
ist. In der Linguodidaktik bezeichnet man die Sprachen als L1 (Muttersprache/
-n; Erstsprache/-n), L2 (erste Fremdsprache, eventuell auch Zweitsprache) und L3
(meistens weitere nach der L2 gelernte Fremdsprache). Der Begriff Immersion
bedeutet wortlich Eintauchen ins Sprachbad der zu lernenden Sprache. Man
unterscheidet totale, partielle, frithe und spcite Immersion je nach Intensitdt und
Dauer des Sprachkontakts. ,,Um von Immersion sprechen zu konnen, wird erwartet,
dass ein grosser Anteil des Unterrichts in der L2 stattfindet, und zwar moglichst
iiber den ganzen Facherkanon hinweg™ (STERN 2002: 7). Der Bilingualismus oder
die Zweisprachigkeit bezeichnet die gleichmiBige Verwendung von zwei Sprachen
(L1a+L1b) und kann sich entweder auf einen Einzelnen oder auf die Gesellschaft
beziehen. Dann unterscheidet man den individuellen bzw. den gesellschaftlichen
Bilingualismus. Das Konzept von CLIL als abgestufter Mehrsprachenunterricht
und Sachunterricht stellt eine Sonderart oder eine Sondervariante der bilingualen
Edukation im Sinne der Immersion dar.

3 Erkenntnisstand der Problematik

Dieses Kapitel ist der Definition von CLIL, dem historischen Hintergrund des
methodischen Konzeptes sowie den neuesten Erkenntnissen der Wissenschaft
(Psycholinguistik, Linguodidaktik...) gewidmet. Es wird die zu diesem Zeitpunkt
bekannte Bibliographie im tschechischsprachigen Raum angefiihrt.

3.1 Worin besteht die Methode von CLIL (Content and Language Integrated
Learning)?

Das Prinzip des CLIL-Ansatzes ldsst sich folgendermaflen definieren: Die
Fremdsprache (die Zielsprache) wird ab einer bestimmten Klasse (im schulischen

Im Pressebericht des MSMT CR wird in diesem Zusammenhang vermerkt, dass man die CLIL-Methode
manchmal inkorrekt als bilingualen bzw. fremdsprachlichen Sachunterricht interpretiert. ,,Vyuka metodou
CLIL je dost Casto nespravné interpretovana jako vyuka nejazykového pfedmétu v cizim jazyce nebo
jako vyuka jazyka na zaklad¢ témat z odbornych pfedméta, tj. na zékladé mezipfedmétovych vztaha...*
Vgl. Content and Language Integrated Learning v CR, 5.1.2009, URL: http://www.msmt.cz/vzdelavani/
content-and-language-integrated-learning-v-cr [2.2.2009]
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Unterricht) nach einem ausgewéhlten Muster in den Fachunterricht integriert und
das jeweilige Fach wird in der Zielsprache unterrichtet. In der Primarausbildung, d.h.
im Bereich der frithen (vor-)schulischen Spracherziehung, zeigt sich in den letzten
Jahren der Ansatz des Language Across Curriculum (LAC) als durchsetzungsfahig
— unter dem Motto ,,Samtlicher Unterricht ist auch Sprachunterricht (HAATAJA
2007: 5).

Unter CLIL sind solche Bildungs- und Unterrichtskonzepte zu verstehen, in
denen zu einem bestimmten Anteil eine andere Sprache (L2, L3 u.a. = Zielsprache)
als Verkehrssprache im Sachunterricht verwendet wird. Es wird in der Forschung
stellenweise versucht, das CLIL-Verfahren nach prozentuellen Anteilen der
unterrichtlichen Erst- und Zielsprachenverwendung ndher zu bezeichnen (vgl.
HAATAJA 2007: 6, HOFMANNOVA/NOVOTNA 2002/2003: 5). Es werden
jedenfalls heute in Europa unterschiedliche Formen von CLIL praktiziert. Genauso
wird der Sach- und Fremdsprachenunterricht verschiedenartig kategorisiert — in
Abhingigkeit von der Ausgangssprache, dem Alter, den Stundenzahlen, dem Profil
der Schule, der Person des Lehrers oder auch von den individuellen Bediirfnissen
und Interessen der Schiiler.

3.2 Woran kniipft der Ansatz von CLIL an?

Der Ansatz von CLIL gewann in den letzten Jahren an Bedeutung und hat
sprachbildungspolitische und institutionelle Unterstiitzung. Mit anderen Worten
gesagt: Der CLIL-Ansatz wird in den europdischen sprachbildungspolitischen
Dokumenten sowie Curricula verankert und wird sich allmdhlich in der
Unterrichtspraxis Geltung verschaffen.

Die grundsitzlichen Prinzipien der CLIL-Methode sind ziemlich alt, die historisch
belegten Traditionen von CLIL haben auf die heutigen Vorstellungen Einfluss
gehabt, doch eher einen indirekten oder mittelbaren. Die wichtigsten Etappen sind:
das Griechische in der Antike und das Lateinische im Mittelalter als Lingua franca
in vielen Lebensbereichen. Mit der CLIL-Erweiterung hdngen weiter der sogenannte
Nachbarsprachenunterricht und die sogenannten Sprachimmersionsprogramme
(20. Jh.) zusammen. Die fiir bestimmte Regionen charakteristischen Schulmodelle,
d.h. Immersionsprogramme und Nachbarsprachenkonzepte in Europa sowie in der
Welt, sind die Vorlaufer des gegenwirtigen integrierten Sprach- und Fachunterrichts.

3.3 Wie wird der CLIL-Ansatz wissenschaftlich etabliert?

Die CLIL-Methode wurde seit den 90er Jahren des letzten Jahrhunderts von
verschiedenen Lehrern und Institutionen in der Praxis erprobt; es folgten européische
Pilot- und Entwicklungsprojekte. Langsam stieg die Zahl von Fachexpertisen und
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Forschungsarbeiten, um die sprachspezifischen sowie sprachunterrichtsspezifischen
Aspekte von CLIL zu untersuchen (vgl. HAATAJA 2007: 6). Das Potenzial von
CLIL wird auch durch Fachpublikationen betont, was jedoch vor allem fiir den
englisch- und deutschsprachigen Raum gilt (siche z.B. die Bibliographie unter der
URL: http://www.goethe.de/ges/spa/dos/ifs/lit/enindex.htm). Zu den tragenden
Publikationen z&hlt Content and Language Integrated Learning (CLIL) at School
in Europa (2006). Im tschechischsprachigen Raum wurden bis jetzt nur wenige
Fachexpertisen im Zusammenhang mit CLIL erstellt (vgl. SLEZAKOVA 2006).
Verschiedene Untersuchungen werden seit 2004 an den Grundschulen in Brno mit
dem Ziel durchgefiihrt, die Effektivitit des integrierten Sprach- und Sachunterrichts
zu bewerten. SLEZAKOVA fasst den bisherigen Forschungs- und Erkenntnisstand
der Problematik von CLIL im tschechischen Kontext zusammen und behauptet, dass
es trotz langer Tradition von CLIL-Prinzipien in Europa leider an aussagekréftigen
empirischen Daten mangelt.

Die Ansitze der Immersion, vor allem in der (vor-)schulischen Sprachausbildung,
werden im Artikel von SVERMOVA (2007/08) behandelt. Die theoretischen Fragen
des Bilingualismus werden von JELINEK (2004/05 und 2005/06) untersucht. Der
Autor geht auf das Thema von CLIL indirekt ein. Mit dem Konzept von CLIL und mit
den Realisierungsmoglichkeiten der Methode an tschechischen Schulen befasst sich
der Artikel von HOFMANNOVA/NOVOTNA (2002/03). Die Autorinnen fassen
u.a. Projekte und Initiativen (Workshops des Europarats) zusammen, die bereits in
der letzten Dekade des 20. Jahrhunderts und kurz nach der Jahrhundertwende durch-
gefiihrt wurden.? Die Studie zum CLIL von VASICEK (2004/05) entwickelte sich zu
einer Monographie mit unterrichtspraktischer Ausrichtung (vgl. VASICEK 2008).
Als eine der Einsatzmoglichkeiten von CLIL in der Praxis wird das sogenannte
Language Across Curriculum (LAC), tsch. Cizi jazyk napric predméty realisiert. Vor
dem Hintergrund der wachsenden Unterstiitzung fiir den Fremdsprachenunterricht
bzw. fir das Erlernen einer Fremdsprache im frithen Kindesalter entstanden in
Tschechien zwei wichtige Publikationen, die Handbuchcharakter haben (vgl.
BALADOVA et al. 2007a, 2007b). Beide sind an Fremdsprachenlehrende an den
Grundschulen (in der Primarbildung) gerichtet. Eines der Handbiicher befasst sich
direkt mit dem Einsatz von CLIL im Englischen (in der Tschechischen Republik
die am meisten gewéhlte erste Fremdsprache!) sowie in den anderen unterrichteten
Fremdsprachen (vgl. BALADOVA et al. 2007a).*

3 Weitere Informationen unter: URL: http://www.uiv.cz; http://www.eurydice.com

4 Mit den Prinzipien des Fremdsprachenunterrichts oder der Spracherziehung in der Primarbildung
allgemein beschiftigt sich das Handbuch von BALADOVA et al. (2007b).
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3.4 Curriculare Verankerung von CLIL

Gemil dem aktuellsten Pressebericht des Schulministeriums der Tschechischen
Republik wurde der innovative CLIL-Ansatz zum festen Bestandteil der
tschechischen Sprachbildungspolitik, natiirlich vor dem Hintergrund und im Zuge
der Geltendmachung der europiischen Sprachbildungspolitik in Tschechien.’®
CLIL wird als eine der moglichen Strategien des bilingualen Unterrichts und als
ein curricularer Trend des tschechischen sowie ecuropédischen Bildungswesens
angesehen. Die wesentlichen Dokumente fiir die formale Einbeziehung von CLIL
in die Unterrichtspraxis sind:

Europédische Kommission (Hrsg.), (2003): Aktionsplan zur Férderung des
Sprachenlernens und der Sprachenvielfalt. Mitteilung der Kommission an den Rat,
das Europdische Parlament, den Europdischen Wirtschafts- und Sozialausschuss
und den Ausschuss der Regionen. KOM (2003) 449, Briissel.®
Europdische Kommission (Hrsg.), (2005): Eine neue Rahmenstrategie der
Mehrsprachigkeit. Mitteilung der Kommission an den Rat, das Europdische
Parlament, den Europdischen Wirtschafts- und Sozialausschuss un den Ausschuss
der Regionen. KOM (2005) 596, Briissel.’

Die abgeschlossene (oder die zum Teil noch stattfindende) curriculare Reform
im tschechischen Schulwesen stiitzt sich auf neue Curricula fiir die einzelnen
Schultypen und Schulstufentypen.® Die Verankerung von CLIL in den neu
geltenden Rahmenbildungsprogrammen geschieht jedoch sehr oberflachlich.
KNIHOVA (2004/05: 6) behauptet sogar: ,,[...] aktualng schvélené znéni RVP pro
zakladni vzdélavani se strategii zavadéni piistupi CLIL do jazykového vzdélavani
viibec nepocita“.®

4 Zum Begriff ,,Mehrsprachigkeit®
Im Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (2001), der das

Bezugsdokument im Sprachbildungsbereich fiir die meisten europdischen Lander
darstellt, wird das Konzept der Mehrsprachigkeit (oder auch Plurilinguismus

5 URL: http://www.msmt.cz/vzdelavani/content-and-language-integrated-learning-v-cr [2.2.2009]
6 URL: http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2003:0449:FIN:DE:PDF [2.2.2009]
7 URL: http://ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/com596_de.pdf [2.2.2009]

8 Siehe: Ramcové vzdélavaci programy. Vyzkumny ustav pedagogicky. URL: http://www.vuppraha.cz.
[2.2.2009]

9 Im Zitat wird gesagt, dass man in den angenommenen Rahmenbildungsprogrammen fiir die
Grundschulbildung mit der Implementierung der CLIL-Strategie nicht rechnet.
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genannt, tsch. vicejazycnost) vom Konzept der Vielsprachigkeit'” (auch
Multilinguismus, im Tschechischen spricht man von multilingvismus oder
mnohojazycnost) unterschieden. Der Unterschied zwischen den beiden genannten
Konzepten besteht im Folgenden: Im Sinne der Mehrsprachigkeit werden die

[...] Sprachen und Kulturen [...] nicht in strikt voneinander getrennten
mentalen Bereichen gespeichert, sondern bilden vielmehr gemeinsam
eine kommunikative Kompetenz, zu der alle Sprachkenntnisse und
Spracherfahrungenbeitragen und in der die Sprachen miteinander in Beziehung
stehen und interagieren. (Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen fiir
Sprachen 2001: 17)

Diese ,,neue’ Perspektive dndert grundsitzlich die Ziele und beeinflusst sehr stark
die Methoden des Sprachunterrichts. ,,Man kann es nicht mehr in der Beherrschung
einer, zweier oder vielleicht dreier Sprachen sehen, wobei jede isoliert gelernt und
dabei der ,ideale Muttersprachler als héchstes Vorbild betrachtet wird.“ (ebd.).

Das neue Paradigma verfolgt folgende Ziele:

* Diversifizierung des Sprachangebotes der Bildungseinrichtungen;

» alle sprachlichen Fahigkeiten haben ihren Platz und ihre Wichtigkeit;

» das Sprachenlernen ist eine komplexe und lebenslange Aufgabe;

* die Lernenden entwickeln eine mehrsprachige Kompetenz (siche Zitat oben);

* die Spracherfahrung eines Menschen erweitert sich in seinen kulturellen
Kontexten;

*  man lernt die Fremdsprachen ganzheitlich;

* es wird die Sensibilisierung fiir die kulturell unterschiedlich gepriagten
Denkweisen und die Lebensart anderer Menschen angestrebt usw.

Die aufgelisteten Zielpunkte entsprechen mehr oder weniger den an den
CLIL-Ansatz gestellten Anspriichen und Anforderungen. CLIL beruht auf der
Idee, Schiilern tiber den Einsatz von Fremdsprachen im Sachfachunterricht
einen ganzheitlichen Zugang zur Fremdsprache zu vermitteln und dariiber
hinaus das interkulturelle Verstindnis und die Zweisprachigkeit nachhaltig zu
fordern. Das CLIL-Konzept trigt wesentlich zur Entwicklung der (schulischen)
Mehrsprachigkeitserziehung bei (vgl. HAATAJA 2007). Es gibt auch Belege dafiir,
dass der CLIL-Ansatz die Minderheitensprachen férdert und nicht zuletzt die
soziokulturellen Beziehungen zwischen beteiligten Mehr- und Minderheitengruppen
(in Grenzregionen) stirkt und unterstiitzt (ebd.: 7).

10 Es sollte hier vermerkt werden, dass die beiden Bezeichnungen in der Praxis sowie in der
einschldgigen Fachliteratur nicht konsequent verwendet werden und die Begriffsabgrenzung unklar und
unscharf bleibt.
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5 Wie lernt man (Fremd)sprachen? Ein Abriss

Es soll an dieser Stelle kurz auf die Zusammenhénge im Bereich des Mehrsprachen-
erwerbs hinsichtlich der Lernpsychologie und der Gedichtnispsychologie!! eingegangen
werden. Die GesetzméBigkeiten des gesteuerten Fremdsprachenerlernens sind in einer
sehr vereinfachten Form wie folgt zu skizzieren:

a) Der Erwerb von Fremdsprachen besteht aus dem sprachorientierten
und dem inhaltsorientierten Lernen und es geht immer um die
Aneignung von sprachlichen Einzelheiten und um die Entwicklung der
Sprachfertigkeiten.

b) Beim Sprachenlernen verlaufen immer zwei Prozesse in der kognitiven
Struktur: Erwerb von Wissen (Kenntnisse von Wortschatz, Grammatik,
den sozialen Verhaltensnormen usw.) und Entwicklung von Koénnen
(Sprachproduktion und Sprachrezeption).

¢) Das wihrend des Lernprozesses Aufgenommene wird internalisiert, d.h.
entweder im Kurzzeit- oder im Langzeitgeddchtnis gespeichert.

d) Im Hinblick auf das gespeicherte Wissen wird unterschieden zwischen
deklarativem oder explizitem Wissen und prozeduralem oder implizitem
Wissen.

e) Das Wissen muss verhaltensrelevant werden, d.h. zu Kénnen werden.

f) Das sprachliche Wissen muss weitgehend automatisiert werden. Das
geschieht durch das ausgedehnte Uben, Wiederholen, Systematisieren und
(Wieder-)Aktivieren.

g) Das prozedurale — implizite Sprachwissen (Kénnen) muss automatisch
verfiigbar sein, anders gesagt, das fremdsprachliche Wissen gewinnt seine
Berechtigung dadurch, dass es fiir das Konnen verfiigbar ist.

h) Eine Sprache lernt man, indem man sie benutzt. Das Abrufen vom
prozeduralen Wissen erfolgt weitgehend unbewusst und verlangt weniger
und weniger Kontrolle, Sprechen und Schreiben fallen leichter (vgl.
STERN 2002, STORCH 1999).

Die Informationen werden in der kognitiven Struktur in Form von Begriffen
gespeichert (semantisches Gedédchtnis) und es wird ein ganzes System von
begrifflichen Knoten (Konzepten) herausgebildet, ,,zwischen denen assoziative
Verbindungen bestehen; es handelt sich also um ein Netz von Relationen” (STORCH
1999: 37).

11 Es dominieren heute zwei Forschungsrichtungen als psychologische Bezugsdisziplinen der
Fremdsprachendidaktik: die kognitive Psychologie und die Fremdsprachenerwerbsforschung (vgl.
STORCH 1999: 35).
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Beim Erwerb einer Zweit- oder Drittsprache kommt es nicht nur zur Heraus-
bildung eines neuen ,parallelen” begrifflichen Systems bzw. Lexikons (in der
Fachsprachendidaktik benutzt man den Ausdruck begrifflicher Apparat), sondern
auch zur gegenseitiggen Beeinflussung der Systeme'? (siche Theorie von Transfer und
Interferenz). Die versprachlichten begrifflichen Apparate stehen in einer Beziehung,
die so eng ist wie der Zwischensprachen-Kontakt in der kognitiven Struktur (siche
Theorie von Dolmetschen und Ubersetzen).”* Die Beeinflussung der in den einzelnen
Sprachen gelegten Begriffssystemen hdngt im hohen Mafle von der Spracherwerbsart
ab (dazu im Weiteren — positive und negative Aspekte von CLIL).

6 Was bietet CLIL dem modernen Fremdsprachenunterricht (nicht)?

Das Ziel dieses Kapitels ist, Argumente fiir den CLIL-Einsatz zu sammeln bzw.
zu prasentieren und zugleich auf problematische Punkte im Zusammenhang mit der
Anwendung des CLIL hinzuweisen. Die Frage lautet ndmlich nicht den Ansatz von
CLIL realisieren oder nicht realisieren, sondern eher: Das Potenzial von CLIL im
institutionell gesteuerten Unterricht ist gro. Wie kann man das Konzept effektiver
anwenden und die inzwischen entstandenen Probleme erfolgreich 16sen?

Bei der Suche nach den Plus-Argumenten sollen wir von den Faktoren ausgehen,
die das (fremd)sprachliche Lernen beeinflussen. Die Faktoren sind in folgenden
Gruppen einzuteilen: 1) Alter, Personlichkeit, Motivation, Zugang zur Sprache,
Dauer und Intensitit; 2) Bewusstheit, bewusste Kontrolle eigener Sprachleistungen,
Ganzheitlichkeit; 3) emotionaler Zugang zur Sprache bzw. zum Lernstoff.

Der integrierte Fach- und Sprachunterricht spricht die ganze Personlichkeit des
Lerners an und bietet einen ganzheitlichen Lernprozess. Der Einsatz von CLIL ist
vom frithen Kindesalter an moglich und empfehlenswert (siche dazu das Handbuch
von BALADOVA et al. 2007a). Der CLIL-Einsatz ist schon bei sehr geringer
Sprachbeherrschung moglich (vgl. HOFMANNOVA/NOVOTNA 2002/03: 6). Das
CLIL-Konzept kann die Motivation der Lerner leichter und schneller erhhen, unter
anderem auch dadurch, dass man sich mit der Zielsprache in einem ganz konkreten
Anwendungskontext auseinandersetzt. Die Zielsprache ist beim CLIL einerseits das
Ziel des Unterrichts, andererseits das zur unmittelbaren Kommunikation dienende

12 Wir gehen von der Tatsache aus, dass die Mutter- oder Erstsprache einen wesentlichen und
lebenslangen Einfluss auf alle spéter gelernten Sprachen hat und dass die L1 eine Wegbereiterin fiir jede
weitere Sprache, im positiven sowie negativen Sinne, ist (vgl. BUTZKAMM 2002).

13 Zweisprachigkeit bedeutet nicht notwendigerweise, dass man auch dazu fihig ist, von einer dieser
Sprachen in die andere zu iibersetzen oder zu dolmetschen.
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Mittel. Sprachliches Lernen geht immer mit Wissenserwerb einher. Die Vermittlung
von neuem Wissen macht den Spracherwerb erst interessant (vgl. STERN 2002).
Die CLIL-Methode ermoglicht qualitativ und quantitativ neue Lernbedingungen:
langerer Sprachkontakt (Dauer), intensive Interaktionen (Intensitét), das von der
Situation unterstiitzte Sprachverstindnis (Situativitdt und Kontext). Der CLIL-
Ansatz weckt Interesse und Aufmerksamkeit. Der Lernstoff und natiirlich auch die
Erwerbsart sind mit Emotionen verbunden. Der emotional besetzte Lernstoff wird
besser behalten als der emotional eher neutrale Lernstoff.

Als problematische Stellen in Bezug auf die CLIL-Methode wurden folgende
festgestellt: Ein wichtiges Problem scheint die eher vage Verankerung der CLIL-
Einsatzbedingungen und -moglichkeiten in den tschechischen curricularen
Dokumenten zu sein. Der bilinguale Unterricht wird hdufig in Form von Projekten
realisiert. Im Weiteren spricht man eher tiber die Beriicksichtigung oder tiber die
Toleranz von der Seite des Schulministeriums (vgl. HOFMANNOVA/NOVOTNA
2002/03)." Falls sich eine konkrete Schule entscheidet, die Methode von CLIL im
Unterricht einzusetzen, sind mehrere Bedingungen zu erfiillen. Die Bedingungen
betreffen die Schulbildungsprogramme, die Zielkompetenzen im Sach- sowie
Fremdsprachenunterricht, die gegebenen curricular verbindlichen Stundenzahlenund
die Qualifizierung der Lehrer. Der Mangel an qualifizierten Fremdsprachenlehrern
ist seit vielen Jahren ein groBes Problem des tschechischen Schulwesens. Im Falle
des CLIL-Ansatzes scheint die Situation noch schlimmer zu sein. Aulerdem wurden
bis jetzt nur wenige Ausbildungs- sowie Fortbildungsprogramme entwickelt, die
die Qualifizierung der Lehrer fiir den integrierten Sprach- und Sachunterricht
sicherstellen konnten."

Ein anderes Problem héngt mit den psycholinguistischen Grundlagen des
Spracherwerbs zusammen. Im CLIL-Konzept wird die gelernte Fremdsprache zum
Ziel (Sprache wird zum Objekt des Lernens) sowie zum Mittel des Unterrichts
(das Fachwissen wird zum Objekt des Lernens). Es werden also immer zwei
Ziele verfolgt. Die stirkste Devise des CLIL ist, dass die Fremdsprache fiir die
Informationsverarbeitung genutzt wird und sich an den Erkenntnisprozessen
beteiligt. Es kommt zur Begriffsbildung in der Zielsprache, die Fremdsprache
beeinflusst und bestimmt unsere Denkweise und Problemlésung. Das Argument,

14 Im Pressebericht des tschechischen Schulministeriums vom 5.1.2009 wird tiber die Realisierung von
CLIL in Tschechien bemerkt: ,,U nés probihd na Skolach s dvojjazy¢nou (bilingvni) vyukou, piedev§im
na dvojjazy¢nych (bilingvnich) gymnaziich a na n€kterych zékladnich Skolach.” URL: //www.msmt.
cz/vzdelavani/content-and-language-integrated-learning-v-cr [2.2.2009]

15 In Europa werden einige Projekte dieser Art realisiert, z.B. das MEMO-Projekt: Entwicklung
mehrsprachiger Module fiir den Fachunterricht — ein Baustein fiir die européische Lehrerbildung. URL:
http://www.pze.at/memo/mp_ger.html [2.2.2009]
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dass diese anspruchsvollen kognitiven Prozesse zur vollkommenen Aneignung der
Fremdsprache fiihren, sollte zumindest einer soliden kritischen Analyse unterzogen
werden. Als problematisch scheint vor allem die Herausbildung eines zweisprachigen
»funktionsfidhigen* begrifflichen Apparates (oder der zwei getrennten Apparate) zu
sein, der dann als Basis fiir alle kognitiven Operationen dient sowie fiir die verbale
Kommunikation in den einzelnen Fachern verantwortlich ist. Es sollen vor allem der
Aspekt des simulierten zweisprachigen Milieus (beim CLIL handelt es sich nicht um
ein rein natiirliches zweisprachiges Milieu), der Aspekt der Intensitét sowie der Tiefe
des Lernstoffes (wie intensiv wird die Arbeit mit der Fachliteratur in der gegebenen
Zielsprache einbezogen?), der Aspekt des Zugangs zum Lernstoff usw. in Betracht
gezogen werden. Nicht zuletzt werden zwei Problemfelder erwdhnt: der Mangel
an relevanten Lehr- und Lernmaterialien fiir den integrierten Fremdsprachen- und
Sachunterricht und das Testen / das Priifen oder einfach die Leistungsmessung im
Rahmen des CLIL-Konzepts. Es stellt sich auch die Frage, ob alle Sachficher fiir
den CLIL-Einsatz geeignet sind und ob in jeder Fremdsprachenkombination. Diese
und andere problematischen Schwerpunkte beziiglich der CLIL-Methode kdnnen
hier nicht mehr behandelt werden, sie konnen aber als Anregungen fiir eine weitere
fachliche Diskussion verstanden werden.

7 Schlusswort

Das Potenzial des CLIL-Ansatzes ist kaum zu tibersehen. Das Konzept setzt sich
nicht zum Ziel, den , traditionell” gestalteten Fremdsprachenunterricht zu ersetzen,
sondern zu erweitern, zu bereichern, abwechslungsreicher zu machen und die
Beschriankungen der traditionellen Curricula zu tiberwinden und zu tiberbriicken.
Um den Ansatz von CLIL richtig anzuwenden und gute Lern- und Lehrergebnisse
zu erreichen, miissen manche konzeptuelle Fragen gelost werden.
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Sprachliche Ausbildung in binationalen-bilingualen
Schulzweigen

Mehrsprachigkeit und diversifizierte Fremdsprachenangebote werden in einem Atemzug
genannt, wenn es darum geht, junge Menschen auf die sprachlichen Anforderungen in
einem zusammenwachsenden Europa vorzubereiten. Es geht dabei nicht allein um das
Erlernen des Englischen als weltweite ,lingua franca®, sondern im Sinne europdischer
Sprachenvielfalt, um Anreize fiir das Erlernen der Nachbarsprachen in Grenzregionen.
Eine Besonderheit stellen in diesem Kontext Schulen dar, die unterschiedliche
Nationalitditen einbinden. Dazu zdhlen Gymnasien mit bilingualen-binationalen Zweigen.
Der deutsch-tschechische Bildungsgang am Friedrich-Schiller-Gymnasium Pirna,
30 km von der tschechischen Grenze entfernt, existiert bereits iiber 10 Jahre. Der
folgende Beitrag michte der Frage nachgehen, wie die Schiiler auf die Teilnahme am
bilingualen Sachfachunterricht vorbereitet werden und dazu auf Punkte zur Entwicklung
einer Didaktik des bilingualen Unterrichts eingehen.

1 Wege schulischer Mehrsprachigkeit

Zu den langerfristigen Zielen der Europdischen Staatengemeinschaft gehoren,
neben der Schaffung eines einheitlichen Wirtschafts- und Wahrungsraumes,
- der Aufbau eines gemeinsamen Bildungs- und Wissenschaftsraumes,
- die Forderung der ungehinderten Mobilitét aller EU-Biirger und
- die Einrichtung eines EU-weiten Kommunikationsraumes (vgl. AMMON
2009).

Wenn Schule ein ,privilegierter Ort des Sprachenlernens* (TRIER 1997:
97) ist, zielen Ausbildungsprogramme auf dem Weg zu einer mehrsprachigen
Gesellschaft in Europa, wie bereits im vierten Zielpunkt des Weilbuches der
Europdischen Kommission (1995: 62f.) festgehalten, in erster Linie auf schulische
Fremdsprachenangebote ab, denn:

Das Beherrschen mehrerer Gemeinschaftssprachen ist zu einer unabdingbaren
Voraussetzung dafiir geworden, dass die Biirger der Union die beruflichen
und personlichen Moglichkeiten nutzen koénnen, die sich ihnen mit der
Vollendung des Binnenmarktes ohne Grenzen bieten.
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Allerdings erwecken die Zahlen des EURYDICE-Berichtes zum schulischen
Fremdsprachenlernen (2008) den Eindruck, dass allein das Erlernen des Englischenals
weltweite ,lingua franca‘ an den Schulen geférdert wird, wie auch im Hochschulwesen
die Einrichtung englischsprachiger Studiengénge (in Deutschland bereits {iber 600,
vgl. AMMON 2009: 16) zeigen. Im Sinne europidischer Sprachenvielfalt sollte
jedoch gerade in Grenzgebieten nach diversifizierten Sprachangeboten gesucht
werden. Im Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (vgl. TRIM/
NORTH/COSTE 2001) wird ausdriicklich betont, dass sich Mehrsprachigkeit von
Vielsprachigkeit darin unterscheidet, dass es nicht um die Kenntnis einer Anzahl von
Sprachen, sondern um die Erweiterung der sprachlichen und kulturellen Erfahrungen
eines Menschen durch Fremdsprachenlernen geht. Die Sicherung des Erwerbs der
Nachbarsprachen in Euroregionen bestérkt dabei nicht nur die soziale Kohdsion und
die Ausbildung einer transnationalen Identitdtszuschreibung (vgl. SPANIEL 2007a),
sondern stellt zugleich einen Wirtschaftsfaktor dar, wie Abbildung 1 (KRUCZINNA
2006) fiir die deutsch-tschechischen Wirtschaftsbeziehungen verdeutlichen soll.

Deutsch . T A1 N Y o
Tschechische Republik - ein Landerbeispiel e
Die Tschechische Republik Die Tschechische Republik
exportiert nach... importiert aus...

Warum gerade 40
Deutsch?
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Ausblick

Quelle: Fischer Weltalmanach

Frankreich
Osterreich
Slowakkische
Republik
Deutschland
VR China
Frankreich
Polen

Abbildung 1

Nachbarsprachen sollten daher wie an der deutsch-franzosischen Grenze einen
bevorzugten Status im Fremdsprachencurriculum der Bildungsinstitutionen
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in Grenzregionen haben, denn ,curriculare Mehrsprachigkeit® bedeutet die
,durchdachte Planung einer Sprachenfolge fiir die Menschen in bestimmten
Regionen und Bildungseinrichtungen® (KRUMM 1998: 54).
Individuelle Mehrsprachigkeit kann wiahrend der Schulzeit neben dem traditionel-
len Fremdsprachenunterricht durch bilinguale Unterrichtsangebote erreicht wer-
den. Sie sind, trotz ihrer bemerkenswerten Zunahme in Europa in den letzten
15 Jahren und ihren nachweisbaren Erfolgen (vgl. Forschungstiberblick bei CASPARI/
ZYDATISS 2007), noch nicht zum Regelangebot der Schulen in Europa geworden.
Die erfolgreichsten Modelle bilingualen Lernens stellen in Deutschland' die
bilingualen Ziige an Gymnasien dar. Der Ansatz unterscheidet sich dabei von
Immersionsprogrammen, wie sie beispielsweise in Kanada oder der Schweiz
bevorzugt werden, darin, dass die Fremdsprache nicht im Sinne eines ,,Sprachbades®
von der ersten Stunde an Unterrichtssprache, sondern in mindestens einem Fach
Vermittlungssprache ist. Verkiirzt wird daher von bilingualem Sachfachunterricht
gesprochen, wobei sich das Adjektiv ,bilingual® nicht auf die angestrebte
Sprachkompetenz der Schiiler, sondern den gleichberechtigten Gebrauch der Mutter-
und Zielsprache im Unterricht bezieht. Im europdischen Kontext wird hingegen der
Begriff Content and Language Integrated Learning (CLIL) bevorzugt (vgl. Uberblick
zu Schulen mit CLIL-Angeboten in Europa im EURYDICE-Bericht 2006).
Eine Besonderheit stellen Schulen dar, die unterschiedliche Nationalititen einbinden.
Diebewusst heterogene Zusammensetzung der Schulklassen wird dabei nichtals Problem
angesehen, sondern als Wert geschitzt. Zu diesen Schulen gehoren in Deutschland,
ungeachtet der Schulen in auslédndischer Tragerschaft, das Angebot zweisprachiger
deutsch-tiirkischer Alphabetisierung in Berlin, die Staatliche Europa-Schule Berlin
mit mehreren Standorten und Sprachkombinationen oder die Deutsch-Italienische
Schule in Wolfsburg. Die innovativen Sprachprogramme dieser Schulen beziehen die
Herkunftssprachen der Schiiler ein und die Unterrichtsinhalte geben Einblicke in die
Lebensverhiltnisse der verschiedenen Linder (vgl. DOYE 1997: 180f). Auch die an
weiterfiihrenden Schulen eingerichteten binationalen Klassen wie an:
- den Deutsch-Franzosischen Gymnasien in Saarbriicken und Freiburg i.Br.,
- dem Schengen-Lyzeum Perl,
- den Schulen der Sprachminderheiten (z.B. Sorbisch oder Danisch) sowie
- den Gymnasien mit bilingualen-binationalen Zweigen in Sachsen

zeigen Wege schulischer Mehrsprachigkeit auf.

1 Die Kultusministerkonferenz gibt allein fiir 2006 die Zahl von 36.000 Schulen mit bilingualen
Angeboten an.

2 Eine Gleichsetzung des Begriffes ,,Sprachbad“ mit Immersion erfolgt bspw. in der Zeitschrift
Primar 21/1999.
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Das Nachbarsprachenkonzept am Friedrich-Schiller-Gymnasium im séchsischen
Pirna’ zdhlt dabei zu den zukunftsweisenden Programmen wie zahlreiche Preise
(z.B. 2005 das Europidische Sprachensiegel) belegen und konnte fiir andere
europdische Grenzregionen Modellcharakter haben. Jeweils 15 deutsche und
tschechische Kinder bilden ab Klassenstufe 5 gemeinsame Klassen und lernen
ab Klasse 7 zusammen in Pirna (vgl. SPANIEL 2007b). Nachfolgend sollen
jedoch weniger schulorganisatorische als didaktisch-methodische Aspekte der
Sprachausbildung im Vordergrund stehen.*

2 Vorteile bilingualer Ausbildung

Im so genannten ,Deutschen Modell® (MASCH 1995) bilingualen
Sachfachunterrichts erfolgt die sprachliche Vorbereitung der teilnehmenden Schiiler
nach 4 Moglichkeiten (vgl. THURMANN 1999: 7), wobei das Friedrich-Schiller-
Gymnasium nach Typ 1 arbeitet:

1. Intensivierung des reguldren Fremdsprachenunterrichts in Klasse
5 und 6 zur Vertiefung der allgemeinsprachlichen kommunikativen
Kompetenz;

2. besonders in Klasse 6 einzelne propiadeutische Unterrichtseinheiten, die
thematisch und sprachlich auf die Sprachverwendung im bilingualen
Unterricht ab Klasse 7 vorbereiten;

3. authentische Bereicherungsstunden, vor allem im Landeskunde-Bereich,
durch zusétzliche Konversationsstunden, meist von einem native speaker
(Fremdsprachenassistenten) {ibernommen;

4. gezielter fachsprachlicher Unterricht, um auf das sachfachliche
Lernen ab Klasse 7 vorzubereiten (sachfachrelevante Terminologie,
Fachtextsortenwissen etc.).

Die Inhalte des bilingualen Sachfachunterrichts werden durch das Curriculum
des Sachfaches bestimmt, wobei eine Schwerpunktsetzung auf Themen, die einen
Bezug zur fremdsprachlichen Kultur haben und interkulturelles Lernen erméglichen
bzw. von globalem Interesse sind, erfolgen sollte. Damit geht keine, wie oft
befiirchtet, Reduzierung des Sachfachwissens fiir die Schiiler einher, stattdessen
steht die Vermittlung von prozeduralem und weniger deklarativem Wissen im

3 Vgl http://www.sn.schule.de/~schiller/

4 Der Beitrag greift dabei Gedanken auf, die wihrend eines Vortrages auf der Fachkonferenz
anlédsslich des zehnjdhrigen Jubildums des deutsch-tschechischen Bildungszweiges des Friedrich-
Schiller-Gymnasiums Pirna im Mai 2008 geduflert wurden.
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Vordergrund. Studien wiesen nach, dass Schiiler bilingualer Zweige Fachinhalte
aufgrund des Transfers vom fremdsprachlichen zum muttersprachlichen Konzept
tiefer verarbeiten und tiber einen ausgeprigteren kognitiven Bereich von Language
Awareness verfugen (vgl. FEHLING 2005).

AuBerdem profitieren die teilnehmenden Schiiler von einer erhdhten
sprachlichen Kompetenz. Die letzte Sprachstandserhebung Deutsch Englisch
Schiilerleistungen International (DESI 2006) konnte fiir die Fremdsprache
Englisch nachweisen, dass die nach dem bilingualen Konzept unterrichteten
Schiiler im Vergleich zu ihren Mitschiilern der Regelklasse im Horverstehen
einen zweijdhrigen Lernvorsprung hatten, d.h., dass ein Lernzuwachs von
funf in drei Jahren erfolgte. Eine Lehrerumfrage® zeigte zudem, dass sich im
Punkt Motivation geschlechtsspezifische Unterschiede ergeben: Jungen kdnnen
demnach durch die Verwendung einer Fremdsprache im Sachfach stérker fiir
den Gebrauch der Fremdsprache und Midchen fiir die Sachfachinhalte motiviert
werden.

Weitere Vorteile bilingualer Unterrichtsformen sind (vgl. CHRIST 2004):

- eine hohere Handlungsorientierung (durch Projektunterricht,
Methodenvielfalt, Interaktion),

- eine hohere Schiilerorientierung (autonomes Lernen, Selbstevaluation),

- eine hohere Wissenschaftsorientierung (wissenspropadeutische und
fachsprachliche Kompetenz) und

- eine ausgeprigtere interkulturelle und soziale Kompetenz.

Gerade der letztgenannte Punkt spielt bei der Wahl der Facher und Sprachen eine
wesentliche Rolle, denn die Einrichtung der ersten bilingualen Ziige in Deutschland
erfolgte nach dem deutsch-franzosischen Kooperationsvertrag 1963 mit dem Ziel,
den interkulturellen Dialog und die grenziiberschreitende Partnerschaft zwischen
beiden Léndern zu fordern. Diese Zielsetzung schliefit an den Grenzen zu Polen
und der Tschechischen Republik neben der Vermittlung von Kenntnissen auch
die Fahigkeit ein, historische Zusammenhidnge aus einer anderen Perspektive
zu betrachten, die zu einem vertieften Verstindnis der Zielkultur fiihrt. In einer
Studie zum bilingualen deutsch-franzosischen Geschichtsunterricht konnte
nachgewiesen werden, dass die Verwendung der Fremdsprache zu einem tieferen
Geschichtsbewusstsein fiihrt. Bilinguale Schiiler konnten im Gegensatz zur

5 Interview mit Matthias Bohn in: ,,What’s new. Das Englisch-Magazin“ Cornelsen-Verlag, Herbst/
Winter 2007. http://www.cornelsen.de/teachweb/1.¢.1295620.de?hasjs=1211392196&submittedByFo
rm=1&pdl=1&file=%2Fsixcms%2Fmedia.php%2F8%2F03-05_Biologie auf Englisch.pdf&gsid=1.
¢.131741.de&id=1295620 [16.2.2009]
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Kontrollgruppe den historischen Kontext ,,differenzierter und priziser beschreiben*
und wendeten TexterschlieBungsstrategien an, die der ,,Eigenart einer historischen
Quelle angemessener sind*“ (vgl. LAMSFUSS-SCHENK 2002: 200).

NOVOTNY (2006: 168) hat fiir das deutsch-tschechische Nachbarschaftsverhiltnis
in einer Studie herausgearbeitet, dass die bilateralen Beziechungen vor allem als
»Asymmetrie in der Nachbarschaft* wahrgenommen werden. Neben den (historisch
bedingten) Stereotypen wird von 39% der tschechischen Befragten die fehlende
Kenntnis der Nachbarsprache als Barriere genannt (ebd.). Daher hat das Friedrich-
Schiller-Gymnasium im Schuljahr 2008-2009, neben Geographie ab Klasse 7, ein
zweites bilinguales Sachfach ,,Geschichte der deutsch-tschechischen Beziehungen
als Grundkurs in der Klassenstufe 11 eingefiihrt.

3 Sprachausbildung in bilingualen Schulzweigen

Die tschechischen Schiiler werden durch die zunehmende Dominanz des
Englischen im Primarschulbereich zum Teil ohne Vorkenntnisse in Klasse 5 in
die binationalen Klassen aufgenommen. Innerhalb von zwei Jahren Deutsch als
Fremdsprachenunterricht miissen sie sprachlich so vorbereitet werden, dass sie nach
und nach an mehr Féachern in deutscher Sprache teilnehmen konnen und schlieBlich
in der gymnasialen Oberstufe alle Kurse in deutscher Sprache belegen und ein
deutsches Abitur ablegen, weshalb bilinguale-binationale Bildungsangebote sowohl
fiir die Schiiler als auch fiir die Lehrerinnen und Lehrer eine gro8e Herausforderung
darstellen.

Gerade durch die Forderung der sprachlichen Kompetenz im Bereich des
fachsprachlichen Ausdrucksvermdgens, der Cognitive Academic Language
Proficiency (vgl. CUMMINS 1991), bietet bilingualer Unterricht jedoch die
besten Voraussetzungen fiir eine internationalisierte Studien- und Arbeitswelt.
Diese Zielsetzung erfordert eine Analyse von Sprachhandlungen im bilingualen
Sachfachunterricht, die sich sowohl von denen im reguldren Fachunterricht als auch
im Fremdsprachenunterricht unterscheiden (vgl. WOLFF 2006).

Auf rezeptiver Ebene werden im bilingualen Sachunterricht andere Lesetechni-
ken benotigt, da die Texte komplexer als im traditionellen Fremdsprachenunterricht
sind. Daher stehen selektives bzw. detailliertes Lesen im Vordergrund, die durch
Techniken wie Brain Storming oder Vokabelhilfen vorbereitet und durch das
Festhalten von Informationen in Zeichnungen, Tabellen und Schemata entlastet
werden konnen. Die Visualisierung von Sachverhalten spielt im bilingualen
Sachunterricht eine wichtige didaktisch-methodische Rolle (vgl. Abbildung 2;
KRUCZINNA 2006).
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Abbildung 2

Aufder Wortschatzebene werden spezielle WorterschlieBungstechniken benétigt,
wobei der hohe Anteil an Internationalismen in der Fachsprache den Transfer aus
der Muttersprache und anderen Fremdsprachen erleichtert, sofern die Schiiler dafiir
sensibilisiert worden sind. Hinzu kommen die selbststandige Worterbucharbeit und
Materialrecherchen, der Einbezug von Lexika und das Erstellen von fachspezifischen
Glossaren und Wortlisten.

Die Muttersprache spielt im bilingualen Unterricht gleichfalls eine andere Rolle
als im Fremdsprachenunterricht. So genannte Plateaus, d.h. Einheiten, in denen
die Muttersprache der Schiiler verwendet werden kann, sichern das Verstidndnis
komplexer Sachinhalte und vermindern die Diskrepanz zwischen dem kognitiven
Entwicklungsstand und der eingeschrinkten Sprachkompetenz vor allem in den
Anfangsjahren des bilingualen Sachfachunterrichts.

Auf produktiver Ebene unterscheiden sich die Anforderungen an Gliederungs-,
Schreib- und Korrekturtechniken weniger vom Fremdsprachenunterricht, weshalb
eine Zusammenarbeit der Fach- und Sprachlehrer Synergieeffekte bringen kénnte.
Zu den wichtigsten sprachiibergreifenden Sprachhandlungskategorien gehoren (vgl.
OTTEN/WILDHAGE 2003):
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1. beschreiben,

2. erkldren,

3. bewerten und

4. Schlussfolgerungen ziehen.

Bei der miindlichen Présentation stehen im Gegensatz zum Fremdsprachenunter-
richt jedoch hidufiger Ergebnisse als subjektive Meinungen im Vordergrund,
weshalb folgende Techniken im bilingualen Sachunterricht einen hohen Stellenwert
einnehmen:

- Techniken der Einfithrung in ein Thema,

- Techniken der logischen Strukturierung,

- Techniken der Zusammenfassung,

- Techniken der Kommentierung der Information,

- Techniken der Uberzeugung,

- Techniken der Gespréchsfithrung (wie turn-taking, Unterbrechen,
Zustimmen, Kritisieren).

Methodisch sollte die Lehrperson auf die Abwechslung von Darstellungs- und
Aktionsformen sowie das reiche Angebot von Visualisierungsmoglichkeiten achten.
Zudem muss die Lehrkraft iiber grundlegende Kenntnisse des Spracherwerbs
verfiigen, um einerseits die Nachhaltigkeit der Lernleistungen zu garantieren und
andererseits Phdnomenen wie bspw. Sprachverlust begegnen zu kdnnen.

4 Entwicklungsfelder und Ausblick

Die oben aufgefiihrten Punkte machen deutlich, dass es fiir das Unterrichten im
bilingualen Sachfachunterricht der Entwicklung einer eigensténdigen Didaktik (vgl.
THURMANN 2002, BONNET/BREIDBACH 2004) bedarf. An die Fachlehrerinnen
und -lehrer in bilingualen Schulprogrammen werden somit Anforderungen an
didaktisch-methodische Kompetenzen gestellt, die ihnen nur zum Teil aus der
Ausbildung bekannt sind. Lehrkréifte in bilingualen Schulprogrammen verfiigen nur
im Idealfall iber die Doppelfakultas Sachfach und Fremdsprache. Es gibt zwar bereits
an einigen Universitidten Ausbildungsprogramme® fiir das Lehren im bilingualen
Unterricht (vgl. BLELL/KUPETZ 2005), aber auch interessierten Lehrkraften mit
hohen Fremdsprachenkenntnissen miissten Qualifizierungsmoglichkeiten angeboten

6 Zum Beispiel Zusatzstudiengang ,,Bilinguales Lehren und Lernen an Schulen und Institutionen mit
bilingualem Bildungsangebot“ fiir DaF, Englisch, Franzosisch und Spanisch sowie Sachfach an Ruhr-
Universitdt Bochum: www.ruhr-uni-bochum.de/slf/index.html [16.2.2009]
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werden. Eine Reihe von Fragen (beispielsweise die Leistungsmessung) ist dabei
noch immer offen.

Das Problem der Lehrmittelbereitstellung fir den bilingualen Unterricht hat
sich in den letzten Jahren fiir die Sprachen Englisch und Franzosisch zum grofiten
Teil gelost. Geeignete Materialien fiir kleinere Sprachen (z.B. fiir Polnisch:
HARTMANN/KORMAN 2007) zu finden, bleibt allerdings weiterhin dem
Engagement einzelner Lehrer oder Initiativgruppen’ tiberlassen. Bei abgestimmten
Lehrplaninhalten erleichtern Unterrichtsmaterialien aus dem Zielsprachenland
(z.B. tschechische Geographielehrbiicher) die Materialrecherche bzw. werden
Fremdsprachenassistenten zur Zusammenstellung von Glossaren eingesetzt.

Fir den deutschsprachigen Fachunterricht wurde durch das Deutsche
Auslandsschulwesen ein Methodenhandbuch (LEISEN 1999) entwickeltundinvielen
mittelosteuropdischen Léndern kann auf die langjdhrigen Erfahrungen an Schulen
mit erweitertem Deutschunterricht angekniipft werden. Diese miissten verstdrkt
mit Ansédtzen aus der Bilingualismus- und Fremdspracherwerbsforschung® sowie
des Deutschen als Fremd-/Zweitsprache fiir den deutschsprachigen Fachunterricht
zusammengefiihrt werden.

Letztlich sollten auch die Erfahrungen aus dem Grundschulbereich genutzt werden,
um die vielfdltigen Kontakte und Schiileraustauschprojekte aufrecht zu erhalten,
da sie aufgrund der authentischen Lernsituation einen hohen Motivationsfaktor
darstellen. Die enge Zusammenarbeit des Friedrich-Schiller-Gymnasiums mit
Grundschulen, die Tschechisch anbieten und anderen Partnern in der Region,
zeigt die Sinnhaftigkeit von Bildungsnetzwerken’ und sichern sowohl den
Erfahrungsaustausch als auch die Professionalisierung der an bilingualen Projekten
beteiligten Lehrkrafte.

7 Zum Beispiel das deutsch-franzosische Schulbuch ,,.Leben am Oberrhein® unter: www.
oberrheinschulbuch.org [16.2.2009]

8 So bleibt in der Literatur bislang wenig beriicksichtigt, wie der Einbezug von Kindern nichtdeutscher
Muttersprache oder zweisprachig aufgewachsener Kinder in den bilingualen Unterricht bzw. die
binationalen Klassen erfolgen kann.

9 Zum Beispiel das Bildungsnetzwerk PONTES unter: www.pontes-pontes.de/ oder das Européische
Netzwerk fiir deutschsprachigen bilingualen Unterricht ,CLIL in German® unter: www.opeko.fi/clilig
[16.2.2009]
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Zum Zustand des bilingualen Unterrichts in Tschechien

Der Artikel beschdftigt sich mit der Problematik der Mehrsprachigkeit. In der Einleitung
wird die nicht eindeutige Auffassung des Begriffs Bilingualismus inklusive seiner Typologie
gekldrt. Die Aufinerksamkeit wird auch der Situation des bilingualen Lehrens und Lernens
auf dem Territorium der Tschechischen Republik gewidmet. Zuerst werden einzelne
Formen des bilingualen Unterrichts aufgelistet, die in Tschechien im Deutschunterricht
angewendet werden. Aufserdem werden die Ergebnisse einer Untersuchung prdsentiert, die
die Autorinnen im Jahre 2008 im Rahmen der Entwicklungsprojekte des Schulministeriums
durchgefiihrt haben. Aufgrund der Ergebnisse werden Schlussfolgerungen fiir die
Innovation der Studienprogramme zur Ausbildung der kiinftigen Deutschlehrer/innen
formuliert.

1 Problemstellung

Die Sprache und das Denken sind zwei Attribute, die untrennbar zu
der menschlichen Gesellschaft gehéren. Sie wurden zum Gegenstand der
Untersuchungen mancher Wissenschaftler im Bereich der Linguistik, Psychologie,
Psycho- und Neurolinguistik u. a. Im Mittelpunkt der Untersuchungen stand
immer die Problematik, wie der Prozess des Erwerbs der Muttersprache verléuft.
Wir sollten einige Namen in Erinnerung rufen, wie z. B. VYGOTSKIJ (1976) und
PIAGET (1970). Infolge der Entwicklung des gesellschaftlichen Lebens stieg der
Bedarf an zwischenmenschlichen Kontakten und entstand die Notwendigkeit,
auch weitere Sprachen zu lernen, damit Menschen verschiedener Nationalitdten
miteinander kommunizieren konnen. Diejenigen, die mehrere Sprachen beherrschen,
werden oft als bilinguale Sprecher bezeichnet. Man sollte aber hinterfragen, was
Bilingualismus bedeutet und ob jeder Mensch, der in seiner Muttersprache und in
einer Fremdsprache spricht, wirklich bilingual ist (vgl. z. B. BAUSCH 1995: 82).

1.1 Bilingualismus: Definitionen

In der Fachliteratur ist die Auffassung des Begriffs (Bilingualism,
Zweisprachigkeit, Mehrsprachigkeit) ziemlich uneinheitlich. Als Beispiel fithren
wir einige Definitionen aus verschiedenen Quellen an: Nach DE CILLIA (1994: 12)
versteht man unter diesem Begriff, ,,[...] dass ein Individuum mehr als eine Sprache
beherrscht und verwendet, wobei der Grad der Beherrschung der jeweiligen
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Sprache sehr unterschiedlich sein kann, ebenso wie die funktionale Verteilung
der jeweiligen Sprachen auf unterschiedliche Doménen™. Die Autoren des
Pidagogischen Waorterbuchs (PRUCHA et al. 2003: 25) definieren Bilingualismus
(Zweisprachigkeit) als ,,die Féhigkeit eines Individuums zwei Sprachen zu sprechen*
(Ubersetzung — PN/DS). Diese Definition wird dann aus psycholinguistischer Sicht
noch prézisiert: ,,Bilingualismus ist eine Art der kommunikativen Kompetenz, die es
ermoglicht, verschiedene Kommunikationsbediirfnisse mit Hilfe sowohl der ersten
als auch der zweiten Sprache zu realisieren” (Ubersetzung — PN/DS). MULLER
(2006: 15) erklart den Bilingualismus als ,,Sprachvermdgen eines Individuums, das
aus dem natiirlichen Erwerb (d. h. ohne formalen Unterricht) zweier Sprachen als
Muttersprachen im Kleinkindalter resultiert®. LAMBECK (1984: 11) zitiert eine
Definition von MARTINET (1973: 226):

Unter Bilingualismus und Multilingualismus erfasst man die allgemeine
Tatsache all derjenigen Situationen, die die im allgemeinen gesprochene und
in bestimmten Féllen schriftliche Verwendung zweier oder mehrerer Sprachen
(langues) durch ein Individuum oder eine Gruppe erfordern [...].

In derselben Publikation fiihrt er noch eine Definition von MACKEY (1968:
554f)) an: ,Bilingualism is not a phenomenon of language; it is a characteristic
of its use. It is not a feature of the code but of the message. It does not belong to
the domain ofr ‘langue’ but of ‘parole””. KIELHOFER und JONEKEIT (1995: 91)
zitieren eine Definition von WEINREICH (1977: 15): ,,Die Praxis, abwechselnd
zwel Sprachen zu gebrauchen, soll Zweisprachigkeit heil3en, die an solcher Praxis
beteiligten Personen werden zweisprachig genannt™. Nach BICKES (vgl. 2004: 28)
bedeutet der Bilingualismus die gleichzeitige Aneignung zweier Sprachen, wobei
diese auch zeitlich verschoben entweder im natiirlichen oder schulischen Milieu
stattfinden kann. Der in der Fachliteratur oft zitierte Wissenschaftler WANDRUSZKA
(1979, zit. nach BAUSCH 1995: 81) versteht die Mehrsprachigkeit als die ,,im
menschlichen Individuum angelegte Féhigkeit [...], grundsitzlich viele Sprachen
[...] zu erwerben und zu benutzen.

Obwohl sich die oben angefiihrten Definitionen deutlich unterscheiden, kann man
in ihnen vier umstrittene Faktoren finden. Es handelt sich vor allem um das Alter,
in dem die Aneignung der zweiten Sprache beginnt, um die zeitliche Verschiebung,
die Stufe der Beherrschung der zweiten Sprache und auch um den Ort des Lernens,
d. h. ob es in der natiirlichen oder schulischen Umgebung erfolgt. Alle Faktoren
beeinflussen einander und sind voneinander abhingig. Das Alter, in dem man
mit dem Lernen anfingt, ist sehr eng mit der Problematik der Zeitverschiebung
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verbunden. Manche Autoren diskutieren dariiber, ob man auch das Erwerben der
zweiten Sprache spdter als im kindlichen Alter fir Bilingualismus halten kann,
wobei einige Wissenschaftler Bilingualismus nur als simultanen Bilingualismus
verstehen, d.h. dass die zweite Sprache gleichzeitig mit der Muttersprache im frithen
Lebensalter gelernt wird.'!

Man diskutiert auch dariiber, ob die Stufe der Beherrschung der zweiten
Sprache auf dem gleichen Niveau sein sollte wie die der ersten Sprache. Einige
Autoren sind der Meinung, dass der bilinguale Mensch beide Sprachen auf dem
gleichen Niveau beherrscht. Bei einigen davon geht die Auffassung der hohen
Stufe der zweiten Sprache so weit, dass sie von einer zweiten Muttersprache
sprechen, wie z. B. MULLER (vgl. 2006: 15): ,,Vom simultanen Erwerb mehrerer
Muttersprachen[...]”. Die Problematik des Niveaus der zweiten Sprache ist implizit
auch in der psycholinguistischen Auffassung des Bilingualismus der Autoren des
Pidagogischen Worterbuchs (PRUCHA et al. 2003: 25) ausgedriickt, denn sie
sprechen von unterschiedlichen Kommunikationsbediirfnissen. STERNBERG
(2002: 356) driickt seine Meinung dazu klar aus: ,,[...] bilinguale Individuen —
Menschen sprechen perfekt zwei Sprachen [...]“. Im Gegensatz dazu gibt es auch
Ansichten, dass es fiir die Bezeichnung ,,der bilinguale Sprecher® reicht, wenn ein
Sprecher eine Fremdsprache versteht. Wenn wir auf diese Auffassung eingehen,
wiren fast alle Menschen bilingual. Mit den Stufen der Kompetenzen (maximal
bilinguals, volle Kompetenzen) beschiftigt sich ndher auch WANDRUSZKA
(1979). Seiner Ansicht nach handelt es sich in den meisten Fillen um die sog.
approximative Form des Bilingualismus, was die ungleichméBige Stufe der
Beherrschung einzelner sprachlicher Einheiten bedeutet. Bei manchen Sprechern
existieren unausgeglichene Kenntnisse in beiden Sprachen, wobei immer eine
Sprache in bestimmten Bereichen dominiert (Sprachdominanz). KIELHOFER
und JONEKEIT (1995: 12) fithren in diesem Sinn Bezeichnungen fiir die
dominierende Sprache — stdrkere Sprache und fiir die nicht so gut erworbene
— schwdchere Sprache an. Auch MULLER (2006: 66) unterstiitzt die Idee der
Sprachdominanz bei manchen Sprechern und listet charakteristische Merkmale
der schwécheren Sprache auf: Der Transfer 1duft in der Richtung von der starkeren
zu der schwicheren Sprache, einige grammatische Erscheinungen sind nicht
erlernt, der Wortschatz ist ungentigend entwickelt, es werden oft nur feststehende
Ausdriicke mit einfacher Grammatik benutzt.

1 Vgl z B. die Definition von MULLER (2006: 15), BICKES (2004: 28) lisst beide Moglichkeiten
zu.
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1.2 Bilingualismus: Typologie

Die Uneinigkeit der Auffassung® des Bilingualismus ist wahrscheinlich in
der Existenz seiner verschiedenen Formen begriindet. Eine sehr ausfiihrliche
Ubersicht prisentiert z. B. BAUSCH (1995: 82-85). Er unterscheidet zwei
Hauptgruppen der Mehrsprachigkeitsformen. In der ersten Gruppe sind die
Formenzusammengefasst, dieauf Grund der intensiven Migrationsverdnderungen
entstehen. Darunter fallen die minimale (incipient bilinguals) Mehrsprachigkeit,
wenn nur begrenzte Sprachkenntnisse in der zweiten Sprache aufgewiesen
werden, die maximale Mehrsprachigkeit mit Kenntnissen eines Muttersprachlers
und der Semilingualismus mit niedrigem Beherrschungsgrad in allen Sprachen
des Individuums. In diese Gruppe gehoren auch die symmetrische und
asymmetrische Mehrsprachigkeiten, die sich durch ausgewogene bzw. nicht
ausgewogene Kenntnisse in beiden oder mehreren Sprachen auszeichnen. Die
zweite Hauptgruppe umfasst jene Formen der Mehrsprachigkeit, die sowohl
in der globalen Kommunikation als auch im Unterricht entstehen konnen.
BAUSCH (1995: 82-85) spricht von funktionalen Mehrsprachigkeitsformen,
die vor allem mit der Kommunikationsabsicht eng verbunden sind. Er teilt sie
in produktive und rezeptive Mehrsprachigkeiten ein, die meistens in speziellen
Kursen realisiert werden. Weitere Formen unterscheiden sich durch die Art der
Speicherung des Sprachkodes im Gehirn. Wenn ein bilinguales Individuum fiir
Worter aus zwei fremden Sprachen eine gemeinsame Bedeutung (allgemein
gesagt ein Kodierungssystem) im Gehirn speichert, handelt es sich um die
kombinierte Form des Bilingualismus (compound). Dieser Typ entsteht beim
Erwerb der beiden Sprachen in einem Milieu, z. B. in einer Familie, in der die
Eltern unterschiedliche Sprachen sprechen. Bei koordinativ erworbenen Sprachen
(coordinate) existieren im Gehirn zwei getrennte Kodierungssysteme fiir zwei
Sprachen. Das bedeutet, dass jedes Aquivalent mit spezieller Bedeutung im
Gedéchtnis gespeichert wird. Diese Form der Mehrsprachigkeit entsteht, wenn
sich das bilinguale Individuum die Sprachen in unterschiedlichen Umgebungen
aneignet, z. B. eine in seiner Familie und die andere Sprache in der Schule.
MULLER (2006: 21) fiihrt in diesem Zusammenhang noch eine Form an, und

2 Der Uneinigkeit der Auffassung des Bilingualismus entsprechen auch Unterschiede in den
Bezeichnungen. In der tschechischen Literatur werden die Begriffe Bilingualismus, bzw. Zwei- und
Mehrsprachigkeit (vgl. PRUCHA et al. 2003, JELINEK 2004/2005) benutzt, in der auslindischen
Literatur z. B. bilingualer (Sachfach-) Unterricht (HELBIG 2003), Fremdsprachen als Arbeitssprachen in
Sachfiichern (CHRIST 1999), content and language integrated learning (CLIL) (LAMSFUB-SCHENK/
WOLFF 1999) und imerzni metoda (VOLLMER 1992, DE CILLIA 1994, SVERMOV A 2007/8), wobei
hier nur die am héufigsten verwendeten Begriffe aufgelistet sind.
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zwar den untergeordneten Bilingualismus (sub-coordinate)®. Die Worter werden
bei diesem Typ der Mehrsprachigkeit in der untergeordneten Sprache durch die
Bedeutung der iibergeordneten Sprache interpretiert'. Wenn z.B. ein bilinguales
Individuum zuerst Englisch und spéater Deutsch lernt, wird das deutsche Wort
Buch mit dem englischen Wort book assoziiert. Einige Autoren bezeichnen dieses
Verfahren als die indirekte Methode (vgl. WEINREICH 1970: 10). Anders gesagt
hat der Sprecher dieses Types der Mehrsprachigkeit die Bedeutung bestimmter
lexikalischer Einheiten in der stirkeren (frither erlernten) Sprache gespeichert und
verkniipft diese nun mit dem Ausdruck aus der schwicheren Sprache.

Die letzte Untergruppe umfasst noch die Formen, die sich durch das Alter, in
dem die Aneignung der Sprache beginnt, unterscheiden: den frihkindlichen
Bilingualismus, der meistens in der Familie stattfindet, und den konsekutiven oder
auch sukzessiven Bilingualismus, der im Rahmen des Unterrichts in der Schule nach
bestimmten Curricula realisiert wird. In diesem Zusammenhang wird oft die Frage
diskutiert, welches Alter fir das Fremdsprachenerlernen das beste und effektivste
ist (Critical Period Hypothesis). BAUSCH (1995: 82-85) lehnt die Theorie ,,je
frither desto besser ab und betont, dass eine viel wichtigere Rolle als das Alter die
Methoden und methodischen Verfahren spielen, die fiir ein bestimmtes Alter der
Lernenden geeignet sind. Das Diagramm 1 zeigt die schematische Gliederung der
einzelnen Formen nach BAUSCH (1995: 82-85) und MULLER (2006: 21).

3 Diese Form fiihrt zum ersten Mal WEINREICH (1970: 9) an.

4 Unter der iibergeordneten Sprache verstehen die Autoren eine Sprache, die als die Erstsprache
erworben wird. Man kann hier auch auf die Definition der stirkeren und schwicheren Sprache
verweisen.
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Formen des Bilingualismus

Bilingualismus, der auf Grund der Sprachkontakte entwickelt

wird
Stufe der Beherrschung des Beziehungen zwischen den
Sprachkodes Sprachkodes
minimaler maximaler Semilingualismus asymmetrischer symmetrischer

Bilingualismus, der auf Grund der Sprachkontakte und im
Unterricht entwickelt wird

v | N

Alter Kommunikationsabsicht Art der Speicherung des
Sprachkodes im Gehirn

0 D g v N

frithkindlicher konsekutiver kombinierter koordinativer untergeordneter
funktionaler
produktiver rezeptiver

Diagramm 1: Graphische Darstellung der Typologie des Bilingualismus nach BAUSCH
(1995: 82-85) und MULLER (2006: 21).
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1.3 Bilinguales Lernen

Im Weiteren werden wir uns vor allem mit der konsekutiven oder auch
sukzessiven Form des Bilingualismus beschéftigen, die im Rahmen des schulischen
Unterrichts realisiert wird. In diesem Fall sollte man den Begriff bilinguales Lernen
verwenden. Gehen wir wieder von den Definitionen des bilingualen Lernens aus.
Die Definitionen dieses Begriffes weisen ebenfalls erhebliche Unterschiede auf.
HELBIG (2003: 179) vertritt die weite Auffassung, die einerseits ein methodisches
Konzept des Sachunterrichts mit zwei Unterrichtssprachen (Ziel- und Muttersprache)
darstellt. Andererseits umfasst dieser Begriff alle Spezifika, die mit der Einordnung
des bilingualen Lernens in Curricula zusammenhdngen. Eine sehr allgemeine
Definition bieten die Autoren des Pidagogischen Worterbuchs (vgl. PRUCHA et al.
2003: 25): ,,Das bilinguale Lernen zielt darauf ab, die Kommunikationskompetenz
in einer anderen Sprache zu bilden. Man kann jedoch hinterfragen, wie der
Begriff Fremdsprachenunterricht iiberhaupt definiert ist. (Ubersetzung - PN/DS).
BUTZKAMM (2004: 22) unterscheidet in diesem Kontext das Fremdsprachenlernen
als Kommunikationsmittel (Mitteilungsbezogenheit, focus on message) und
eigenes Fremdsprachenlernen (Sprachbezogenheit, focus on form). Der erste
Typ des Fremdsprachenunterrichts entspricht dem Sachunterricht in bilingualen
Studienprogrammen und der zweite dem intensiven Fremdsprachenunterricht.
KRECHEL (1995: 203) betont dabei einen wichtigen Faktor:

[...] es geht im bilingualen Sachunterricht nicht um Vermittlung einer
spezifischen Fachsprache, sondern um den Aufbau einer allgemeinen
Kompetenz, Sachverhalte in einer anderen Sprache zu erkunden, zu
beschreiben, zu erldutern, zu bewerten und mit Anderen zu erdrtern.

Zum bilingualen Lernen duBlert sich auch der Gemeinsame europdische
Referenzrahmen fiir Sprachen (2001: 17). Laut seiner Autoren sollten einzelne
Fremdsprachen nicht in getrennten gedanklichen Bereichen erworben werden,
sondern sie sollten gemeinsam zur Entwicklung der kommunikativen Kompetenz
beitragen, weil die Kommunikationsabsicht nur auf diese Weise effektiv realisiert
werden kann. BICKES (2004: 33) bezeichnet diese Theorie als integrierte
Mehrsprachigkeit. Manche Autoren prisentieren ihre Auffassungen des bilingualen
Lernens als eine der Methoden des Fremdsprachenunterrichts (vgl. BAUSCH 1995:
82). HELBIG (2003: 179) ordnet das bilinguale Lernen sogar den innovativen
Methoden zu.
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2 Konsekutives bilinguales Lernen in der Tschechischen Republik

In diesem Kapitel werden einzelne Formen des konsekutiven bilingualen Lernens,
die in der Tschechischen Republik realisiert werden, kurz beschrieben.

In Tschechien werden Projekte mit bilingualem Lernen umgesetzt, die in das
tschechische Bildungssystem legislativ integriert wurden. Es handelt sich um
Projekte, die das Ausbildungsangebot erweitern und ergidnzen. Sie haben oft
regionalen Charakter und werden im Rahmen der Standardcurricula verwirklicht.
In allen Projekten ist die Partizipation der auslédndischen Partner bedeutend und
eine entscheidende Rolle spielt die Tatsache, inwieweit sie in den Fremdsprachen-
Sachunterricht einbezogen werden. Fiir die Zielerreichung dieser Projekte sind
auch ergidnzende auflerschulische Projekte, die die Entwicklung der interkulturellen
Kompetenz ermdglichen, wichtig. Bilinguale oder mehrsprachige Projekte kann
man nach verschiedenen Kriterien einteilen. Ein wichtiges Kriterium stellt das Alter
der Lernenden dar. Bedeutend sind auch der Grad des erreichten Bilingualismus und
die Umgebung der Realisation.

2.1 Friihkindliches (konsekutives) bilinguales Lernen

Seit Anfang der 90er Jahre des vorigen Jahrhunderts haben an vielen tschechischen
Schulen und sogar auch in einigen Kindergérten die ersten Versuche mit dem frithen
Fremdsprachenlernen begonnen. Einige von diesen Versuchen haben an Erfahrungen
mit dem frithen Fremdsprachenunterricht aus den 60er Jahren angekniipft und diese
erweitert. Es wurden verschiedene methodische Lernmaterialien entwickelt und auch
Lehrbiicher herausgegeben, die fiir Kinder von 5 bis 9 Jahren bestimmt waren. Fiir
das frithe Fremdsprachenlernen wurden spezielle Konzepte, methodische Hinweise
und besondere Organisationsformen erarbeitet und es wurden auch legislative
Voraussetzungen im Rahmen-Bildungsprogramm fiir die Grundschulausbildung
festgelegt. Auch im Nationalplan fiir den Fremdsprachenunterricht mit dem Aktions-
plan fiir die Jahre 2005-2008 wurden die Rahmenziele des Fremdsprachenunterrichts
und auch konkrete Aufgaben formuliert in Bezug auf den Fremdsprachenerwerb
im Vorschulalter sowie in den ersten Jahrgangsstufen der Grundschule inkl. der
Lehrerausbildung, Weiter- und Fortbildung der Lehrkrifte.

Der frihkindliche (konsekutive) Bilingualismus wird im Rahmen mancher
Projekte in Kindergirten und Grundschulen realisiert. Fiir diese Projekte ist
die grenziberschreitende Zusammenarbeit typisch, d.h. hdufige Kontakte der
tschechischen und deutschen (Gsterreichischen, polnischen) Kinder im Rahmen
gemeinsamer Aktivitdten. Der Spracherwerb wird durch regelmafige, ganztigige
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Austausche unterstiitzt. Kinder lernen auf diese Weise die fremdsprachliche
Atmosphére kennen, die sowohl real als auch kiinstlich geschaffen werden kann.
Als Beispiele fiir solche bilinguale Unterrichtsaktivitdten dienen Projekte wie
SCHKOLA und PONTES®. Das Projekt SCHKOLAS® geht von der Konzeption
komplexer Ausbildung aus, wobei es Elemente der Montessori-Methode und der
Waldorfschule einbezieht. Die Fremdsprache wird hier unbewusst und implizit
erworben und der Lernprozess zeichnet sich durch grole Spontaneitét aus.

2.2 Zweisprachige Sektionen an Gymnasien auf dem Gebiet der Tschechischen
Republik

Fiir die Konzeption des bilingualen Lernens wurde in Tschechien ein Modell
des spdteren Anfangs des Sachunterrichts nach der vorausgehenden intensiven
Sprachvorbereitung gewahlt. Nach der Wende wurden im Rahmen der mehrjéhrigen
Gymnasien zweisprachige Sektionen errichtet. Diese Abteilungen entstanden zuerst
in Zusammenarbeit mit Frankreich, Belgien, Italien, GroBbritannien, Osterreich
und Deutschland. Sie befinden sich im experimentellen Status, der im Jahre 2013
beendet sein soll, und bieten vor allem integriertes Fremdsprachen-Sachlernen (vgl.
BUTZKAMM 2004: 22) an. Auf diese Weise konnen die Lernenden einen hohen
Grad des funktionalen Bilingualismus erreichen (vgl. BAUSCH 1995: 83).

In Tschechien wird dieser Typ des bilingualen Sachunterrichts seit dem
Schuljahr 1991/92 am E. X. Salda-Gymnasium in Liberec’ in Kooperation mit der
Bundesrepublik Deutschland umgesetzt. Heute ist dieses Gymnasium das einzige
mit dieser Form des bilingualen Lernens in Zusammenarbeit mit Deutschland. In der
zweisprachigen Sektion unterrichten sowohl tschechische als auch deutsche Lehrer.
Fiir die tschechischen Lehrer in der zweisprachigen Sektion werden im Rahmen der
Fortbildung Fachschulungen und Seminare angeboten, die sowohl in Tschechien als
auch in Deutschland stattfinden.

Eine dhnliche Form des bilingualen Lernens wird auch am Dr. Karel Polesny-
Gymnasium in Znojmo verwirklicht. Bei diesem Projekt arbeiten Tschechien und
Osterreich zusammen. Die osterreichische Seite stellt fiir den Fremdsprachen-
Sachunterricht Osterreichische Lehrkréfte zur Verfiigung. Sie organisiert und

5 Projektdes Verbandes PONTES ,,Mehrsprachige Angebote in tschechischen Kindertageseinrichtungen
der Euroregion Neise-Nissa-Nysa“ (vgl. PODRAPSKA 2007).

6 Das Projekt SCHKOLA entstand als Initiative tschechischer, deutscher und polnischer Schulen.
Es bietet Ausbildung (Sachunterricht) in einer fremden Sprache der Nachbarlédnder schon ab der ersten
Klasse der Grundschule an. Zurzeit gibt es in diesem Projekt ca. 1100 Schiiler an 11 Schulen in Sachsen,
Tschechien und Polen.

7 Im Schuljahr 1990/91 wurde eine zweisprachige Sektion auch am Gymnasium Na Prazacce in Prag
eréffnet, die aber allmdhlich in das Deutsche Sprachdiplom transformiert wurde.
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finanziert auch methodische Studienaufenthalte fiir tschechische Lehrer. Zurzeit
gestalten drei dsterreichische und fiinf tschechische Lehrer mit spezieller fachlicher
und methodischer Fortbildung in Osterreich den Unterricht.

Von den oben genannten Schulen unterscheiden sich deutlich zwei weitere
Einrichtungen: die Deutsche Schule in Prag und das Osterreichische Gymnasium
in Prag. Némeckd skola v Praze (Deutsche Schule in Prag) bildet eine Sektion der
Deutsch-tschechischen Begegnungsschule. Dieser Typ des bilingualen Lernens
offnet breite Moglichkeiten des gemeinsamen Lernens der tschechischen und
deutschen Lernenden mit dem Ziel, neben der auBerordentlich hohen Stufe
der kommunikativen fremdsprachlichen Kompetenz auch die Verstirkung des
gegenseitigen Verstidndnisses zu entwickeln. Tschechische und deutsche Schiiler
stehen im alltédglichen Kontakt wéhrend des Unterrichts sowie bei verschiedenen
auBerunterrichtlichen oder spontanen Aktivititen.

Den fremdsprachlichen Sachunterricht realisiert auch das Rakouské gymnazium
v Praze (Osterreichisches Gymnasium in Prag). In den ersten zwei Klassen
unterrichten tschechische Lehrer zwei Drittel der Unterrichtsstunden. Die restliche
Stundenzahl dient dem Fremdsprachenunterricht und der sprachlichen Vorbereitung
fur den Sachunterricht in Mathematik und Musik. Ab der dritten Klasse unterrichten
in mehreren Féchern vorwiegend Osterreichische Lehrer. An diesem Gymnasium
lernen neben tschechischen Schiilern auch Lernende aus anderen Nationen. Die
Kommunikationssprache aufBlerhalb des Unterrichts ist hier — anders als in der
Deutsch-tschechischen Begegnungsschule — das Tschechische.

Fiir alle oben genannten Schulformen ist der funktionale kombinierte konsekutive
Bilingualismus mit Sprachkenntnissen auf dem Niveau C1 nach dem Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmen typisch.

2.3 Programm ,Das deutsche Sprachdiplom® und ,Das osterreichische
Sprachdiplom*

Im Unterschied zu den schon angefiihrten Formen der bilingualen Ausbildungs-
programme mit fester Struktur des fremdsprachlichen Sachunterrichts und mit
genauer Festlegung der Stundenanzahl ist fiir diese Form des bilingualen Lernens
eine niedrigere Zahl der Unterrichtsstunden des Sachunterrichts charakteristisch.
In manchen Schulen werden die sog. bilingualen Module verwendet (vgl. HELBIG
2003: 180). Das bedeutet, dass in bestimmten Sachfichern nur einzelne Themen
in der Fremdsprache gelehrt und gelernt werden. Dieser Typ des bilingualen
Lernens wird im Unterricht nach den Rahmenprogrammen fiir Grundschulen und
fiir Gymnasien integriert, was eine ziemlich grofle Flexibilitdt ermoglicht. Zurzeit
kann Das deutsche Sprachdiplom an 24 und Das sterreichische Sprachdiplom an
4 Schulen in der Tschechischen Republik erworben werden.
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2.4 Bilinguales Lernen in der deutsch-tschechischen Kooperation auf dem
Gebiet Sachsens

Neben den schon erwéhnten grenziiberschreitenden Projekten zum frithkindlichen
bilingualen Lernen entwickelten sich auch andere Programme mit spéterem Beginn
des bilingualen Lernens. Es handelt sich um gemeinsamen Unterricht deutscher und
tschechischer Schiiler in einer Klasse. Der Sachunterricht verlduft sukzessiv, d. h. in
den meisten Fachern in der Zielsprache. Die Konzeption solcher Schulen verbindet
Bildung und Erziehung zu einem Ganzen. Als ein besonders erfolgreiches Beispiel
fur diese Form kann man das deutsch-tschechische binationale zweisprachige
Projekt am F. Schiller- Gymnasium in Pirna in Sachsen anfiihren.

3 Auswirkungen des bilingualen Lernens in der Aus- und Fortbildung der
tschechischen Lehrer

Die Autorinnen dieses Artikels beobachteten im Jahre 2008 im Rahmen eines
Entwicklungsprojekts des Schulministeriums alle méglichen Typen des bilingualen
Lernens fiir tschechische Schiiler. Aufgrund der Ergebnisse wurden Schluss-
folgerungen fiir die Innovation der Studienprogramme zur Ausbildung der kiinftigen
Deutschlehrkrifte formuliert. Die Verdnderungen von Curricula erfordern auch
Verdnderungen in der Ausbildung der kiinftigen Deutschlehrer an den Lehrstiithlen
fir Germanistik. Im Vordergrund des Projektes stehen folgende Hauptziele:
Kiinftige Deutschlehrer sollten die legislative Problematik des bilingualen Lernens
kennen, sie sollten entsprechende Sprachkenntnisse besitzen und nicht zuletzt auch
methodisch ausgezeichnet fiir den bilingualen Unterricht vorbereitet sein.

Umeinentsprechendes Niveaudes frithen Fremdsprachenlernens im Vorschulalter
und im Primarbereich (in der Unterstufe der Grundschule) zu sichern, miisste man
beim Lehramtsstudium mehr Aufmerksamkeit auf die spezifische Methodik des
frithen Fremdsprachenunterrichts richten. An manchen Padagogischen Fakultiten
wurden im Rahmen des Fremdsprachen-Lehramtsstudiums Primarschullehr-
krifte im Bereich Methodik des frithen Fremdsprachenunterrichts ausgebil-
det (z. B. Fachkombination: Primarschullehrer und jeweilige Fremdsprache
mit dem Schwerpunkt Didaktik fiir den Primarschulbereich/Didaktik des
Fremdsprachen-Frithbeginns). Auch im Bereich der Weiter- und Fortbildung der
Grundschullehrer werden die spezifischen FortbildungsmaBinahmen fiir das frithe
Fremdsprachenlernen festgelegt. Die Pddagogischen Zentren, das Goethe-Institut
Prag, Lehrerverbdnde und andere Institutionen oder Stiftungen haben eine Reihe
von Fortbildungsseminaren fiir Primarschullehrkrifte und sogar fiir Mitarbeiter in
Kindergérten organisiert.
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Innovative Vorschldge fiir die Verbesserung der Ausbildung beziehen sich
vor allem auf die Lehrpldne im gegenwirtigen Studienprogramm fiir kiinftige
Deutschlehrer an Grund- und Mittelschulen. Die innovativen Elemente sollten
in drei Ebenen integriert werden. Es handelt sich um die Ebenen der Sprach-,
Fach- und methodischen Kompetenzen. Fiir die Entwicklung der entsprechenden
Sprachkompetenz werden Bedingungen fiir fachliche und terminologische
Sprachvorbereitung in Sprachiibungen eingerichtet, die die Studierenden befdhigen
sollen, den Unterricht im zweiten von ihnen studierten Fach in der fremden
(deutschen) Sprache abzuhalten. Die Realisierung dieses Vorhabens setzt eine enge
Kooperation mit Dozenten der Lehrstiihle fiir Sachfacher und auch mit deutschen
sowie Osterreichischen Lektoren voraus.

Im Fach Didaktik fiir Deutsch als Fremdsprache sollten die Studierenden nicht nur
giiltige Curricula gut kennen, sondern sie sollten auch den Prozess der Entwicklung
und Genehmigung neuer bzw. experimenteller Curricula verfolgen. Man setzt eine
enge Zusammenarbeit mit den Schulen voraus, die Formen des bilingualen Lernens
realisieren. Das sollte auch fiir das Praktikum der Studierenden an Schulen mit
bilingualem Lernen gelten. Dabei wird in der Praxis tiberpriift, wie und wieweit
Studenten imstande sind, den Fremdsprachen-Sachunterricht zu realisieren. Alle
vorgeschlagenen Verdnderungen erfordern jedoch eine grundsitzliche sowie eine
umfassende methodisch-didaktische Reform an den Universititen, die ihnen
vorausgehen miisste.
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ATTILA BOMBITZ / RENATA CORNEJO / SLAWOMIR PIONTEK /
ELEONORA RINGLER-PASCU (Hrsg.): Osterreichische Literatur ohne
Grenzen. Gedenkschrift fiir Wendelin Schmidt-Dengler. Wien: Praesens, 2009,
ISBN 978-3706904964, 525 S.

Sammelbdnde zu rezensieren ist meist ein undankbares Geschift. Die Heterogenitit
der Aufsitze lasst oft kaum ein Urteil tiber das ganze Buch zu, allen Beitrdgen gerecht zu
werden, ist schwierig und sprengt den vorgegebenen Rahmen. Im vorliegenden Fall gélte
es, vierunddreilig Aufsdtze zur osterreichischen Literatur zu besprechen, viele davon von
hoher Qualitdit und mit interessanten Perspektiven, die eine intensivere Beschiftigung
verdienten. Wenngleich hier nur einige davon exemplarisch herausgestellt werden konnen,
so soll vorab festgehalten werden: Einen Zusammenhalt, eine grole Klammer tiber den
Beitrdgen dieser Gedenkschrift fir Wendelin Schmidt-Dengler lédsst sich bei der Lektiire
der vielfaltigen Beitrige ausmachen — und das birgt auch schon ein Urteil tiber das ganz
Projekt in sich: Die besondere literaturwissenschaftliche Position dessen, dem dieses Buch
gewidmet ist, ist in allen Beitrigen zumindest zu erahnen. Der Geist des 2008 verstorbenen
osterreichischen Germanisten und Forderers der Auslandsgermanistik wirkt in der Arbeit der
Werfel-Stipendiat(inn)en auf vielféltige Art weiter. Konkret illustriert Dana Pfeiferova das
in ihrem Beitrag, den ich daher als einleitende Lektiire empfehle.

Mehrere Beitrige beschiftigen sich mit der Rezeption 6sterreichischer Autoren im Ausland
und beriihren dabei Fragen der Ubersetzung und der Interkulturalitit, so z.B. Ciineyt Arslan
tiber Musil in der Tiirkei, Veronika Deakova iiber Zweig in der Slowakei oder Vilija
Sipaité iiber Bernhard und Jelinek in Litauen. In diesen und in anderen Beitrdgen werden
Aspekte der Kanonbildung behandelt, ein Thema, das nicht nur in der Auslandsgermanistik,
sondern aufgrund der verdichteten Studiengidnge (Stichwort Bolognaprozess) generell von
besonderem Interesse ist. Der konzise Uberblick iiber die Probleme des Kanons und iiber
die Kanonisierung osterreichischer Literatur in Tschechien, den Renata Cornejo in ihrem
Beitrag bietet, bringt auch die wichtige und in vielen Beitrdgen behandelte Frage nach der
literarischen Wertung von Gegenwartsliteratur zur Sprache. Die Analyse polnischer Lexika,
Literaturgeschichten und Anthologien zur 6sterreichischen Literatur fithrt Gabriela Ociepa
in ihrem Beitrag zu einer politischen und gesamtgesellschaftlichen Schlussfolgerung. Auch
in Sorin Gadeanus Beitrag zum Lehrbuch Deutsche Literatur nach Dichtungsgattungen,
erschienen 1949 in Bukarest, steht die politische Bedeutung von Literatur(vermittlung) im
Vordergrund, wie iiberhaupt dem Primat des Politischen in diesem Sammelband einiger Raum
gewidmet ist. Exemplarisch erwihnt seien die postkoloniale Perspektive im Beitrag von
Monika Manczyk-Krygiel und das Thema des Neubeginns in der 6sterreichischen Literatur
nach 1945 im Aufsatz von Stawomir Piontek. Grenziiberschreitungen und Austausch sind die
Leitthemen der hier versammelten Aufsitze. Und viele der Beitrige zeugen von der Féhigkeit
zur genauen Lektiire, von verbindendem, assoziativem Denken und von der Bereitschaft zur
Einmischung; Elemente der literaturwissenschaftlichen Tétigkeit, die Student(inn)en und
Kolleg(inn)en an Wendelin Schmidt-Dengler schitzten.
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Die Herausgeberinnen und Herausgeber dieses Sammelbandes leisten mit ihrer
umfangreichen Zusammenstellung und dem sorgféltigen Lektorat einen wichtigen Beitrag
fuir die Literaturwissenschaft. Sie legen eine Leistungsschau der Werfel-Stipendiaten vor, die
nicht nur das breite Spektrum der Auslandsgermanistik und der interkulturellen Germanistik
abbildet, sondern die auch von dem Erfolg Wendelin Schmidt-Denglers als Forderer von
Nachwuchswissenschaftler/innen zeugt. Zu monieren ist, dass der Sammelband keiner
inhaltlich strukturierenden Ordnung folgt und eine organisierende Einleitung fehlt. Das
ist aber nur ein geringfiigiges Manko dieser Fundgrube aktueller auslandsgermanistischer
Forschung zur osterreichischen Literatur.

Karin S. Wozonig (Wien)

Attila Bombitz

Renata Cornejo
Stawomir Piontek
Eleonora Ringler-Pascu
(Herausgeber)

prac
sens

Osterreichische
Literatur
ohne Grenzen

Gedenkschrift fiir Wendelin Schmidt-Dengler
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PETER CLAR/CHRISTIAN SCHNENKMAYR: Theatrale Grenzgiinge. Jelineks
Theatertexte in Europa. Wien: Praesens, 2008, ISBN 978-3-7069-0503-9, 442 S.

Die Publikation Theatrale Grenzgdnge, die im Rahmen eines Forschungsprojektes
in den Jahren 2006-2008 entstanden ist, erscheint als 4. Band des Elfriede Jelinek-
Forschungszentrums in Wien mit dem Ziel, zum ersten Mal ,,die europaweite Ubersetzungs-
und Auffithrungspraxis von Jelineks dramatischem Werk auflerhalb des deutschen
Sprachraums in seiner Gesamtheit zu dokumentieren und zu analysieren (S. 7). Dies ist ein
hochst aktuelles Anliegen, da der letzte Sammelband Elfriede Jelinek. Die internationale
Rezeption (hrsg. v. Daniela Bartens und Paul Pechmann) 1997 erschienen ist, als Jelineks
Theatertexte im nicht-deutschsprachigen Raum kaum bekannt und rezipiert wurden. Dabei
ist den Herausgebern durchaus bewusst, dass die vorgelegte dokumentarische Erfassung
von Ubersetzungen, Inszenierungen, Auffithrungen und szenischen Lesungen ,,sowohl auf
Grund ihres Umfangs als auch sprachbedingt nur tiberblicksméBig und exemplarisch® (S. 8)
angelegt sein kann. Trotz dieser Einschrankung leistet der Band einen iiberaus wichtigen
und einzigartigen sowie weitgehend umfassenden Beitrag zur Jelinek-Rezeptionsforschung
und bietet einen interessanten Einblick in die Rezeptionsmechanismen einzelner Lénder,
obwohl/weil keine Einzelanalysen der jeweiligen Lénder, sondern die Fragestellungen nach
Gemeinsamkeiten und Unterschieden innerhalb dieser erortert und in den Vordergrund gestellt
werden. Diese Tatsache ist einerseits zu begriiien, weil sie auf Zusammenhinge verweist,
die allerdings in dem vorgegebenen Rahmen nur angeschnitten werden kénnen und einer
weiteren ausfiihrlicheren Analyse bediirfen, andererseits wird dadurch ein umfassenderer
Blick auf die Rezeption in den einzelnen Landern etwas erschwert.

In der einleitenden Studie des ersten Teiles ,,Ergebnisse des Forschungsprojekts® mit dem
Titel Die Ubersetzungen von Elfiiede Jelineks Theatertexten geht Peter Clar zunichst auf die
,,europdische Rezeption® niher ein und prizisiert, welche Texte, Ubersetzungen, Linder und
Sprachen statistisch erfasst wurden. Anhand der vorgelegten Zahlen und Tabellen kann belegt
werden, dass das tradierte Vorurteil, Jelinek sei blof3 ,eine uniibersetzte Provinzautorin’ 1angst
obsolet und iiberholt ist, denn trotz des deutlichen Anstiegs der Jelinekschen Ubersetzungen
nach der Vergabe der Nobelpreises fiir Literatur 2004 konnte nachgewiesen werden, dass es
zahlreiche Ubersetzungen ihrer Theatertexte ,,in die wichtigsten europdischen Kultursprachen
bereits vor 2004 gegeben hat“ (S. 60).

Die folgende Studie von Christian Schenkermayr thematisiert die Inszenierungen und
Auffiithrungen von Elfriede Jelineks Theatertexten in den einzelnen europidischen Lindern
(Belgien, Bulgarien, Danemark, Frankreich, GroB3britannien, Italien, Kroatien, Niederlande,
Norwegen, Polen, Schweden, Slowenien, Spanien, Franzésische Schweiz, Tschechien) unter
der Beriicksichtigung der jeweiligen Rezeptionsbedingungen. Der Studie ist zu entnehmen,
dass Frankreich quasi eine Sonderstellung unter anderen europidischen Lindern einnimmt,
indem es nicht nur das Land mit den meisten nicht-deutschsprachigen Jelinek-Inszenierungen
ist, sondern weil die Rezeption der Jelinekschen Theatertexte hier ,,beachtlich frither als in
den anderen Léndern auBerhalb des deutschsprachigen Raums® (S. 64), und zwar bereits in
den 1980er Jahren, begonnen hat. Eine gewisse Parallele ist in Italien zu beobachten, wo die
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Rezeption Jelineks Theatertexte etwas spéter als in Frankreich einsetzte, jedoch deutlich frither
als in den meisten europdischen Staaten. Fiir uns ist insbesondere die Rezeption von Jelineks
Dramen in Tschechien von Interesse, die durchaus mit der polnischen Rezeptionsgeschichte
vergleichbar ist und ihren Hoéhepunkt in den Jahren 2004-2006 erreicht. Die Darstellung
stiitzt sich im Wesentlichen auf die Diplomarbeit von Lucie Novakova mit dem Titel Nora,
Clara und Vampirinnen: feministische Dramentrilogie von Elfriede Jelinek, die 2007 an der
Purkyné-Universitit in Usti nad Labem verteidigt wurde, was einen fast ,symbolischen’
Charakter hat, da die Urauffithrung eines Jelinekschen Dramas in tschechischer Sprache
am 5.11.2004 im Cinoherni studio in Usti nad Labem stattfand. Des Weiteren behandelt die
Studie allgemeine Gesichtspunkte der medialen Rezeption wie die Probleme der Text- versus
Auffiihrungsrezeption, die ,Ikonisierung’ der Autorin in den Rezensionen, die ,Jelinekfigur’
in den Inszenierungen, dsthetische Irritationen, Tabubriiche und (fehlende) Skandalisierungen.
Schenkermayr kommt zur Schlussfolgerung, dass der Begriff der ,Skandalautorin’ in Bezug
auf Jelinek als Schlagwort und Etikettierung zwar in den meisten nicht-deutschsprachigen
europdischen Léndern ,,omniprasent war und ist“ (S. 144), jedoch zu keiner ,Skandalisierung’
in diesen Landern fiihrte. Dies fiithrt Schenkermayr darauf zuriick, dass einerseits die
Auffiihrungen zumeist in politisch linksorientierten Zeitschriften oder iiberregionalen
Zeitungen rezensiert wurden, andererseits hétten die Berichte und Rezensionen in Skandal-
und Boulevard-Bldttern gefehlt, die mafigeblich am Zustandekommen medial forcierter
Skandalisierungen in Osterreich oder Deutschland beteiligt waren (vgl. S. 143-153). Beisolchen
zu verallgemeinernden AuBerungen ist jedoch Vorsicht geboten, da der Vf. offensichtlich
primdr Bezug auf die ,westlichen’ Lander nimmt, die zahlenméaBig in der Erfassung der
Daten iiberwiegen, und somit den unterschiedlichen kulturell-politischen Hintergrund der
chemaligen sozialistischen Linder auler Acht ldsst, wo andere Rezeptionsmechanismen
entsprechend dem postsozialistischen Kontext im Spiel sind.

Die anschlieBende und den ersten Teil abschlieBende Studie von Schenkermayr widmet
sich den Symposien und Schwerpunkten zur Theaterarbeit Elfriede Jelineks sowie den
inhaltlichen Aspekten von Jelineks Theatertexten am Beispiel von exemplarisch ausgewihlten
Inszenierungen, wobei sie die fiir die Rezeption der Texte ausschlaggebenden Themen und
Diskurse in den Vordergrund riickt — Marxismus und Gesellschaftsanalyse, Feminismus
und Ssterreichisch spezifischen kulturpolitischen Bezug (rechtspopulistische Tendenzen in
Osterreich, Problem der ,6sterreichischen’ Identitit usw.).

Im zweiten Teil der Publikation wird die europdische Rezeption auf landerspezifische
Einzelanalysen fokussiert — so die Ubersetzungsgeschichte als Rezeptionsgeschichte am
Beispiel der Prinzessinnendramen und Bambiland in Frankreich (Elisabeth Kargl und Hervé
Quintin), Anna Majkiewicz und Joanna Ziemska betrachten in ihrem gemeinsamen Beitrag
Jelineks Dramen in Polen aus der feministischen und sprachkritischen Sicht, Elisabeth Beanca
Halvorsen nimmtan der ,theatralischen’ Sprachdiskussion aus der norwegischen Sicht teil und
erdrtert im Zusammenhang mit den Dramenfassungen in norwegischer Buchsprache und in
Neunorwegisch die provokative Frage, welche norwegische Sprache Jelinek am besten stehe
(vgl. S. 321). Nicht zuletzt melden sich auch Ubersetzerinnen und Regisseurinnen zu Wort:
Zuzana Augustova, die Jelineks Dramen Krankheit oder Moderne Frauenund Ein Sportstiick
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ins Tschechische iibersetzt hat, berichtet iiber ihre Erfahrungen als Ubersetzerin sowie iiber
die Hintergriinde der Entstehung beider Ubersetzungen im tschechischen ,Biihnenkontext’.
Regiebemerkungen zu Wolken.Heim von Maria Inversi vermitteln einen authentischen
Einblick in die ,Werkstatt’ Regie, da es sich um keinen fiir den Band verfassten Beitrag im
eigentlichen Sinne des Wortes handelt, sondern um die Ubersetzung des Regiekonzeptes zu
Wolken.Heim, das erstmals in deutscher Sprache abgedruckt wurde. Die Regisseurin Melanie
Mederlind bespricht schlieBlich im Gesprach mit Christian Schenkermayr einige Aspekte
ihrer Regiearbeit mit Jelinekschen Dramen und hebt folgende Aspekte hervor: die intensive
Auseinandersetzung mit Geschichte und Ideologien, Osterreich und Europa, Faschismus
und Sport sowie ihre dsthetische Auseinandersetzung mit Jelineks spezifischen Dramenform
(Satire, Intertextualitit, Rhythmus und Versmal).

Die vorliegende Publikation stellt zweifelsohne einen Meilenstein in der Rezeptionsfor-
schung von Jelineks Theatertexten im europdischen Raum dar und ist vor allem als ldngst
falliger Fundus und solide Basis fiir weitere wissenschaftliche Untersuchungen zu begriien,
was die Einfiigung des die ganze Publikation abschlieBenden Dokumentationsteils
unterstreicht, in dem neben dem Verzeichnis der europaweiten Ubersetzungen und
Auffithrungen ebenfalls eine umfangreiche (wenn auch nicht vollstindige), chronologisch
geordnete Bibliographie der wichtigsten Sekundirliteratur in den einzelnen L&ndern
zu finden ist. Allerdings muss angemerkt werden, dass in/nach dem abschlieBenden,
nach Liandern geordneten Bibliographieverzeichnis (6.3) nicht alle Literaturquellen
angefithrt werden, auf die in den einzelnen Kapiteln und Studien Bezug genommen wurde
— ein Mangel, der bei dieser Art von Publikation, die sich als eine ,Bestandsaufnahme’
versteht, durchaus iiberrascht. Genauso ritselhaft bleibt auch, nach welchen Kriterien die
Herausgeber die Studien oder Rezensionen zur Rezeption der Jelinekschen Theatertexte
in den jeweiligen Lidndern ausgewéhlt haben. Diese Einwdnde mindern jedoch nicht den
Wert des gesamten Sammelbandes, der nicht nur dem Jelinek-Forschungskreis wéarmstens
empfohlen werden kann, sondern zugleich fiir die Rezeptionsforschung im Allgemeinen
von Relevanz ist, da er verschiedene Rezeptionsmechanismen thematisiert und zugleich
einen ersten ldnderspezifischen Einblick in diese zu vermitteln vermag.

Renata Cornejo (Usti nad Labem)

LEENA EILITTA: Ingeborg Bachmann's Utopia and Disillusionment.
Introduction. Helsinki: Suomalaisen Tiedeakatemian Toimituksia Humaniora 347,
Annales Academia Scientiarum Fennicae, 2008, ISSN: 1239-6982, ISBN: 978-951-
41-1009-2, 164 S.

Das Buch der finnischen Literaturwissenschaftlerin Leena Eilittd ist, wie schon der Titel
signalisiert, vor allem fiir die Anfénger auf dem Feld der Ingeborg-Bachmann-Forschung
bestimmt. Die fiinfteilige Studie zu Bachmanns Gesamtwerk unter dem Aspekt der ,,Utopie®
und ,,Desillusion* begleiten also auch eine chronologische Ubersicht zu Bachmanns Leben
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und Werk, eine kleine Anthologie der thematisierten Gedichte, eine Kollektion représentativer
Fotografien Ingeborg Bachmanns und nicht zuletzt auch der praktische Index aller in der
Studie genannten Namen sowie all der behandelten Werke der Autorin Bachmann.

Auch die innere Gliederung des Sekundirtextes erfolgt vor allem um der Ubersichtlichkeit
willen. Das erste Kapitel analysiert unter den gegebenen Schliisselbegriffen der Utopie und
Desillusion die Lyrik Ingeborg Bachmanns in zeitlicher Reihenfolge: von ihren Frithgedichten
(,,Wie soll ich mich nennen*, , Entfremdung®, ,,Menschenlos®) iiber die Sammlung ,,Die
gestundete Zeit™ (1953) bis zur ,,Anrufung des Grossen Béren* (1956). Leider werden in
diesem Kapitel nicht auch die Spitgedichte Bachmanns mitberiicksichtigt wie beispielsweise
,,Keine Delikatessen®, worin die Desillusion die poetische Sprache selbst in Frage stellt.

Das zweite Kapitel der Studie ist Bachmanns Essays bestimmt, wobei vor allem ihre
Frankfurter Vorlesungen (1959/1960) herangezogen werden. Hier werden die bachmannschen
Affinititen zu Ernst Blochs Philosophie und seiner Utopie-Auffassung aufgezeigt, mit
Bachmanns berithmter Rede ,,Die Wahrheit ist dem Menschen zumutbar* (1959) verglichen
und schlieBlich mit Musils , Kakanien“, Simone Weils Christentum und Bachmanns
Musikauffassung (Essays ,,.Die wunderliche Musik™ sowie ,,Musik und Dichtung®) in
Bezichung gesetzt.

Das dritte Kapitel ist daraufhin den Horspielen der Autorin gewidmet, ebenfalls in
chronologischer Reihenfolge. Also geht der erste Teil den ménnlichen Angsten und Phantasien
in ,,Ein Geschift mit Traumen® (1952) nach, der zweite den ,,entstellten Sehnsiichten in ,,Die
Zikaden* (1955), der dritte Teil zuletzt dem ,,Eskapismus der Liebe* in dem preisgekronten
(Horspielpreis der Kriegsblinden) Radiostiick ,,Der gute Gott von Manhattan® (1958). Hier
scheint mir allerdings, dass Leena Eilittd irrt, wenn sie in ihren Ausfithrungen zu diesem
Horspiel das Gericht mit dem ,,guten Gott™ gleichsetzt (S. 62) und auch, wenn sie darstellt,
dass Jan am Ende des Spiels in einer Bar auf die Abfahrt seines Schiffes wartet (ebenfalls
S. 62). Halt man sich an den Primértext, wie er beispielsweise in der von Bachmann selbst
edierten Anthologie ihres Gesamtwerks (I. Bachmann: Gedichte. Erzahlungen. Hérspiel.
Essays) im Piper Verlag erschien, muss man vielmehr das Gegenteil davon behaupten: Jan
will seine Schiffskarte verkaufen, um mit Jennifer fiir immer zusammen zu sein.

Das vierte Kapitel ist das umfangreichste, und hier liegt m. E. die Hochstleistung der
Studie. Anhand einer eingehenden Analyse vor allem der Protagonistinnen der kurzen Prosa
Bachmanns wird gezeigt, wie Frauen zwar einerseits an der gegebenen patriarchalischen
Ordnung scheitern, sie aber zugleich weiter generieren und nicht einmal durchschauen
konnen. Insgesamt elf Kurzgeschichten werden, wieder in zeitlicher Reihenfolge, nach und
nach beleuchtet, angefangen von den sehr interessanten und weniger géngigen Vorldufern
wie ,,Portrait von Anna Maria“ bis zu denen aus ,,Das dreiffigste Jahr (1961) und ,,Simultan*
(1972), wobei die verschiedensten Weisen der weiblichen Nicht-Partizipation an der
ménnlichen Ordnung veranschaulicht werden. Sehr klar wird hier somit der bachmannsche
Weg zu dem diisteren Todesarten-Projekt.

Doch das nichste und letzte, fiinfte Kapitel zeichnet nicht alle tiberlieferten Teile dieses
Projekts, sondern widmet sich, wie schon die Uberschrift verrit, nur dem beendeten Roman
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~Malina“ (1971). Dessen Benennung wird fdlschlicherweise auf die ungarische Sprache
zurlickgefiihrt (S. 93), auch scheint der Irrtum vorzuliegen, dass die Prinzessin von Kagran
Kagran“ heif3t (S. 96), also nicht die reale Lokalitdt Kagran auf einen utopischen Ort, der
im Osten zu suchen ist, verweist. Andererseits werden aber die Holocaust-Beziige v. a. in
dem Traumkapitel von ,,Malina“ sehr einleuchtend erarbeitet. Hier wire es moglicherweise
hilfreich gewesen, neben den autobiographischen Beziigen zu dem Juden Paul Celan als
Vorbild fiir Ivan (S. 96) auch auf die nationalsozialistische Vergangenheit des Vaters von
Ingeborg Bachmann hinzuweisen. Dieser Hinweis hétte auch eine genauere Lokalisierung
der gesellschaftlichen Ausgangssituation fiir das bachmannsche Schreiben zur Folge gehabt,
die die ganze Studie hindurch ziemlich vage bleibt: denn es wird zu wiederholten Malen nur
iber ,,Nachkriegsdeutschland geschrieben (S. 55, S.107, S. 109, S. 110 usw.), nie tiber das
Nachkriegsosterreich, das als Heimatland vielleicht Bachmann viel mehr prégte. Auch hdufen
sich gerade in diesem Kapitel die sonst eher sporadischen Tippfehler (S. 95, 96, 98, 99), vor
allem bei den Bachmann-Zitaten, was aber deren Verstéindnis nicht sehr beeintriachtigt. Ganz
am Ende dieses Kapitels werden dann doch kurz auch die anderen Teile des Todesarten-
Zyklus angesprochen.

Die Zusammenfassung, die den ganzen Sekundirtext nach den fiinf eher analytisch
vorgehenden Hauptkapiteln abschlieft, heifit ,,Das Trauma des Holocaust®. Es riickt das
Gesamtwerk Bachmanns von unserer Gegenwart aus in das rechte Licht und diskutiert seinen
Wert fiir die Gesellschaft von heute. Hier wird der Weg einer Autorin skizziert, die in der
Erbschaft des Zweiten Weltkriegs zu dichten hatte und deren Werk, vor allem was die Stellung
der Frau angeht, eindeutig dieser Periode angehort; und also nicht auf die gegenwirtige
Beziehung der beiden Geschlechter oder gar auf das Zeitlose dieses Verhéltnisses zu beziehen
ist. Doch fiir die zeitgendssische Holocaust-Forschung scheint Bachmann sehr aktuell zu
sein. Denn vor allem ihr Roman ,,Malina“ leitet nach Leena Eilittd eine neue Etappe der
Holocaust-Befragung ein, wobei das Traumatische nicht direkt ausgesprochen, sondern
inszeniert und vorgefiihrt wird. Auch wenn ,,Desillusion® am Ende bei Bachmann gegeniiber
ihrer (weiblichen) ,,Utopia“ iiberwiegt, ist es klar, dass die Kiinste bei der Etablierung besserer
gesellschaftlicher Verhiltnisse eine wichtige Rolle spielen.

Nichtnurin Hinsicht auf die Bearbeitung der Traumata der Holocaustzeit kann die Studie von
Leena Eilittd wichtige Impulse schaffen. Ihre gute Kenntnis der gesamten Sekundérliteratur
zu Bachmann, die vor allem in den Anmerkungen zur Geltung kommt, weiterhin die einfache,
logische Gliederung der Ausfiihrungen und nicht zuletzt die sehr ansprechende, praktische
Edition des Buches machen es einem interessierten Bachmann-Leser zum Genuss, es zu lesen.
Noch mehr konnen, wie schon anfangs erwéhnt, die Studenten von dem Buch profitieren.
Sie erfahren, wie z&h die Hinterlassenschaft des Zweiten Weltkriegs den literarischen
Nachkriegsdiskurs pragte, aber auch, wie vehement Bachmann dagegen ankédmpfte.

Jana Hrdlickova (Usti nad Labem)
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JANA HRDLICKOVA: ,Es sieht schlimm aus in der Welt.“ Der moralische
Appell in den Horspielen von Marie Luise Kaschnitz. Usti nad Labem: Filozoficka
fakulta UJEP, 2008, ISBN 978-80-7414-025-9, 264 S.

Das Werk von Marie Luise Kaschnitz erfreut sich einer zwar nicht geradezu auffilligen,
aber doch kontinuierlichen Beachtung in der Literaturwissenschaft. Ahnlich wie Eich,
Rinser, Schnurre hat Kaschnitz wichtige Entwicklungen in der Literatur einer Nachkriegszeit
mitgetragen, deren Bestand dann allerdings im Zeichen neuer theoretischer Paradigmen nach
und nach verblasste. Gerade die Gattung des Horspiels ist ein Indiz fiir diese Entwicklungen: In
den 50er und 60er Jahren wesentlicher Bestand von Literatur in der Offentlichkeit, hat sie aber
im Verlauf der Jahre immer mehr nur noch einen historischen Wert zugesprochen bekommen
oder beschrinkte sich auf einige Exempel bei Autoren, die auch sonst im Fokus des Interesses
standen, etwa bei Boll, Bachmann, Hildesheimer. Allerdings konnte es durchaus sein, dass
eine Art Wiederentdeckung bevorsteht in Verbindung mit dem Erfolg von Hérbiichern aller
Art, die in vielem eine Fortentwicklung und Adaption des literarischen Horspiels sind. Ob das
allerdings zu einer Renaissance auch des Kaschnitz’schen Horspielwerks fithren wird, bleibt
abzuwarten — die vorliegende Arbeit macht auch deutlich, dass die theoretische Reflexion
des Mediums im Falle der Autorin eher bescheiden ausfillt — vergleicht man dies etwa mit
Gtunter Eich, um nur ein Beispiel zu nennen. Unabhéngig davon liegt mit dieser Dissertation
eine verdienstvolle und wichtige Ergidnzung zur Erforschung des Werkes von Marie Luise
Kaschnitz vor. Das postulierte Ziel, ,,einen eigenstindigen Beitrag zur Kaschnitz-Forschung
geleistet zu haben®, darf als voll und ganz realisiert gesehen werden. Die Studie von Jana
Hrdlickova wird ihren Platz in dieser Forschung haben, davon darf man ausgehen.

Die Einleitung skizziert die Intention der Arbeit: das Horspielwerk in den Kontext des
Gesamtwerkes einzubetten, die biografischen Dimensionen dieser Gattung auszuleuchten und
dies alles im Zusammenhang der bisherigen Forschung zu diskutieren. Der Forschungsbericht
ist umfassend und verzeichnet wirklich alles, was zum Thema einschldgig ist — neben guten
Einzelanalysen gibt es auch ein paar mehr summarische Aufzihlungen, die wohl nicht
notig wiren. Aber hoch anzuerkennen ist die Vertrautheit von Jana Hrdlickova mit dieser
verzweigten Forschung — an den entsprechenden Stellen der Analyse wird dies immer wieder
deutlich. Uberhaupt offenbart die Verfasserin eine bewundernswerte intime Vertrautheit mit
dem Gesamtwerk von Kaschnitz: Nicht nur im Haupttext, sondern auch in den FuBinoten
entfaltet sich ein dichtes Gewebe der Text-Beziige, das kaum etwas auslédsst. Souverdn wird
hier mit groflen Textmengen gearbeitet, werden nie die Faden verloren.

Das Kapitel iiber Leben und Werk von Marie Luise Kaschnitz féllt zwar gelegentlich ein
wenig zu detailliert aus, ist aber bei dem gewihlten Ansatz, verarbeitete Biographie in den
Horspielen herauszuarbeiten, unerlédsslich. Allenfalls mag man generelle Einwiande gegen
eine zu stark biographisch orientierte Methode haben — aber diese wird hier immer wieder
synthetisiert und ist nie ausschlieBBlicher Zweck. Die Etappen des Werkes werden iibersichtlich
und immer begriindet konstituiert.

Im Mittelpunkt der Arbeit steht sicher Teil III, mit den Einzelanalysen ausgewéhlter
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Kaschnitz-Hérspiele — und ohne Zweifel kommen wir hier auch zu den besten Kapiteln
der Arbeit. In enger Text-Arbeit — gelegentlich mag sie einem kritischen Leser vielleicht
sogar ein wenig zu eng erscheinen — werden die Stiicke analysiert und kommentiert. Hier
wird eine hohe Sensibilitdt den Texten gegeniiber deutlich, die immer mehrere Ebenen
freilegt. Ausgehend in der Regel von den duBleren Handlungs- und Inhaltsaspekten verfolgt
die Autorin das Geschriebene bis ins Innerste: Motivik, Struktur der Form, Intertextualitit,
Sprachanalysen. Das wird dann jeweils restimiert in stimmigen, jederzeit nachvollziehbaren
und pointierten Bilanzen — wie etwa auf S. 69, wo die Un-Vergesslichkeit von Kriegen auch
in zeitlicher Distanz thematisiert wird. An dieser Stelle macht die Verfasserin auch deutlich,
dass sie — bei aller sicht- und spiirbaren Empathie — zur kritischen Einschrankung durchaus
in der Lage ist: Die Abwehr einer (freilich, scheint mir, durchaus méglichen) naturmagischen
Lesart von ,, Totentanz fiir ein Madchen und sieben Kriegstote®, die eine Verharmlosung des
konkreten Zweiten Weltkrieges bedeuten konnte, wird entschieden formuliert!

Die Arbeit ist gut und fliissig geschrieben — allenfalls stort auf Dauer den Leser ein Gestus des
Superlativischen. Bei allem Respekt fiir Marie Luise Kaschnitz — ob man sie fiir ,,einzigartig
unter den Schriftstellern des 20. Jahrhunderts* in Hinsicht auf Moralismus nehmen soll — das
bezweifle ich doch. Insgesamt dndert das gar nichts an einem hervorragenden Eindruck. Die
Arbeit ist methodisch durchdacht, zeigt eine stupende Belesenheit und die Fahigkeit, Texte
,»zum Sprechen zu bringen®.

Jiirgen Eder (Ceské Budéjovice)

ARNE KLAWITTER / MICHAEL OSTHEIMER: Literaturtheorie - Ansitze und
Anwendungen. Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht, 2008, 978-3825230555, 304 S.

Die Autoren Klawitter und Ostheimer haben es sich zum Ziel gesetzt, die ,,Kernbestande*
der Literaturtheorie verstidndlich vorzustellen und an Anwendungsbeispielen ihre
Niitzlichkeit zu demonstrieren. Das Buch ist als Orientierungshilfe angesichts der
,.medienkulturwissenschaftlichen Herausforderung (S. 7) der Literaturwissenschaft
gedacht. Zum Kernbestand zdhlen die Autoren: Hermeneutik, Sozialgeschichte der
Literaturen, Rezeptionsésthetik, Intertextualitit, Strukturale Textanalyse, Psychoanalytische
Literaturwissenschaft, Diskursanalyse, New Historicism, Dekonstruktion und Feministische
Literaturtheorie. ~ Narratologische, kulturwissenschaftliche und medientheoretische
Perspektiven bleiben nicht ganz ausgeklammert, sie werden aber nicht als eigenstindige
Ansitze gesehen, sondern sie flieBen in die Darstellungen theoretischer Grundlagen und
in die ,,Anwendungen“ (= Interpretationen, Analysen und Lektiiren) ein. Da die Autoren
Literaturtheorie als ,,Methodologie der literaturwissenschaftlichen Interpretationspraxis®
(S. 8) sehen, wird die Relevanz von Theorieansidtzen ohne Anwendungsorientierung nur
nebenbei behandelt bzw. rechnen es die Autoren den Theorien — und gelegentlich auch ganz
personlich den Theoretikern — als Mangel an, wenn ihre Grundlagen nicht in eine Anwendung
uberfiihrt werden konnen.
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Die Einleitung, in der die Voraussetzungen des Bandes expliziert werden und die die
Leser(innen) auf die ,theoriefundierte[...] Interpretationsarbeit® (S. 10) an den drei
Beispieltexten (Tagebuch eines Verriickten von Lu Xun [1918], Der entwendete Brief von
Edgar Allen Poe [1844] und Der Mann im Fahrstuhl von Heiner Miiller [1979]) einstimmen
soll, ist stilistisch abschreckend. Wer z.B. bei Terry Eagleton einen Einblick in Theorien
und Methoden der Literaturwissenschaft gewonnen hat — die Autoren Klawitter und
Ostheimer wenden sich an Leser(innen) mit Grundkenntnissen —, wird wohl Miihe haben,
sich durch die ersten Seiten des besprochenen Bandes zu arbeiten. Das ist schade, denn in
der Einleitung stecken auch grundsitzliche Uberlegungen zur Rolle der Literatur und der
Literaturwissenschaft, die das Nitzlichkeitspostulat und die Anwendungsorientiertheit
plausibel machen. Dass die Theorieerprobung an drei Erzdhlungen nur einen sehr kleinen
Ausschnitt aus der literaturwissenschaftlichen Praxis abdecken kann, kommt nicht zur
Sprache.

Im Gegensatz zur Einleitung sind die Darstellungen der einzelnen Ansétze gut lesbar
und liefern fundierte historische Uberblicke und Einblicke in die Werke ausgewihlter
Theoretiker(innen). Die ,,Anwendungen sind nicht immer ganz einsichtig oder mit
Erkenntnisgewinn verbunden, gelegentlich privilegieren sie auch Perspektiven, die in den
vorangegangenen Ausfithrungen zur Theorie nicht vorkommen oder ihnen widersprechen.
Das ist aber bei dem konsequent durchgehaltenen Aufbau des Buchs (der Darstellung einer
Theorie folgen Anwendungen an allen drei Beispieltexten) nicht tiberraschend. Immerhin
konnen Leserinnen und Leser am Anfang ihrer literaturwissenschaftlichen Ausbildung aus
den weniger gelungenen Anwendungen die Erkenntnis gewinnen, dass nicht jede Methode
fir jeden Text geeignet ist. Klawitter und Ostheimer schaffen eine Laborsituation, die
sich gut als Beleg fiir die Sinnhaftigkeit des Methodenpluralismus verkaufen lieBe. Sie
machen das in selbstreflexiver Art und Weise nachvollziehbar und werden dem Anspruch
an Intersubjektivitdt und Kommunizierbarkeit, wie sie ihn in ihrer Einleitung formulieren,
gerecht. Fruchtbar ldsst sich das fiir den Leser/die Leserin mit Grundkenntnissen nur im
Vergleich mit anderen ,,Anwendungen® und in der Diskussion machen, was das Buch wenig
geeignet zum Selbststudium macht, es aber als Begleitlektiire fiir Seminare empfiehlt.

Karin S. Wozonig (Wien)

ARNULF KNAFL / WENDELIN SCHMIDT-DENGLER (Hrsg.): Unter Kanon-
verdacht. Beispielhaftes zur osterreichischen Literatur im 20. Jahrhundert. Wien:
Praesens, 2009, ISBN 978-3706905442, 154 S.

Alljahrlich treffen sich die sog. Franz-Werfel-Stipendiaten, d.h. die Universitétslehrer
vorwiegend aus Mittel-, Ost- und Siideuropa, die sich in ihren Landern schwerpunktartig mit
Osterreichischer Literatur beschéftigen und die mindestens zwolf Monate, meistens aber zwei
Jahre an einem Gsterreichischen Institut dank eines Stipendiums forschen konnten, zu einem
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Literatursymposium. Im Jahre 2008 fand dieses Symposium am 28./29.3. in Wien statt und
trug den Titel Hauptwerke der dsterreichischen Literatur aus der Sicht der internationalen
Literaturwissenschaft. Insgesamt neun Referate versuchten in diesem Rahmen, das Kanonische
der Osterreichischen Literatur von der Auflensicht aus zu bestimmen und zu erldutern, wobei
interessanterweise zweimal auf Hugo von Hofmannsthal, einmal auf Robert Musil, dann aber
je zweimal auf Thomas Bernhard, Peter Handke und Elfriede Jelinek die Rede kam, und also
die zweite Halfte des 20. Jahrhunderts durchaus akzentuiert wurde. Der Sammelband zu dem
Symposium, der nicht nur davon Zeugnis ablegt und dem diese Rezension gilt, konnte dank
der Miihe der beiden Herausgeber Arnulf Knafl und Wendelin Schmidt-Dengler in diesem
Jahr im Wiener Praesens Verlag erscheinen. Sein Titel Unter Kanonverdacht. Beispielhaftes
zur osterreichischen Literatur im 20. Jahrhundert geht auf den verehrten Mentor der Werfel-
Stipendiat/innen, Herrn Professor Wendelin Schmidt-Dengler, zuriick, einen unermiidlichen
Forderer der Auslandsgermanistik, dem der Band schlieBlich in memoriam gewidmet werden
musste.

Die einzelnen Beitrige des Bandes sind chronologisch geordnet je nach dem Thema der
Beschiftigung. Mladen Vlashki aus Bulgarien untersucht unter dem Titel ,,’Wer denkt
bei Elektra an Hamlet!” Hugo von Hofmannsthals Elekfra im Spiegel von Shakespeares
Hamlet* (S. 11-22) den Rezeptionsweg des groBen Osterreichers im bewegten Bulgarien der
Zwischenkriegszeit. Vor allem der bulgarische Avantgardist und Expressionist Geo Milev,
der 1924 im Bulgarischen Volkstheater Hofmannsthals Elektra mit einem sowohl gegentiber
Hofmannsthal als auch gegeniiber Sophokles sehr innovativen Schluss inszenierte, steht im
Mittelpunkt des Interesses. Es wird gezeigt, dass hierbei ein anderer Dramatiker, und zwar
Shakespeare, Pate gestanden hat; dessen Hamlet hat Milev schon zur Zeit seiner Studien in
Leipzig (1918) ins Bulgarische tibersetzt und sogar Hofmannsthal selbst mit seiner Elektra
in Verbindung gebracht (S. 17). Ein anderer bulgarischer Ubersetzer von Hofmannsthals
Elektra, der Symbolist Nikolaj Liliev, dient dabei als Kontrast.

Auch der Beitrag von Gennady Vassilyev aus Nishnij Novgorod thematisiert die
Rezeption Hugo von Hofmannsthals im Ausland, doch diesmal aus einer weitaus aktuelleren
Sicht. Sein Titel lautet ndmlich ,,Hugo von Hofmannstahls Werke in der Interpretation der
russischen Literaturwissenschaft in den 90er Jahren des 20. Jahrhunderts® (S. 23-32), wobei
dem sehr verwunderlichen Phdnomen nachgegangen wird, dass dieser dsterreichische Autor
einem breiteren russischen Publikum tatsédchlich erst in den 90er Jahren des 20. Jahrhunderts
bekannt gemacht werden konnte. Anhand der Texte wie Ballade des ciufieren Lebens oder der
Stiicke Das gerettete Venedig und Gestern wird gezeigt, warum: ,,Bei der Analyse der Werke
von Hugo von Hofmannstahl 16schen die russischen Forscher manchmal die kiinstlerische
Konvention aus, was in der Tradition der sowjetischen Literaturwissenschaft tief verwurzelt
ist.“ (S. 32). Dadurch liegt in diesem Falle der Frage nach dem Kanon der dsterreichischen
Literatur die Frage nach dem russischen Kanon zugrunde.

Ebenfalls rezeptionsgeschichtlich geht Gabor Kerekes aus Budapest in seinem Beitrag
,Unwirksame Moglichkeiten, wirksame Unmdéglichkeiten. Rezeption und Stellung von
Robert Musils Die Verwirrungen des Zoglings Torlef3 in Ungarn vor (S. 33-54). Er skizziert

199

®



@

Aussiger Beitrdge 3 (2009)

darin sehr tiberzeugend die Aufnahme Musils in Ungarn, aber auch Musils Beziehung zu
Ungarn, seine Kontakte zu diesem Land und den Niederschlag dieser Kontakte sowohl in
Musils Werken als auch in deren ungarischen Ubersetzungen ganz allgemein. Danach erst
verengt sich der Blick auf den Roman Die Verwirrungen des Zoglings Torlefs, dessen erste
ungarischsprachige Rezension zwar bereits 1908 vorlag, auf dessen ungarische Ubersetzung
jedoch bis zum Jahr 1965 gewartet werden musste. Einleuchtend wird hierbei dargelegt, wie
das Werk des ungarischen Autors Géza Ottlik Iskola a hatdron [Die Schule an der Grenze]
von 1959 schlieBlich die Lektiire Musils in Ungarn so intensiv forderte, dass 7or/efs bis zum
heutigen Tag in diesem Land fiinfmal aufgelegt werden konnte: nach dem Jahr 1965 noch im
Jahre 1980, 1996, 1999 und 2000. Dies wird als ein auerordentlicher Erfolg gewertet, wobei
wieder das Zusammenspiel zweier Kanons in den Vordergrund riickt.

Der folgende Beitrag, von Chiheb Mehtelli aus Tunesien, markiert methodologisch
einen entscheidenden Bruch: Das Feld der rezeptionsgeschichtlichen Forschung wird nun
zugunsten des close reading-Verfahrens verlassen. Der Titel dieses Beitrags lautet ,,Von
der Simulation einer Innenansicht zur Auflosung einer letzten verbindlichen Erzdhlposition
in Thomas Bernhards Jauregg™ (S. 55-71). Das Hauptaugenmerk wird hier auf die
literaturwissenschaftliche sowie philosophische Deutung der bisher von der Forschung kaum
beachteten bernhardschen Erzéhlung Jauregg gerichtet, wobei zusammenfassend konstatiert
wird: ,,Es ist also ein immenser rhetorischer Aufwand betrieben worden, der eben etwas
zu Vermittelndes suggeriert, im Endeffekt allerdings auf eine fiir die Erzdhlung tiberaus
funktionale Leerstelle hinauslduft™ (S. 64). Dies wird als typisch fiir Bernhard dargestellt.

Auch der ukrainische Germanist Tymofiy Havryliv thematisierte Thomas Bernhard
(S. 73-83). In seinem Beitrag ,,Gestaltetes Leben. Uberlegungen zur ,autobiographischen
Pentalogie’ von Thomas Bernhard“ widmet er sich, wie schon der Titel suggeriert, den
Werken Die Ursache. Eine Andeutung (1975), Der Keller. Eine Entziehung (1976), Der
Atem. Eine Entscheidung (1978), Die Kdilte. Eine Isolation (1981) und schlieBlich Ein Kind
(1982), dessen Stellung im Rahmen der Pentalogie auffillt; beschreibt ja dieser letzte Teil
des Werkes die Ereignisse, die noch vor denen in Die Ursache geschilderten passiert sind.
Tymofiy Havryliv kommt nach der eingehenden Analyse der Pentalogie zu dem Schluss,
dass Bernhard hier ,,bewusst die zeitliche Kontinuitdt der Autobiographie, wie sie in den
klassischen Autobiographien — so etwa bei Elias Canetti — angetroffen wird, bricht* (S. 83).
Dadurch handle es sich hierbei vielmehr um einen ,nichtfiktionalen autobiographischen
Roman und einen Antibildungsroman* (ebd.), wobei die fiinf Biicher als ,,fiinf Teile eines
Textes betrachtet werden [miissen], sonst verliert die Raffinesse der Komposition ihren Sinn“
(ebd.).

Die zwei folgenden Betrige des Bandes beschiftigen sich mit Peter Handke. Attila
Bombitz aus Szeged geht in seinem ,,Noch einmal fiir Peter Handkes Die Wiederholung*
benannten Beitrag (S. 85-98) zuerst der Rezeption dieses Werkes von 1986 im Rahmen
der deutschsprachigen Literaturszene nach, liefert danach eine eingehende Interpretation
des Buchs, um darauthin zu seinen Charakteristika, eben der Wiederholung als einer
konstitutionellen Basis der Erzahlung, zu kommen. Eleonora Ringler-Pascu aus Temeswar
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dagegen akzentuiert Handkes Theaterstiicke. Ihr Beitrag lautet ,,”Was ein Weg ist, weill nur
wer auf dem Weg ist, oder wer ihn trdumt’. Betrachtungen zu Handkes-Theatertrilogie*
(S. 99-119). Die Teile dieser Trilogie sind: Das Spiel vom Fragen oder die Reise zum
Sonoren Land von 1989, Die Stunde da wir nichts voneinander wussten (1992) und das sog.
Konigsdrama Zuriistungen fiir die Unsterblichkeit (1997), und schon rein zeitlich wird damit
der Weg in die zeitgendssische Dramatik dieses Autors markiert. Auch Eleonora Ringler-
Pascu verfolgt die Rezeption Handkes in den deutschsprachigen Landern, widmet sich der
Poetologie Handkes, seinem ,,Sprachspiel als Denkspiel” (S. 113), wobei sie schlielich
hervorhebt: ,,Die Theater-Trilogie steht als Beispiel dafiir, wie Handke seine Methode
anwendet, kein , Wiederholungstiter ' zu sein, indem er diesmal drei verschiedene dramatische
Ausdrucksformen bemiiht, die alle eine einzigartige handkesche poetische Traum-Welt
darstellen. Es ist eine dsthetische Herausforderung auf sprachlicher und thematischer Ebene,
ein Versuch, die Schreibweise von dramatischen Texten zu bereichern, auf dem Weg von
klassisch anmutenden Texten zum Innovativen, die neue Lesarten erdffnen” (S. 117).

Den abschlieSenden Teil des Werfel-Sammelbandes stellen zwei Betrége aus Tschechien zu
der Autorin Elfriede Jelinek dar. Renata Cornejo aus Usti nad Labem liefert in ihrem Beitrag
,Durch den Korper ,sprechen’. Der anerzogene Masochismus in Die Klavierspielerin von
Elfriede Jelinek® (S. 121-131), auf der Grundlage von aktuellen feministischen Diskursen,
eine detaillierte Interpretation des beriihmten Romans. Uber die Hauptakteurin urteilt sie
schlieBlich: ,,Erika kann [...] als Symbol einer auf den Kopf reduzierten, ,kopflosen” Frau
gelesen werden. [...] Indem sie nichts fiihlt, ist sie auch nichts. Das weibliche Ich wurde
definitiv ausgeloscht.“ (S. 130 f.). Dana Pfeiferova aus Ceské Bud&ovice untersucht
dagegen in ihrem Beitrag ,,Eine radikale Kritik des Osterreichischen Unschuldsmythos:
Elfriede Jelineks Die Kinder der Toten™ (S. 133-150) diesen Roman der Osterreichischen
Nobelpreistrigerin vor dem Hintergrund der Ideologie- und Osterreichkritik, die darin zum
Vorschein kommt. Als Gedenkbuch anlésslich des 50. Jahrestages des Endes des Zweiten
Weltkriegs konzipiert, offenbart dieses Werk eine ,,Geschichtsliige” (S. 141), mit der
unerbittlich abgerechnet wird. Auch der literarische Topos von der Frau als Naturwesen
wird in Frage gestellt. Das Ziel ist hierbei, ,,verschiedene Verdringungsmechanismen in der
osterreichischen Nachkriegsgesellschaft bloBzustellen® (S. 150).

Der Sammelband Unter Kanonverdacht. Beispielhaftes zur Osterreichischen Literatur
im 20. Jahrhundert bietet, wie aus dem Obigen klar hervorgeht, eine ganze Reihe von
Zugingen zu kanonischen Werken der Osterreichischen Literatur. Angefangen mit den
rezeptionsgeschichtlichen und im gewissen Sinne auch zum Teil kulturkomparatistischen
Darstellungen zu Hofmannsthals Elektra (Mladen Vlashki) und zur russischen Aufnahme
von Hofmannsthals Werken (Gennady Vassilyev) sowie zu ungarischer Rezeption von Musil
(Gabor Kerekes), tiber die textimmanente Darstellung von Bernhards Jauregg (Chiheb
Mehtelli) und seiner ,,autobiographischen Pentalogie* (Tymofiy Havryliv), bis hin zu
innengermanistischen Bestimmungen von Handkes Werken (Attila Bombitz, Eleonora
Ringler-Pascu) und denen Jelineks (Renata Cornejo, Dana Pfeiferova) sind die Beitragenden
bemiiht, aus der Position der Auslandsgermanistik Kanonverdachtiges der sterreichischen
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Literatur aufzufangen und zu erldutern. Dass dadurch vor allem die neuere und neueste
Osterreichische Literatur ins Visier gerit, zeugt von ihrem unabdingbaren Aktualitdtsgrad und
ihrem hohen literarischen wie politischen Wert zumindest im (mittel)europédischen Raum.

Jana Hrdlickova (Usti nad Labem)

IVA KRATOCHVILOVA/JANA NALEPOVA (Hrsg.): ,,Sprache: Deutsch®.
Beitriige des internationalen germanistischen Symposiums Opava/Sambachshof
5.-11.10.2007. Opava: Slezska univerzita, 2008, ISBN 978-80-7248-463-8, 219 S.

Das zehnjdhrige Jubildum der Griindung der Deutschen Bibliothek am Institut fiir
Fremdsprachen der Schlesischen Universitit Opava im Herbst 2007 war der offizielle
Anlass zur Veranstaltung einer internationalen germanistischen Konferenz in Opava und
in Sambachshof bei Bad Konigshofen, an der zahlreiche Germanist/innen aus Tschechien,
Deutschland und der Slowakei teilgenommen haben. Von dem allgemein hohen Niveau der
dort vorgebrachten Beitridge kann man sich beim Aufschlagen des im Jahr 2008 erschienenen
Sammelbandes iiberzeugen lassen.

Die Konferenzschwerpunkte stellten Sprachwissenschaft und Fremdsprachendidaktik dar,
dementsprechend breit und facettenreich ist auch das thematische Spektrum der Aufsitze.

Die eher traditionelle Orientierung der tschechischen (langst nicht nur germanistischen)
sprachwissenschaftlichen Forschung reprisentieren beispiclsweise Zdenék Masaiik, der
sich griindlich mit der These des Prager Linguistischen Zirkels {iber die Problematik der
Sprachbiinde auseinandersetzt, oder Jaromir Zeman, der in seinem Beitrag die Theorie
der funktionalen Satzperspektive beim Vergleich der deutschen und der tschechischen
Wortstellung am Beispiel der Gedenktafeln darstellt.

Martin Mostyn beschreibt eine der aktuellen Entwicklungstendenzen des deutschen
grammatischen Systems, den Abbau der Nebensédtze durch priapositionale Nominalphrasen.
Veronika Kotulkova fasst in ihrem Artikel den gegenwirtigen Stand der Erforschung von
Infinitivkonstruktionen im Deutschen und im Tschechischen zusammen und liefert einen
konfrontativen Uberblick iiber formale und funktionale Taxonomie der Infinitivkonstruktionen
in beiden Sprachen.

Applikationen von korpuslinguistischen Methoden fiir die Sprachanalyse und den
Sprachvergleich belegen Iva Kratochvilova, die lexikalische Aspekte der Kollokationsanalyse
im deutsch-tschechischen Kontrastkorpus dar- und gegeniiberstellt, oder Gabriela Rykalova,
die Partizipien und ihre Funktionen in einem aus dem Roman Unkenrufe von Giinter Grass
und seiner tschechischen Ubersetzung bestehenden Korpus vergleicht. Der Frage nach
Entsprechungen des expletiven es im Tschechischen ist Hana Pelouskova anhand einer
Teiluntersuchung im Briinner tschechisch-deutschen Parallelkorpus nachgegangen.

Vertreten sind auch Untersuchungen zur Stilistik und Phraseologie des Deutschen: JiFina
Mala hat die Texsorte Filmrezension einer tiefgehenden stilistischen Analyse unterzogen.
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Hana Bergerova untersucht Phraseologismen zum Ausdruck von Arger im Deutschen und
im Tschechischen aus der interlingualen Perspektive, indem sie Kriterien zur Abgrenzung des
phraseosemantischen Feldes Arger sowie zur dessen Grobeinteilung postuliert und auf die
Moglichkeiten eines interlingualen Vergleichs eingeht. Das Forschungsfeld der Phraseologie
wird von Monika Sajankova aus einem anderen Blickwinkel betrachtet: In ihrem Text wird
ein autonomieférderndes Lern- und Lehrkonzept der Vermittlung von Phrasemen in dessen
wohl durchdachter Komplexitit vorgestellt.

Ein soziolinguistisches Thema, die Theorie des Sprachmanagements und ihre Anwendung
auf die Sprachenpolitik, erortert in seinem Artikel, der durch Analysen von ausgewéhlten
Gerichtsfillen ergidnzt wird, Vit Dovalil. Einen Beitrag zur Geschichte der phonetischen
Umschrift liefert Alena Kovarova, indem sie chronologisch den Weg zur Entstehung der
internationalen phonetischen Transkription nach API/IPA schildert.

Den Eindruck eines etwas aus dem gegebenen thematischen Rahmen fallenden Beitrags
mag auf den ersten Blick der Artikel von Otto Schober erwecken, der die Sprachsituation in
Sudtirol analysiert. Bei ndherer Betrachtung wird man jedoch seinen logisch aufgebauten und
plakativ dargebotenen Inhalt hoch schétzen.

Einen Ubergang von rein linguistisch ausgerichteten zu fremdsprachendidaktisch
orientierten Beitrdgen stellt der Artikel von Lenka Vaiikova dar, in dem Redewiedergaben
in belletristischen Texten als Materialquelle fiir den DaF-Unterricht betrachtet und analysiert
werden. Hana AndrasSova befasst sich mit der verbalen Beurteilung von Schiilerleistungen
im Fach Deutsch als Fremdsprache und setzt diese mit dem ,,klassischen* Bewertungssystem
in Kontrast. Marie Miillerova fokussiert ihre Aufmerksamkeit auf das Konzept des
,lebenslangen Lernens® und auf seine gegenwirtige Umsetzung bei der Fortbildung von
Deutschlehrer/innen. Beata Hockickova thematisiert das Verhiltnis von theoretischer und
praktischer Vorbereitung auf den Deutschlehrerberuf erst einmal auf der allgemeinen Ebene,
dann werden die Ausgangsbedingungen in der Slowakei und der Beitrag der Konstantin
- Universitét in Nitra zur Losung der Situation beschrieben. Katarina Feddkovd nimmt
individuelle Faktoren des Fremdsprachenlernens unter die Lupe, indem sie der Frage nach
einem statistisch signifikanten Verhéltnis zwischen dem Lernerfolg und den benutzten
Lernstrategien nachgeht.

Wie sich das Theater im Fremdsprachenunterricht als eine alternative Unterrichtsmethode,
die in sich modales Vorgehen, Lernen mit allen Sinnen, Korpereinsatz, Emotionalitit,
Phantasie, Empirie und viele andere Faktoren integriert, verwerten ldsst, erfihrt man im
Artikel von Pavla Zajicova.

Die Multiliteraritét wird im Beitrag von Petr Kuéera als ein theoretisches und didaktisches
Problem betrachtet.

Mit praktischen Auswirkungen des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir
Sprachen setzt sich Friederike Komarek auseinander, die in ihrem Artikel darauf verweist,
dass der Referenzrahmen als ein vom Europarat ausgearbeitetes Klassifizierungsinstrument
auch konkrete Verdnderungen in der Didaktik und Methodik des Fremdsprachenunterrichts
nach sich zieht.
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Jana Nalepova erortert die Biographie der Fremdsprachenlehrer im Hinblick auf radikale
Verénderungen des tschechischen Schulsystems (Rahmencurricula und das ,,neue Abitur*) und
prasentiert die Ergebnisse einer explorativen, auf der Methode des strukturierten Interviews
mit Fremdsprachenlehrern beruhenden Studie.

Ivica Lencova befasst sich mit der Effizienz der Arbeit mit dem Medium Bild im
Fremdsprachenunterricht und stellt in ihrem inspirativen Aufsatz wertvolle Erfahrungen mit
dem Umgang mit Bildern im Fremdsprachenunterricht unter Beweis.

In Bezug auf die thematische und inhaltliche Heterogenitét der Beitrége ist es nicht einfach,
ein abschliefendes Gesamturteil abzugeben. Die meisten Aufsétze zeichnen sich durch hohe
Qualitdt und Aktualitdt aus und reflektieren den neusten Stand der Forschung. Schon aus
diesem Grunde verdient der rezensierte Sammelband m. E. ein durchaus positives Votum und
ist somit zweifelsohne fiir einen breiten Adressatenkreis lesenswert.

Marek Schmidt (Usti nad Labem)

MARI TARVAS (Hrsg.): Tradition und Geschichte im literarischen und
sprachwissenschaftlichen Kontext. Frankfurt/M.: Peter Lang 2008, ISBN 978-3-
631-57270-2, 150 S.

Die Publikation dieses Sammelbandes vereinigt einen Teil der Beitrdge der Tagung ,, Tradition
und Zukunft der Germanistik, die vom 5.-7. Mai 2007 in Tallinn stattfand. Der Sammelband ist
in zwei Teile gegliedert: Im ersten werden Beitrdge zur Literaturwissenschaft, im Besonderen
zu Autobiografien, im zweiten Teil Beitrdge zu Linguistik und Didaktik zusammengefasst. Der
Schwerpunkt des Sammelbandes liegt auf Texten zum literarischen, insbesondere autobiografischen
Diskurs, aber auch viele andere Bereiche der Germanistik werden behandelt.

Im Folgenden sei nur ein kurzer Uberblick iiber diese vielfiltigen Beitriige gegeben, eine
néhere Besprechung wiirde den Rahmen einer Rezension sprengen.

Im ersten Beitrag behandelt Renata Cornejo den sehr interessanten Zugang in Ota Filips
autobiografischem Roman Der siebente Lebenslauf. Das Buch erschien parallel auf Deutsch
und Tschechisch, jedoch nicht mit identischem Inhalt. Sie zeigt dabei, dass auch die Rezeption
des Romans (in dem Fall in Tschechien und Deutschland) durchaus unterschiedlich verlief.

AigiHeero gehtinihrem Beitrag Viadimir Vertlibs Zwischenstationen—ein autobiografischer
Roman? der Frage nach, wo man Autoren verorten kann, die, so wie Vertlib, in mehreren
Kulturen zuhause sind und dariiber schreiben. Dabei wird aufgezeigt, dass bei der neuen
Generation der Literatur der Transdifferenz die Grenze zwischen Fiktion und Wirklichkeit
im Gegensatz zur fritheren multi- bzw. interkulturellen Literatur nicht mehr klar gezogen
werden kann. Heero versucht aufzukliren, inwieweit der Roman, der die Geschichte eines
Jungen erzéhlt, der mit seinen Eltern durch Lander ziehen muss und doch nirgends zu Hause
ist, autobiografisch ist und kommt zu dem Schluss, dass es sich um eine autobiografische
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Rahmenhandlung handelt, die mit fiktiven, mitunter komischen oder ironischen Details
ausgeschmiickt wird.

Marvi Tarvas analysiert in seinem Beitrag anhand ausgewihlter Briefe des exilestnischen
Schriftstellers und Literaturwissenschaftlers Ivar Ivask, inwiefern es sich bei Briefen um
poetologische Texte handelt. Bearbeitet werden dabei der Briefwechsel Ivasks mit dem
Anglisten Ants Oras, mit dem dsterreichischen Autor Heimito von Doderer und der estnischen
Lyrikerin Marie Under.

Anhand vieler, groBiteils unveréffentlichter Texte deutschbaltischer Autoren zeigt Maris
Saagpakk in ihrem Beitrag, wie sehr diese Texte zeit- und kulturgeschichtlich gebunden
sind. Die Autoren schreiben nicht fiir sich alleine, sondern stellvertretend fiir viele andere
Deutschbalten in einer dhnlichen Situation. Die Deutschbalten verloren durch die Umsiedlung
die Heimat ihrer Kindheit und versuchten in spéteren Jahren, die Erinnerung daran durch
autobiografische Texte lebendig zu halten.

Ilze Kangro beschéftigt sich in ihrem Aufsatz mit der Literatur, die sich mit der Wende
1989/1990 befasst und geht auch der Frage nach, ob es eine oder zwei deutsche Literaturen
gibt. Dies geschieht hauptsichlich anhand des literarischen Schaffens Christa Wolfs, gegen
Ende des Aufsatzes findet sich noch ein kurzer Abschnitt iiber Giinter de Bruyn.

Den literaturwissenschaftlichen Teil des Bandes schliel5t Sven Halses Beitrag Vitalismus als
literatur- und kulturhistorischer Begriff ab, in dem er sich mit dem relativ wenig erforschten
Vitalismus in der Literatur auseinandersetzt. Er betrachtet den Vitalismus in Bezug auf
Philosophie, Kunst und Alltagskultur, setzt den Begriftin Relation zur Lebensreformbewegung
und geht seinen Spuren in der Literaturgeschichte nach.

Im darauf folgenden Beitrag zeigt Martine Dalmas anhand des Thema-Rhema-Modells von
Jean-Marie Zemb, welche Auswirkungen die Topikalisierung rhematischer Elemente hat.

Helju Ridali untersucht anhand einer kontrastiven, synchron ausgerichteten Studie die
Symbolik der Farbadjektive rot/punane und schwarz/must in deutscher und estnischer Sprache
in festen Redewendungen. Dabei wird sowohl die Symbolrelevanz als auch die symbolische
Funktion dieser Komponenten erortert.

Hana Bergerova prisentiert in ihrem Beitrag ein, auch online einsehbares, mulitimediales
Unterrichtsmaterial, das sich an DaF-Unterrichtende bei tschechischen Muttersprachlern
richtet. Sie stellt zunichst die wichtigsten phraseodidaktischen ,,Faustregeln® vor, um sich
danach dem Unterrichtmaterial zu widmen, das sie anhand eines Beispiels darstellt. Dabei bricht
sie eine Lanze fiir die im DaF-Unterricht hdufig zu kurz kommenden Phraseologismen.

Die beiden Autoren Adriana Hanulikova und Rainer Dietrich untersuchten anhand von
6 fortgeschrittenen slowakischen Muttersprachlern den Einfluss der slowakischen L1 auf die
Silbenstruktur der Zielsprache Deutsch. Dabei gehen sie von dem Ansatz aus, dass die Interlanguage
(Interimsprache) ein separates linguistisches System darstellt. Gerade auf dem Gebiet der Coda
der Interimssprache Slowakisch-Deutsch besteht noch gro3er Forschungsbedarf.

Janika Kirk analysiert in ihrem kurzen Beitrag das Vorkommen héufiger deutscher
Abtonungspartikeln (Modalpartikeln) in estnischen DaF-Lehrwerken. Dabei untersucht sie
sowohl deren Vorkommen in sechs Lehrwerken (3 von deutschen Muttersprachlern, 3 von
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estnischen), als auch die Unterschiede bei der Behandlung dieses gerade im Anfangerunterricht
oft links liegen gelassenen Themas. Besondere Beachtung wird der Partikel ,,denn‘ gewidmet.

Im abschlieBenden Beitrag des Bandes widmet sich Merle Jung der Erforschung der
Lernmotivation bei estnischen Deutschlerner/innen. Dabei gibt sie zunichst einen Uberblick
iiber den so schwierig und vielfiltig zu definierenden Begriff der Lernmotivation. Sie weist
dabei darauf'hin, dass Lernmotivation auch in starkem Zusammenhang mit der Lehrmotivation
der Unterrichtenden steht. Viele Griinde fithren dazu, dass estnische Germanistik-Absolventen,
die spiater Deutsch unterrichten, ein immer schlechteres Niveau in der Sprachpraxis erreichen.
Eine Untersuchung, die im Zuge von zwei Abschlussarbeiten durchgefiithrt wurde, zeigt die
Lernmotivation von Gymnasialschiilern und Germanistikstudenten in Tallinn.

Insgesamt bietet dieses Biichlein einen sehr interessanten Einblick in die so vielfdltigen
Bereiche der Literaturwissenschaft und des DaF-Unterrichts. Besonders hervorzuheben sind
die Beitrdge, die sich mit Themen auseinandersetzen, die in der Germanistik und der DaF-
Forschung nicht so viel Beachtung finden. Zudem finden sich auch viele Anregungen fiir
zukiinftige Forschungsvorhaben.

Gudrun Miicke (Usti nad Labem)

JILL E. TWARK: Humor, Satire, and Identity: Eastern German Literature in
the 1990s. Berlin/New York: Walter de Gruyter, 2007, ISBN 978-3110195996, 471 S.

Humor, Satire, and Identity ist das erste Buch in der englischen Sprache, das den literarischen
Trend des Humors und der Satire in der Nachwendeliteratur behandelt. Die Autorin Jill Twark
bespricht zehn ostdeutsche Romane, inklusive

Matthias Biskupek, Der Quotensachse. Vom unaufhaltsamen Aufstieg eines

Staatsbiirgers scdchsischer Nationalitdit

Volker Braun, Der Wendehals

Thomas Brussig, Helden wie wir.

Kerstin Hensel, Gipshut

Erich Loest, Katerfriihstiick

Thomas Rosenlécher, Die Wiederentdeckung des Gehens beim Wandern.

Harzreise

Bernd Schirmer, Schlehweins Giraffe

Ingo Schulze, Simple Storys

Jens Sparschuh, Der Zimmerspringbrunnen

Reinhard Ulbrich, Spur der Broiler. Wir und unser goldener Osten

Die Autorin hat eine Methodologie (und wenn man so will: eine Kategorisierung) entwickelt,

um diese Biicher durch ihre gattungsspezifischen Zusammenhénge zu lesen und zu verstehen.
Die vier Kategorien, die sie entworfen hat, sind: die Selbstironie als Selbstverteidigung der
Ostdeutschen gegeniiber einer komplizierter gewordenen, wiedervereinten Gesellschaft; das
fiir ostdeutsche Verhéltnisse umfunktionierte Pikareske; der Ironische Realismus; und das
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Groteske als Zeichen des Traumas. Auf den ersten Blick mogen diese Kategorien von der
konventionellen Betrachtung der letzten zwei Jahrzehnte abweichen, auf den zweiten Blick
jedoch erweisen sich diese Anndherungen als sehr produktiv und ergiebig. Twark ist eine
amerikanische Forscherin, die ihre ,,Feldforschungen* wihrend und nach der Wende vor Ort
in Ostdeutschland betrieben hat und die sich nicht mit Auskiinften aus zweiter Hand zufrieden
gab. Das macht die Lektiire dieser Studie zu einer doppelt spannenden wie auch lehrreichen
Lektion: Einerseits findet man keinen Hinweis darauf, dass die Autorin parteiisch einer der
iiber 20 Jahre eingetibten ost-westdeutschen Sichtweisen das Wort spricht; andererseits liegt
gerade in der distanzierten Betrachtung eine Chance, etwas Neues iiber die allzu bekannten
Phianomene der deutschen Wende zu erfahren.

Die oben genannten Romane werden sowohl aus literarisch-dsthetischer, als auch aus
kulturwissenschaftlich und sozio-politischen Perspektive kritisch analysiert. Die Autorin
vermittelt damit eine greitbare Moglichkeit, das mental immer noch getrennte Land
Deutschland besser zu verstehen. Ein breites Spektrum an Theorien des Humors, der Satire,
der Ironie und des Grotesken wird herangezogen, um die Texte aus einer multiperspektivischen
Sicht zu zeigen und Antworten auf die Frage zu finden, wie diese literarischen Gattungen
dazu beigetragen haben, eine spezifisch ostdeutsche Identitit zu entwickeln.

Daneben setzt sich Twark auch mit den Theorien zeitgendssischer, internationaler
Forschungen zu gleichen und &hnlichen Themen auseinander — eine weitere Stirke des
Buches. Bisherige Forschungen deutsch-deutscher Provenienz (z.B. von Autor/innen wie
Tanja Nause und Daniel Sich) haben dem ,,Blick von auen* zumeist keine Aufmerksamkeit
geschenkt — was letztlich zur Schwichung der Aussagen dieser Studien gefiihrt hat. Erst
in den letzten Jahren zeigten sich zogerlich Ansitze, die diese Esoterik aufbrachen. Twarks
Untersuchung liefert iiberzeugende Argumente, hier fortzusetzen.

Leser, die jenseits literaturwissenschaftlichen Interesses einen einfachen Zugang zur
sogenannten Nachwendeliteratur suchen, werden das Buch aus anderen Griinden zu schitzen
wissen: Im Anhang findet man finf ausfiihrliche (auf deutsch gefithrte) Interviews, die die
Verfasserin in den Jahren 1999 und 2000 mit den Autoren Schirmer, Biskupek, Sparschuh,
Rosenldcher und Ulbrich gefiihrt hat, zu einem Zeitpunkt also, den man aus heutiger Sicht
bereits als diskursive ,Halbzeit‘ bezeichnen kann.

Der Vollstandigkeit halber sei noch angemerkt: Die Bibliografie ist sehr aufwendig
zusammengestellt und enthélt reichliche Quellen zu allen Autor/innen. Sehr praktisch im
Sinne eines Handbuches ist auch die Bibliografie zu benutzen, da die Quellen unter den Namen
einzelner Autor/innen aufgelistet werden, so wie zu getrennten Themen wie Geschichte des
Humors/der Satire, Texte nach der Wende, allgemeine Theorien des Humors/der Satire,
Nachwende Filme, usw.

Allen, die sich auch weiterhin mit dem Thema der deutschen Nachwendeliteratur
beschiftigen mochten, ist die Lektiire dieses Buches uneingeschrankt zu empfehlen.

Ekkehard W. Haring (Wien/Nitra)
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Die IX. Tagung des Verbandes der Deutschlehrer und Germanisten der Slowakei
in Bratislava, 11.-13.08.2008

Es ist schon zur Tradition geworden, dass im Zweijahresthythmus am Ende der
Sommermonate Deutschlehrer und Germanisten der Slowakei zusammenkommen, um mit
ihren in- und auslédndischen Kollegen Erfahrungen auszutauschen und sich weiterzubilden.

Die IX. Tagung des Verbandes der Deutschlehrer und Germanisten der Slowakei fand
vom 11. bis 13. September 2008 in Bratislava statt. Der Verband richtete sie gemeinsam
aus mit dem Lehrstuhl fiir Deutsche Sprache und Literatur der Pddagogischen Fakultit
der Comenius-Universitdt in Bratislava, dem Methodisch-Padagogischen Zentrum, dem
Staatlichen Padagogischen Institut in Kooperation mit dem Goethe-Institut Bratislava sowie
dem Osterreich Institut Bratislava. Die IX. Tagung stand unter der Schirmherrschaft des
Présidenten der Slowakischen Republik, des Ministers fiir Schulwesen der Slowakischen
Republik und des Dekans der Padagogischen Fakultit der Comenius-Universitit in
Bratislava.

Dem feierlich-eindrucksvollen dufleren Rahmen der Tagungsstitten (dem Bischofspalais
im historischen Stadtkern von Bratislava und dem Gebdude der Theologischen Fakultét der
Trnavaer Universitit) angemessen, boten die Organisatoren ein ausgewogenes, erstklassiges
Fachprogramm an.

Die feierliche Tagungserdffnung fand im Spiegelsaal des Bischofspalais statt. Die
Begriifungsrede der Tagungsprédsidentin Maria Vajickova, und die GruBadressen des
Staatssekretirs des Ministeriums fiir Schulwesen der SR Jozef Habanik, des Botschafters der
Republik Osterreich Helmut Wessely, des Botschafters der Schweizerischen Eidgenossenschaft
Josef Aregger, des stindigen Vertreters der Bundesrepublik Deutschland Klaus-Jochen Giihlcke,
des Dekans der Pddagogischen Fakultdt der Comenius-Universitit in Bratislava Oto Majzlan,
sowie der Prisidentin des IDV Helena Hanuljakova wurden mit musikalischen Darbietungen
der Studenten der Musikerzichung der Pddagogischen Fakultdt der Comenius-Universitit in
Bratislava gleichermaflen kiinstlerisch wie professionell umrahmt.

Es war den Veranstaltern eine grof3e Ehre, Plenarvortragende aus den drei deutschsprachigen
Lindern Osterreich, Deutschland und der Schweiz begriiBen zu diirfen. Den Eroffnungsvortrag
Deutsch lehren — mit der Vielfalt und den Widerspriichen iiberleben hielt Hans-Jirgen Krumm
von der Universitdit Wien. Undine Kramer von der Berlin-Brandenburgischen Akademie
der Wissenschaften, seit vielen Jahren an gemeinsamen internationalen Projekten mit der
Padagogischen Fakultit der Comenius-Universitdt beteiligt, sprach tiber Semantische und
strukturelle Verdnderungen von Idiomen und ihre lexikografische Beschreibung (mit einem
Blick auf die Sprache Goethes) und Monika Claliina aus Luzern stellte das Thema DACH in der
Landeskunde. Konzepte und Umsetzung vor.

Sowohl in der Erdffnungsrede und in den GrufBadressen als auch in den Plenarvortrigen
wurden der Begrift der Mehrsprachigkeit, die Rolle des Deutschunterrichts in Europa und das
neue, kiinftig an allen slowakischen Schulen umzusetzende Schulgesetz thematisiert und in
verschiedenen Beitrdgen der nachfolgenden Sektionsveranstaltungen diskutiert. In den Sektionen
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stellten die etwa 60 Referenten ihre literaturwissenschaftlichen, sprachwissenschaftlichen,
translatologischen und didaktischen Forschungsergebnisse vor. Die Organisatoren der
Workshops konzentrierten sich auf Fragestellungen der Unterrichtspraxis. Wie in den Sektionen
waren auch in den Workshops aktuelle und interessante Themenstellungen wie z.B. Deutsch als
erste Fremdsprache im Primarunterricht, Europdisches Sprachenportfolio, Spiel und Spall mit
Phraseologismen, Deutschsprachige Literatur aus interkultureller Sicht, Kreatives Schreiben usw.
Gegenstand von Erérterung und Diskussion, woraus sich vielféltige Moglichkeiten zu kiinftiger
Zusammenarbeit erdffneten, auch auf internationaler Basis.

Viele Kollegen wiirden bei den Tagungen des Verbandes der Deutschlehrer und Germanisten
der Slowakei eine Intensivierung der Diskussionen und des Erfahrungsaustausches zwischen
Hochschuldozenten und Lehrern aus der Praxis begriilen. Der Gedanke, einen gemeinsamen
Verband zu bilden, war sicher auch dadurch motiviert, eine Basis und regelméBige
Moglichkeiten fiir eine gegenseitige, fruchtbare Zusammenarbeit anzubieten und gemeinsame
Probleme diskutieren zu kénnen. So sind nicht selten kritische Worte dariiber zu héren, dass
die Hochschulabsolventen fiir die Praxis nicht immer ausreichend vorbereitet sind und Theorie
und Praxis aneinander vorbeilaufen, auch beklagen sich die Schulen iiber ungeniigende
Moglichkeiten zur Weiterbildung. Diese Probleme sollen unsere Tagungen losen helfen, denn sie
bieten einerseits die Moglichkeit zum qualifizierten Erfahrungsaustausch zwischen Kollegen, die
sich mit der Theorie beschiftigen und denen, die in der Praxis tétig sind, und andererseits eine
optimale Gelegenheit zur Weiterbildung.

Die Tagungen des Verbandes der Deutschlehrer und Germanisten der Slowakei bieten etwas
Einmaliges: Die in der Praxis titigen Lehrer konnen sich tiber aktuelle theoretische literatur-
oder sprachwissenschaftliche sowie didaktisch-methodische Forschungsergebnisse informieren,
und die Hochschuldozenten finden in gemeinsamen Diskussionen mit den Lehrern lohnende
Antworten auf Fragen der Anwendung ihrer theoretischen Erkenntnisse in den Schulen. Beide
Seiten haben so die Moglichkeit, von den gemeinsamen Gesprachen zu profitieren. In diesem
Sinne verstehen wir unsere Tagungen und die Arbeit im gemeinsamen Verband. Wir mochten
miteinander reden und nicht aneinander vorbei sprechen. Dies ist bei der diesjdhrigen Tagung in
hohem Mal3e auch gelungen.

Zum Schluss sei an dieser Stelle allen Kolleginnen, Kollegen und Institutionen gedankt, die
zum guten und erfolgreichen Gelingen unserer Tagung beigetragen haben.

Maria Vajickova (Bratislava)

II. Koniggritzer Linguistik- und Literaturtage in Hradec Kralové, 29.-30.10. 2009

Die Universitdt Hradec Kralové wurde am 29. und 30. Oktober 2008 zum zweiten Mal
Gastgeber der Koniggritzer Linguistik- und Literaturtage, die diesmal anlésslich des
bedeutenden Lebensjubildums von Jiirgen Beyer veranstaltet wurde. Herr Beyer ist seit
dem Jahre 1992 am Lehrstuhl Deutsche Sprache und Literatur titig und gehort zu seinen
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erfahrensten Mitgliedern. Urspriinglich arbeitete er hier fiinf Jahre als DAAD-Lektor und
hatte anschlieBend zwei Jahre eine Gastprofessur der Robert Bosch Stiftung inne. Danach
blieb er am Lehrstuhl, wo er sich bis heute nicht nur um die Ausbildung der Studierenden
kiimmert, sondern auch an allen wissenschaftlichen Aktivitidten des Lehrstuhls mitwirkt.

Das Hauptthema der Konferenz waren Traditionen und Perspektiven des Deutschunterrichts
(DaF) in der Europdischen Union. An der Konferenz nahmen nicht nur Kolleg/innen von
tschechischen, sondern auch von auslidndischen Lehrstiihlen fiir Germanistik und DaF-
Ausbildung teil.

Nach kurzen Festreden der Prorektorin der Universitit Hradec Kralové, Frau Monika
Zumérové, und des Dekans der Pidagogischen Fakultit, Herrn Vladimir Jehlicka, begriifite
die Leiterin des Lehrstuhls fiir Deutsche Sprache und Literatur Jana Ondrakova alle
Anwesenden. Die Konferenz wurde mit Plenarvortrigen bedeutender Personlichkeiten
der tschechischen Germanistik eréffnet — Jifi Munzar, Ludvik Vaclavek und Marie
Marouskova. Jifi Munzar widmete seinen Vortrag mit dem Titel Unser Heinrich Béll
dem Leben und Werk des bekannten deutschen Schriftstellers; seine Aufmerksamkeit
richtete er vor allem auf deutsche und tschechische Gemeinsamkeiten sowie auf Heinrich
Bolls Wirkung in Tschechien. Auch Ludvik Vaclavek beschiftigte sich in seinem Vortrag
Zu Tschechiens deutscher Literatur mit Spuren der deutschen Literatur auf dem Gebiet der
Tschechischen Republik. Der dritte Plenarvortrag fand am zweiten Tag der Konferenz statt.
In diesem Vortrag Traditionen und Perspektiven der Ausspracheschulung im DaF-Unterricht
beschiftigte sich die anerkannte tschechische Phonetikerin Marie Marouskova mit neuen
Zugingen und Moglichkeiten auf dem Gebiet der Phonetik und Phonologie in der Ausbildung
von Lehramtsstudierenden. Besonders interessant waren die von ihr angefiihrten Beispiele fiir
typische Aussprachefehler von tschechischen Muttersprachlern beim Gebrauch der deutschen
Sprache und die Bewertung dieser Fehler durch deutsche Muttersprachler, die sehr oft zu
den Aussprachefehlern benevolenter sind. Alle drei Plenarvortrige erfreuten sich grofer
Wertschitzung durch die Zuhorer.

Die Konferenz verlief in drei Sektionen: Linguistische Fragestellungen, Literatur- und
Kulturgeschichte sowie Aktuelle Trends in der DaF-Didaktik. In den Sektionen wurden {iber
40 Beitrdge vorgetragen und diskutiert. Jedes germanistische Institut in Tschechien wurde
durch mindestens einen Vertreter reprasentiert. Im Folgenden werden einige Beitrige aus
jeder Sektion vorgestellt. Anna Mikulova analysierte Internetdiskussionen zum Thema
Bioethik, Mojmir Muzikant klassifizierte die Verbalsubstantive nach semantischen
Merkmalen, Veronika Kotiilkova referierte iiber Wortbildung und Text. Die nominale
Komposition in Gegenwartsdeutsch war das Thema von Olga Vomackova. Jiirgen Beyer
widmete sich Gesprachsrunden und Problemdiskussionen in der Deutschausbildung von
Lehramtsstudierenden. Fiir die Politik und ihre Sprache, ,,die so kompliziert ist“, interessierte
sich Sandra Innerwinkler. Eine Interpretation der #aben-Konstruktionen wurde von Zderika
K¥izkova vorgetragen. Mit dem sprachlichen Alltag und eurolinguistischen Universalien
beschiftigten sich Hans Wellmann und Alena Lejskova. An den Prager Linguistischen
Zirkel erinnerte Helena Dédicova.
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Mit spezifischen Aspekten des Deutschlernens und -lehrens beschéftigten sich in
ihren Beitrdgen Véra Janikova, Radka Pecova und Jana Valdrova. Neue Trends im
Deutschunterricht stellten Jana Folprechtova, Jana Subrtovz’l, Marie Miillerova, Tat’ana
Matuskova, Tatjana Schoffer und Jitka Blahova vor. Das Thema Fachkompetenz der
Fremdsprachenlehrerenden erwéhnten Sarka Blazkova Sritiova, Marie Lysann Schénherr,
Silvia Neumayer-El Bakri und Jana Ondrakova. Die gro3e Bedeutung der Landeskunde als
immanenter Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts betonte Nicole Hordakova-Hirschler.
Im Beitrag von Martin Lachout wurde das Hauptaugenmerk auf die Rolle des Gedéchtnisses
im Fremdsprachenunterricht gerichtet. Sein Vortrag mit Gehirnaufnahmen stand im Mittelpunkt
der methodischen Sektion und rief eine breite Diskussion hervor. Interesse fanden auch die
Beitrdge von Jana Fricova zur Rolle der Zeitung im Wirtschaftsdeutschunterricht und von
Ilona Semradova iiber die Bedeutung der Philosophie im Deutschunterricht.

Die Beitrdge der literarischen Sektion widmeten sich der Kinderliteratur (Andrea
MikuldSova), der bayerischen Literatur (Jindra Dubova), der sprachlichen Spezifik im
Werk von Otfried PreuBler (Jarmila Jehlickova), dem Einsatz literarischer Autobiographien
deutschsprachiger Autoren im DaF-Unterricht (Jan Kubica), dem Dilettantismus in der
deutschen Romantik (Helena BaudySova), der analytischen Literaturwissenschaft und der
Problematik der literarischen Interpretation (Roman Mikulas). Michaela Kanovska stellte
Leitartikel des Mahrischen Tagblatts von 1880 vor, Agata Dinzl-Rybarova referierte iiber
mittelalterliche Mythen, Klischees und Vorurteile im heutigen Deutschunterricht. Zum Thema
Mythos gehorte auch der Vortrag von Petra Besedova, der sich mit der Widerspiegelung der
deutschen Literatur in der Musik beschiftigte. Die Minnesidnger waren Inhalt des Vortrags
von Sylvia Stanovska. Uber Selbstsucht und Schicksalsliebe in Hesses Essays referierte JiFi
Siracek, an dessen Vortrag Maria Bielikova mit Hesses Position innerhalb der deutschen
Kultur ankniipfte.

Das umfangreiche Programm der Konferenz wurde nicht nur von Fachkollegen, sondern
auch von Deutschstudierenden mit groem Interesse verfolgt.

Jana Ondrdkova (Hradec Krdlové)

Holocaust in Literatur, Musik, Sprache, bildender Kunst und Unterricht.
Internationales Kolloquium in Linz und Usti n. Labem, 23.-26.3./18.-20.5.2009

Der Lehrstuhl Germanistik der Philosophischen Fakultit der Jan-Evangelista-Purkyné-
Universitit in Usti nad Labem (UJEP) veranstaltete zusammen mit der Privaten Pidagogischen
Hochschule der Diézese Linz (friilher PADAK — Pidagogische Akademie der Didzese Linz)
unter der Schirmherrschaft der tschechisch-osterreichischen Organisation zur Férderung
der Zusammenarbeit in Wissenschaft und Bildung AKTION ein zweiteiliges internationales
Kolloquium zum Thema Holocaust in Literatur, Musik, Sprache, bildender Kunst und
Unterricht.
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Beide Hochschulinstitutionen festigten und intensivierten durch dieses gemeinsame Projekt
ihre langjahrige Zusammenarbeit. In diesem Zusammenhang muss man die Verdienste des
ehemaligen Lehrstuhlleiters Otakar Vesely erwédhnen, der die Kooperation 1993 ins Leben
rief. Seinem unermiidlichen Engagement haben wir es zu verdanken, dass wir auf eine Reihe
erfolgreicher gemeinsamer Projekte zuriickblicken kénnen.

Im Rahmen der ersten Projektphase im Mérz 2009 konnten Germanistikstudierende der
UJEP in Begleitung der Projektleiterin Hana Bergerova sowie der Projektmitarbeiter Jarmila
Jehlickové und Marek Schmidt zunéchst ihr Wissen sowie ihren kultur-historischen Horizont
durch den Besuch des Jiidischen Museums in Prag erweitern. Die inhaltsreiche wie auch
fesselnde Fithrung bot ihnen einen Einblick in die Geschichte, Brauche und kulturelle
Besonderheiten des jiidischen Volkes in den B6hmischen Landern. Die Reise fithrte weiter
nach Linz, wo die Studierenden am ersten Teil des Kolloquiums teilnahmen. An Authentizitat
gewann die Thematik durch eine Fithrung durch die ehemalige Euthanasieanstalt Schloss
Hartheim sowie durch die Besichtigung des Konzentrationslagers Mauthausen. Am Ende des
anspruchsvollen Programms stand ein Besuch der Ausstellung Kulturhauptstadt des Fiihrers
im Landesmuseum im Linzer Schloss an. Diese Ausstellung wird anlédsslich der Wahl der
obergsterreichischen Landeshauptstadt zur Kulturhauptstadt Europas 2009 prisentiert.

Die zweite Projektetappe fiihrte Ssterreichische Teilnehmer/innen im Mai 2009 nach Usti
nad Labem. Im Mittelpunkt stand der zweite Teil des Kolloquiums mit Vortrdgen u.a. zur
Geschichte des Gettos Theresienstadt sowie zum literarischen und musikalischen Schaffen
einiger seiner prominenten Bewohner. Den Bogen zur Gegenwart spannte der Vortrag von
Georg Schuppener aus Leipzig iiber die Sprache des aktuellen Rechtsextremismus. Zwischen
den Vortriagen wurden von tschechischen Studierenden Gedichte Theresienstéddter Haftlinge
Peter Kien, Gerty Spies und Ilse Weber vorgetragen. Abgerundet wurden beide Teile des
Kolloquiums durch ein Konzert osterreichischer Teilnehmer/innen. Aufgefiihrt wurden
dabei iiberwiegend Werke des Theresienstiddter Haftlings Victor Ullmann. Im Anschluss an
das Kolloquium besichtigten die dsterreichischen Giste das ehemalige Getto Theresienstadt.
Sie sahen sich dort z.B. die ehemalige geheime Synagoge, das Krematorium, den Friedhof
sowie die Ausstellung in der Magdeburger Kaserne an. Der Besuch dieser Gedenkstitte
stellte eine anschauliche Ergdnzung zu den Vortragen mit Bezug zu Theresienstadt/Terezin
dar.

Trotz des vollen Programms fanden die Linzer Giste Zeit, um sich die Umgebung von
Usti nad Labem anzuschauen, wobei tschechisch-dsterreichische und tschechisch-deutsche
kulturelle und historische Bezlige akzentuiert wurden. So besichtigten sie mit groem Interesse
die Denkméler fiir die 1813 in einer Schlacht gegen Napoleon gefallenen 6sterreichischen
und preuBlischen Soldaten in Varvazov, genossen den wunderschonen Blick auf das
malerische Elbtal, das bereits den Komponisten Richard Wagner, den Maler E. G. Doerell
oder den Schriftsteller Karl May bezauberte, und machten einen Spaziergang durch den
unter Denkmalschutz stehenden Stadtkern von Litoméfice, dem Geburtsort des bedeutenden
osterreichischen Grafikers, Malers und Literaten Alfred Kubin. Auf der Heimreise folgte
noch der Besuch des Jiidischen Museums in Prag.
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In naher Zukunft wird die Zusammenarbeit zwischen dem Lehrstuhl Germanistik in
Usti nad Labem und der PH der Didzese Linz ihr 20. Jubilium erreichen. Es sei allen
gedankt, die durch ihre Ideen und ihren Einsatz dazu beigetragen haben, und allen viel Erfolg
gewiinscht, die diese Tradition weiterfithren und ausbauen werden.

Hana Bergerovd, Jarmila Jehlickova (Usti nad Labem)

,,Ubersetzung als Interpretation — Interpretation als Ubersetzung*.
Franz Werfel-Jahrestagung in Wien, 27.-28.03.2009

Die diesjihrige Franz Werfel-Jahrestagung fand vom 27. bis 28. Mirz in der Osterreichischen
Gesellschaft fiir Literatur in Wien unter der Schirmherrschaft des Bundesministeriums fiir
Wissenschaftund Forschung statt und war dem bisherigen und langjéhrigen wissenschaftlichen
Leiter des Franz Werfel-Stipendienprogramms Prof. Wendelin Schmidt-Dengler gewidmet.
Nach dessen vorzeitigen Ableben im September des Vorjahres wurde von Prof. Fliedl eine
Wendelin Schmidt-Dengler-Lesereihe ins Leben gerufen, die am ersten Tag der Tagung
mit einer mehrsprachigen Lesung von Christoph Ransmayr eréffnet wurde. Der Autor las
auf Deutsch Textausziige aus seinem Roman Der fliegende Berg, abwechselnd mit den
Ubersetzungen aus dem Litauischen, Polnischen, Ungarischen, Ruminischen und Englischen,
die von den Franz Werfel-Stipendiat/innen, teils selbst Ubersetzer/innen, in der jeweiligen
Landessprache vorgetragen wurden.
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Vorausgegangen war der Lesung eine Buchprésentation des Tagungsbandes vom letzten Jahr,
der im Mérz 2009 im Wiener Praesens Verlag unter dem Titel Unter Kanonverdacht erschienen
ist und als dessen Mitherausgeber gemeinsam mit Arnulf Knafl auch Prof. Schmidt-Dengler
mitwirkte. AbschlieBend wurde die umfangreiche Gedenkschrift Osterreichische Literatur
ohne Grenzen (ebenfalls im Praesens Verlag 2009 erschienen) vorgestellt, die die ehemaligen
Franz Werfel-Stipendiat/innen ihrem wissenschaftlichen Berater und immer hilfsbereiten
Mentor im Bereich der 6sterreichischen Literatur als Dank fiir die langjéhrige Unterstiitzung
der Auslandsgermanistik widmeten. Die 34 wissenschaftlichen Beitrdge présentieren einen
kleinen Einblick in die Vielfalt der Forschungsarbeit der Franz Werfel-Stipendiat/innen, die
sich in ihren Heimatlandern fiir die Vermittlung der osterreichischen Literatur aktiv einsetzen
und versuchen, die bestehenden Grenzen — im Sinne einer Literaturwissenschaft ohne
Grenzen, wie sie ihr Vorbild Schmidt-Dengler verstand zu tiberwinden.

Der erste Tagungstag wurde mit einem Vortrag der Ubersetzerin Karin Fleichanderl (Wien)
zum Thema, wie man eine schlechte Ubersetzung erkennt, eréffnet, der eine mehrals inspirative
Einleitung fuir die folgenden Beitrage bedeutete und anschliefend im Publikum ausfiihrlich
diskutiert wurde. Marina Gorbatenko (St. Petersburg) setzte sich am Beispiel der Nestroy-
Rezeption in Russland mit Hiirden und Problemen der Ubersetzung Nestroys Theatertexte
ins Russische auseinander, die vor allem wegen der sprachlichen Komplexitdt (Wienerisch,
Wortspiele, Idiomatik, Posse als Dramenform) erschwert wird. Einen interessanten Einblick
in die , Werkstatt’ eines Ubersetzers lieferte mit seinem Beitrag Roman Kop¥iva (Briinn), der
die besonderen Schwierigkeiten der ersten tschechischen Ubersetzung von Hofmannsthals
Rede Das Schrifitum als geistiger Raum der Nation aus eigener Erfahrung schilderte so z.B.
wie ihn diverse Allusionen und Kryptozitate als Ubersetzer zwangen, den ,,verkniulten Text
auf Pritexte hin wiederholt zu priifen und abzudndern. Als durchaus erfrischend stellte sich
der Beitrag von Veronika Deakova (PreSov) heraus, die der Frage nachgegangen ist, ob
ein ,,libersetzter” Stefan Zweig, ein ,,vom Ubersetzer gewissermaflen ,interpretierter’ Autor®,
eventuell einen besseren Anklang als dessen Originalversion finden kann. Paola di Mauro
(Catania) behandelte die italienischen Ubersetzungen einiger bekannter Erzihlungen Kafkas,
wobei ihre iibersetzungskritischen Uberlegungen auf dem methodologischen Ansatz der
kulturwissenschaftlichen topografical studies basierten und im Speziellen voyeuristische
Implikationen als grundlegendes Mittel zur Erfassung der Vorstellungswelt des Autors
thematisierten. Der abschlieBende Beitrag von Attila Bombitz (Szeged), der sich mit den
Spielformen des Erzdhlens im Werk von Christoph Ransmayr vom Strahlenden Untergang
bis zum Fliegenden Berg beschiftigte, rundete den ersten Tag ab und bildete zugleich eine
passende Uberleitung zur abendlichen Ransmayr-Lesung.

Der zweite Tag wurde durch die etwas provokative Frage von Jadwiga Kita-Huber
(Krakau) nach der Ubersetzung als gescheiterte Interpretation erdffnet, was sie mehr als
iiberzeugend am Beispiel einiger Ubersetzungen von Celans Gedichten aus dem Band
Niemandsrose ins Polnische illustrierte. Als ,,missverstindliche Ubersetzungen“ bezeichnete
Fatima Naqvi (New Jersey) die Verfilmungen von Michale Haneke. Anhand seiner
Literaturverfilmungen Drei Wege von Ingeborg Bachmann und Caché erlduterte sie seine
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filmische ,Ubersetzungsarbeit’ als Thematisierung der ,Ubersetzung’ selbst, im Sinne der
allgemein menschlichen Kommunikationsschwierigkeiten und Missverstdndnisse. Ist das
Eigene fremd genug? fragte sich Dana Pfeiferova (Ceské Bud&jovice) in Anbetracht der
(Riick)Ubersetzungen ausgewihlter Texte von Libuse Monikova, die ihre deutschsprachigen
Texte um Bohemismen und bewusste Briiche bereichert, was die Ubersetzung solcher
Verfremdungen in die ,eigene‘ Sprache nicht gerade erleichtert. Vincenza Scuderi (Catania)
legte am Beispiel von Ferdinand Schmatz’ das grosse babel,n dar, dass es sich in diesem
Falle nicht um eine Umschreibung einzelner Bibelbiicher nach den Paradigmen der neueren
Poesie handelt, sondern um eine neue Bibeliibersetzung, die ,,bewusst auf die Tradition der
Bibelauslegung durch die Mittel der Ubertragung von einer Sprache in eine andere anspielt®.
Dadurch wird die zentrale Rolle des Wortes (Logos) als Objekt und zugleich Subjekt des
dichterischen Schreibens unterstrichen und seine ,weltschaffende’ Kraft umgesetzt. Der
folgende Beitrag von Gabriela Ociepa (Wroctaw) zeichnete am Beispiel des Gilgamesch-
Epos Raol Schrotts Weg von der Ubersetzung zur Nachdichtung, wobei sie die Ubersetzung
nicht als blof3 nachgereichtes Belegmaterial der ihr vorangestellten Nachdichtung betrachtete,
sondern als selbst schon interpretierende Motivsammlung und Voraussetzung der auf ihr
aufbauenden Nachdichtung.

Die ganze Tagung moderierten zu aller Zufriedenheit Konstanze Fliedl und Michael
Rohrwasser (Universitdt Wien), die sich der Betreuung der Franz Werfel-Stipendiat/innen
nach Schmidt-Dengler angenommen haben und auf diese Art und Weise seine Arbeit mehr
als wiirdig fortfilhren.

Renata Cornejo (i Usti nad Labem)

Otfried PreuBler didaktisch. Internationales studentisches Seminar in f{ehlovice,
28.05.-01.06.2009

Der aus der nordb6hmischen Stadt Liberec (Reichenberg) stammende Otfried PreuBler ge-
hort zu den Klassikern der deutschen Kinder- und Jugendliteratur. In seinen Werken plddiert er
immer wieder fiir die deutsch-tschechische Auss6hnung. Vom 28. Mai bis zum 1. Juni 2009
fand im Kulturzentrum Rehlovice in der Nihe von Usti nad Labem ein internationales
Seminar statt, um das zukunftsweisende didaktische Potenzial der Werke Otfried PreuBllers
fiir Kinder und Jugend zu erschlie3en. Die Organisation des Seminars {ibernahmen Jan Kvapil
(Jan-Evangelista-Purkyn&-Universitit in Usti nad Labem) und Thomas Stahl (Universitit
Bayreuth). Beteiligt waren beinahe 40 Germanistik-Studierende der Universitdten Bayreuth
und Regensburg, der Jan-Evangelista-Purkyn&-Universitit in Usti nad Labem und von den
Universitdten in Wroctaw und Nysa.

In den Réiumlichkeiten des Kulturzentrums Rehlovice, das in einem stillgelegten Bauernhof
untergebracht ist, wurden den Studierenden insgesamt vier Workshops angeboten. Im ersten Work-
shop demonstrierte der Berliner Schauspieler und Horbuchautor Siegfried Antonio Effenberger
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eine mogliche Bearbeitung des Rdubers Hotzenplotz fiir ein Horbuch. Wie man einen
phantastischen Roman den Schiilern im Unterricht ndher bringen kann, zeigte den
Studierenden Thomas Stahl (Bayreuth) in seinem Workshop zur Krabat-Lektiire. Ein
spektakuldres (in beiden Sinnen des Wortes) Erlebnis war das Theater-Workshop unter der
Leitung von Marieluise Miiller (Bayreuth). Mit jeder Gruppe bereitete sie eine andere
Szene aus dem Kinderbuch Die kleine Hexe vor, sodass zum Schluss eine echte theatralische
Inszenierung entstand. In dem vierten Workshop fiihrte Rosa Rahel Neubauer (Wien)
die Student/innen in die Welt des Kasperltheaters ein, indem die Puppen zum Rduber
Hotzenplotz gebastelt und anschlieBend praktisch im Kasperltheater aufgefiihrt wurden. Alle
Workshopergebnisse wurden am letzten Abend amiisant und spielerisch im Beisein aller
Beteiligten demonstriert.

Die duferst intensiven Halbtagsworkshops wurden durch ein reiches Begleitprogramm
aufgelockert. Es gab Kinoabende, bei denen die neueste deutsche Verfilmung von Krabat
(2008), die éltere tschechische Zeichentrick-Bearbeitung dieses Buches von 1977 sowie
der tschechische Zeichentrickfilm Die kleine Hexe (1984) gezeigt wurden, eine Lesung aus
dem Kleinen Gespenst sowie einen Vortrag von Wojciech Kunicki (Wroctaw) iiber die
familidren Verhiltnisse Otfried Preullers. Am vorletzten Tag fand eine Exkursion statt, die
zu den zahlreichen, leider meist verwahrlosten barocken Wunderbrunnen des Béhmischen
Mittelgebirges fiihrte. Auf dieser Exkursion, im Dorf Mukov, stie man auch auf ein echtes
»Spritzenhaus®, wie es in Der Réuber Hotzenplotz Il geschildert wird. Auch die lockeren
und geselligen Abende im improvisierten Café im Kulturzentrum Rehlovice trugen zur
entspannten und lockeren Atmosphére des Seminars bei.

Diese vier Tage voller Literatur, Kultur, Didaktik, deutsch-tschechischer Geschichte,
internationaler kultureller Zusammenarbeit, und — leider — auch schlechten Wetters hinter-
lieBen bei den meisten Teilnehmer/innen einen duflerst intensiven Eindruck.

Das Seminar wire nicht moglich gewesen ohne die enthusiastische Mitarbeit aller
Organisator/innen, Workshopleiter/innen und Studierenden sowie die grof3ziigige finanzielle
Unterstiitzung durch den Deutsch-Tschechischen Zukunftsfonds, die Stiftung AGC Flat Glass
Czech und die Bosch Stiftung. Der Dank gebiihrt auch dem Collegium Bohemicum in Usti
nad Labem fiir die organisatorische Unterstiitzung.

Jan Kvapil (Usti nad Labem)

HOTZENPLOTZ AUS OSOBLAHA. Die bohmische Thematik im Werk Otfried
PreuBlers. Wissenschaftliches Symposium in Usti nad Labem, 12.-14.06.2009

Von 12. bis 14. Juni dieses Jahres fand an der Jan-Evangelista-Purkyné-Universitat (UJEP)
in Usti nad Labem (Aussig) ein wissenschaftliches Symposium iiber die bshmische Thematik
im Werk Otfried PreuBlers statt. Veranstaltet wurde dieses seitens Tschechiens vom Collegium
Bohemicum, Usti nad Labem, und dem Lehrstuhl fiir Germanistik der UJEP, seitens Osterreichs
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von der Osterreichischen Gesellschaft fiir Kinder- und Jugendliteraturforschung (OG-KJLF),
Wien. Organisiert wurde es von Rahel Rosa Neubauer (Wien) als Stipendiatin des Collegium
Bohemicum und externe Lehrende am Lehrstuhl fiir Germanistik der UJEP. Jan Kvapil
(Usti nad Labem) zeichnete verantwortlich fiir die Beantragung von Rektoratsgeldern der
UJEP, die dankenswerterweise in voller Hohe bewilligt wurden. GroBziigig finanziert wurde
das Symposium zudem vom Osterreichischen Kulturforum Prag, dessen stellvertretende
Direktorin und Kulturattaché der Osterreichischen Botschaft Mag. Elisabeth Marinkovié
auch an der Er6ffaung teilnahm und GruBworte seitens des OKF iibermittelte.

Wozu erinnerst du dich?

Leb jetzt! Leb jetzt!

Aber ich erinnere mich doch nur,
um jetzt zu leben.

Elias Canetti

Reichenberg 1909 Illustration von F.J. Tripp © Thienemann Verlag

Dass PreuBiler, als einer der bedeutendsten deutschen Autoren phantastischer Kinderliteratur
international bekannt, aus Reichenberg (Liberec) stammte und seine Familie 1945 aus
Nordbshmen vertrieben wurde, ist zumindest noch der einschlidgigen Fachwissenschaft
bekannt — dass er aber nicht nur in all seinen Werken Sagen und Legenden aus Béhmen
wie die spezifisch bohmische Ausprigung des Wassermann-Stoffes oder die der Weillen
Frau verarbeitet, sondern sich auch intensiv mit der Thematik Flucht und Vertreibung
beschiftigte und die traumatischen Erlebnisse seiner eigenen Familie und den Verlust seiner
Heimat auf vielfdltige Weise literarisch verarbeitete, wurde bislang sowohl in der Kinder-
und Jugendliteraturforschung als auch in der Forschung zu deutsch-béhmischer Literatur
lediglich am Rande betrachtet. Diese gravierende Forschungsliicke sollte mit der Tagung im
nordbshmischen Usti nad Labem (Aussig) zu fiillen begonnen werden. Zu diesem Zweck
widmeten sich mit inter- und transdisziplindrer Methodik Referent/innen aus Tschechien
(Tamara Budkov4, Prag/Katefina Kovatkova, Pilsen/Jan Kvapil, Usti nad Labem),
Deutschland (Andrea Weinmann, Frankfurt/Main), Osterreich (Ernst Seibert, Wien/Rahel
Rosa Neubauer, Wien), Polen (Wojciech Kunicki, Wroclaw/Breslau) und der Schweiz
(Elisabeth Maeder, Basel) aus unterschiedlichstem Blickwinkel der Fragestellung nach dem
Ausdruck der bohmischen Identitit des Autors in seinem Werk.
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Waren die Erwartungen von Beginn an auflerordentlich gespannt und von der Hoffhung auf
ganz neue Erkenntnisse getragen, so wurden diese wihrend der Vortrage und deren intensiver
Diskussion noch bei Weitem tibertroffen. Dass der Eroffnungsvortrag von einem Vertreter
des MitteleuropaZentrums fiir Staats-, Wirtschafts- und Kulturwissenschaften an der TU
Dresden (MeZ) gehalten wurde, war programmatisch fiir die thematische Ausrichtung des
Symposiums. Das MitteleuropaZentrum (MeZ) will mit seiner Arbeit in Wissenschaft und
Offentlichkeit ,.die interdisziplindre Erforschung des mitteleuropiischen Raumes, seiner
Stadte, Regionen und Nationalstaaten vorantreiben”. Dessen Direktor Walter Schmitz
nannte seinen Vortrag den Forschungsschwerpunkten seines Instituts geméB Otfiied Preuf3ler
— Skizzen zu einem mitteileuropdischen Portrait. In diesem arbeitete er heraus, dass man
PreuBler geradezu als einen Exponenten mitteleuropdischer Kinderliteratur bezeichnen
konne und verwies in diesem Zusammenhang auf den Aphorismus Novalis’: ,,Wo gehen wir
denn hin? Immer nach Hause* (NOVALIS 1826: 160), von dem es in der Forschung zur
Frihromantik heif3t, dass damit ,,das ,nach Hause gehen’ eine Antwort auf die metaphysische
Situation der Neuzeit geworden* sei und sich darin ,,der ebenso unerfiillbare wie unstillbare
Waunsch, das metaphysische ,Zuhausesein’ und die einstige Geschlossenheit der Gesamtkultur
der seligen Zeiten (wieder-)herzustellen®, offenbare (BAE 1996: 126).

Mit einer dhnlichen Thematik zu kollektiver Erinnerung hinsichtlich von Landschafts-,
Erinnerungs- und Sehnsuchtsrdumen beschiftigte sich Elisabeth Maeder, die zwar aus
gesundheitlichen Griinden nicht an der Tagung teilnehmen konnte, ihren Beitrag aber
fir die Publikation iibersandte, und hebt hervor, dass sich ,,B6hmen als literarische
Erinnerungslandschaft“ definiere iiber ,die bekannten Sagenstoffe, die wihrend der
Romantik schriftlich fixiert und tradierbar gemacht wurden, sowohl in deutscher als auch in
tschechischer Sprache®.

Auch die Autorin Annelies Schwarz, die im Rahmen der Tagung aus ihrem Werk las,
schreibt in threm Beitrag fiir die Publikation in Bezug auf die Thematik Heimatverlust und
Erinnerungs- bzw. Sehnsuchtswelten:

Schon sehr frith wurde mir bewusst, dass es keine heile Welt gibt, auch nicht
fiir Kinder.

Es gibt die Sehnsucht nach einer heilen Welt und ab und zu kénnen wir ein
Stiickchen davon erhaschen.

Ich bin eine in den Zweiten Weltkrieg Hineingeborene, die als Kind mit
Millionen Menschen das Vertriebenenschicksal und das Fliichtlingsdasein
geteilt hat. Auch wenn ich nur in wenigen traumatischen aber nie vergessenen
Momenten um mein Leben fiirchten musste, habe ich in diesen Jahren mit der
bedriickten Stimmung, die in meiner vollig aus ihren Lebenszusammenhingen
herausgerissenen Familie herrschte, aufwachsen miissen. Ich wurde mit
dem aus den Kriegs- und Nachkriegserlebnissen resultierenden Verhalten
der Erwachsenen in meiner Familie konfrontiert; Angste, Unsicherheiten,
Minderwertigkeitsgefithle setzten sich in mir fest. Gleichzeitig jedoch,
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genéhrt durch die vielen Familiengesprache und Geschichten, die um die Zeit
,vor der Vertreibung aus dem lieblichen bohmischen Tal kreisten, wuchs ein
Ort in mir, in den ich mich mit aller Kraft zuriicksehnte.

Immer waren es Welten der Fantasie, in die ich mich zuriickzog, um mich
beheimatet zu fiihlen.

Ich zauberte und glaubte an die Existenz meiner Zauberkiinste!

Ich erfand Geschichten und glaubte sie.

Literaturverzeichnis:

NOVALIS: Heinrich von Ofterdingen [unvollendeter Roman]. In: Novalis Schriften. Hrsg. v.
L. Tieck und F. Schlegel, Bd. 1. Berlin 1826.

BAE, Jeong-Hee (1996): Erfahrung der Moderne und Formen des realistischen Romans. Eine
Untersuchung zu soziogenetischen und romanpoetologischen Aspekten in den spiten
Romanen von Raabe, Fontane und Keller. Dissertation. Universitdt Gottingen.

URL: http://webdoc.sub.gwdg.de/diss/1999/bae/inhalt.htm [30.07.2009]
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Die Tagungsteilnehmer/innen wihrend der Mittags- Exkursion — Lesung: Die Teilnehmer/innen der

pause (v.l.n.r.): Zden€k Dytrt, Helena Patrikovd, Exkursion in die nordbohmische Heimat Otfried

Katefina Kovackova, Ernst Seibert, Rahel Rosa PreuBlers wihrend des Vortrags einer regionalen

Neubauer, Andrea Weinmann, Annelies Schwarz, Jan Legende (v.l.n.r.): Ernst Seibert, Jan Kvapil, Katetina

Kvapil, Mara Stahl, fotografiert von Lucie Horska. Kovackova, Mara Stahl, Zdenék Dytrt, Lucie Horska,
Andrea Weinmann, fotografiert von Rahel Rosa
Neubauer.

rakouské kulturni forum™'

In Zusammenarbeit mit dem Osterreichischen Kulturforum Prag

Rahel Rosa Neubauer (Wien)
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Deutsch bewegt. XIV. Internationale Tagung der Deutschlehrerinnen und
Deutschlehrer in Jena — Weimar, 03.-08.08.2009

Der Internationale Deutschlehrerverband (IDV) ist ein Dachverband der
Deutschlehrerverbéinde aus 83 Landern und vertritt ca. 250 000 Deutschlehrende aller
Kontinente. Seit seiner Griindung 1968 fordert der IDV das Fach Deutsch als Fremdsprache,
unterstiitzt die Lehrenden in diesem Bereich, befasst sich mit sprachenpolitischen und
sprachendidaktischen Fragen und versteht sich als Plattform fiir nationale und internationale
Zusammenarbeit. Sein wichtigstes Forum ist die Internationale Deutschlehrertagung (IDT),
die als globale Fort- und Weiterbildungsveranstaltung alle vier Jahre stattfindet und dem
interkulturellen Austausch sowie der Begegnung mit den Kulturen deutschsprachiger Lander
dient.

Im Auftrag des IDV iibernahmen die Sektion Deutsch im Gesamtverband Moderner
Fremdsprachen (GMF) und der Fachverband Deutsch als Fremdsprache (FaDaF) die Aufgabe,
die XIV. IDT 2009 in Jena — Weimar unter dem Motto Deutsch bewegt zu veranstalten.
Zum Gastgeber und Ausrichter wurde das Institut fir Auslandsgermanistik/Deutsch als
Fremd- und Zweitsprache der Friedrich-Schiller-Universitit Jena, das tiber eine mehr als
30-jdhrige Erfahrung im Fach Deutsch als Fremdsprache verfiigt und auf eine lange Tradition
der Germanistik fiir ausldndische Studierende zuriickblicken kann. Der Tagungsort, die
,Doppelstadt™ Jena — Weimar, wo grofle Vertreter der Wissenschaft, der schonen Kiinste, der
Technik und der Industrie in der Geschichte vieles bewegt haben, symbolisiert Deutschlands
geistige, politische und wirtschaftliche Entwicklung, aber auch die Licht- und Schattenseiten
deutscher Geschichte.

Die IDT Jena — Weimar ist zu der grofiten und jlingsten Tagung in der Geschichte der
internationalen Deutschlehrertagungen geworden. Die Veranstalter motivierten 3000
Lehrende, Forschende und Lernende aus mehr als 115 Landern der Welt, die Tagung zu
besuchen und ihre Erfahrungen miteinander auszutauschen. Die jiingste Teilnehmerin, sagte
in der Eréffnungsveranstaltung mit liebevollem Humor der Tagungsprisident Prof. Dr. Hans
Barkowski, war eine gerade sechs Wochen alte Brasilianerin, die natiirlich ihre Mutter, eine
der Sektionsleiterinnen, nach Jena mitbrachte.

In 44 Sektionen, die das Herzstiick des Tagungsprogramms bildeten, wurden mehr als
1300 Beitrdge zu den fachrelevanten Themen und zu Entwicklungen der Kulturen der
deutschsprachigen Regionen vorgestellt. Dariiber hinaus standen den Tagungsteilnehmenden
an drei Tagen parallel elf Vortrdge zu sprachenpolitischen Aspekten, interkulturellen
Perspektiven oder neuen didaktischen Konzepten zur Auswahl. Zu aktuellen und kontroversen
Themen wurden Podiumsgespriche veranstaltet, in denen bedeutende Personen aus der
Offentlichkeit und dem Fachgebiet Deutsch als Fremdsprache untereinander und mit dem
Publikum diskutierten.

Die Posterprisentationen zeigten sektionsiibergreifend Beispiele aus den einzelnen
Sektionen und erdffneten damit das gesamte inhaltliche Spektrum der IDT ,,auf einen Blick®.
In dieser Form konnten Posterbeitragende ihre Arbeit dem ganzen IDT-Publikum vorstellen,
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gleichzeitig mit Tagungsteilnehmenden ins Gesprich kommen und somit unmittelbares
Feedback zu ihrem Thema erhalten.

Die Foren boten eine Plattform fiir die Présentation von innovativen Projekten, eigenen
Lehrmaterialien oder Erfahrungsberichten. Sie dienten vor allem dem personlichen
Erfahrungsaustausch. Parallel zu den Foren stellten die Verlage ausgewihlte Materialien
und Projekte aus ihren aktuellen Programmen vor und zeigten verschiedene neue
Fortbildungsmdoglichkeiten auf.

Im Mittelpunkt des anregenden Kulturprogramms standen Gesprache mit bekannten
Publizisten, Filmemachern und Schriftstellern, interessante Filmauffithrungen und Konzerte
(Liedermacher Hans-Eckardt Wenzel u.a.) und Lesungen von Schriftstellerinnen und
Schriftstellern aus den deutschsprachigen Landern (Tanja Diickers, Zafer Senocak, Eleonora
Hummel u.a.). Im D-A-CH-L-Café boten Osterreich, die Schweiz, Liechtenstein, Deutschland
und der IDV den Konferenzteilnehmenden einen Ort, in ungezwungenem Rahmen Kontakte
zu kniipfen. Das reiche Ausflugsprogramm der Tagung fiihrte die Interessenten in nahe und
auch entfernte Regionen Deutschlands.

Am 8. August 2009 wihlte die Vertreterversammlung den neuen IDV-Vorstand. Nach
zwolf Jahren, davon zwei Amtsperioden in der Funktion der Prasidentin des Internationalen
Deutschlehrerverbandes, verldsst die Slowakin Helena Hanuljakova den Vorstand des IDV.
Thre Nachfolgerin ist Marianne Hepp (Universita di Pisa), die bereits in der Konzeptgruppe
fiir die néchste IDT 2013 in Bozen, Siidtirol titig war und in der Rolle der IDV-Prisidentin
an der Forderung einer angemessenen Stellung der deutschen Sprache entschieden mitwirken
mdochte.

Oft war es eng auf der IX. IDT, aber die meisten, die sich zum Kommen nach Jena und
Weimar bewegen liefen, weil sie von der deutschen Sprache bewegt werden und mit ihr
etwas bewegen mochten, konnten dem Rat des Tagungsprésidenten folgen und die Enge in
Néhe verwandeln. Diese menschliche Dimension machte die grole Fachkonferenz auch zu
einer iiberaus wichtigen Begegnungsveranstaltung.

Nadezda Zemanikova (Banskd Bystrica)
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Der Redaktionsrat der Aussiger Beitréige bedankt sich bei allen Gutachterinnen und
Gutachtern, die die vorliegende Ausgabe im Peer-Review-Verfahren unterstiitzt haben.
Von den insgesamt 24 Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern aus unterschiedlichen
Fachbereichen diirfen wir an dieser Stelle namentlich danken:
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Dr. Cristina Flores (Universidade do Minho Braga, Portugal)

Dr. Manfred Glauninger (Osterreichische Akademie der Wissenschaften/Universitit Wien,
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Dr. Anna Gondek (Universitdt Wroctaw, Polen)
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Im Jahre 2008 wurden die Aussiger Beitrége, da sie die internationalen Standards des Peer-
Review-Verfahrens erfiillten, auf die Liste der in Tschechien herausgegebenen rezensierten
Zeitschriften gesetzt. Diese Liste wird auf Anweisung der Regierung der Tschechischen
Republik vom Rat fiir Forschung und Entwicklung zusammengestellt. Die AB werden
auflerdem seit der ersten Nummer in Germanistik. Internationales Referatenorgan mit
bibliographischen Hinweisen ausgewertet.

Die AB stehen im Austausch mit den germanistischen Zeitschriften Briinner Beitrige
zur Germanistik und Nordistik sowie Germanoslavica in Tschechien, Studia Germanica
Universitatis Vesprimiensis in Ungarn, Estudios Filolégicos Alemanes und Revista
de Filologia Alemana in Spanien, Bohemia in Deutschland, Literatur und Kritik in
Osterreich, Gegenwartsliteratur und Modern Austrian Literature in den USA sowie
mit den Institutionen Deutsches Literaturarchiv in Marbach, Adalbert Stifter Verein in
Miinchen und Adalbert-Stifter-Institut des Landes Oberosterreich.

Zum Ausbau des Netzwerkes sind Kontakte mit weiteren Fachjournalen oder Einrichtungen

willkommen. Die Redaktion
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