Mar cus Rauterberg

Manuskript einesVortrages auf der Jahrestagung der Gesellschaft fur Didaktik des
Sachunterrichtsunter der Themengtellung " Sachunterricht zwischen Fachbezug und
Integration™ 1999 an der Univerdtat Bieefeld

Definitionsver suche und Kontexte der Diskussion um Fachbezug und Integration in
Richtlinien und Fachliteratur des Sachunterrichts

1Vorwort
Unhéflich antworte ich auf die Tagungsiiberschrift " Zwischen Fachbezug und Integration -
Orientierungen fur den Sachunterricht” mit der Gegenfrage: Was bedeutet ,, Sachunterricht zwischen
Fachbezug und Integretion”?
Ich frage so vor der Annahme, dal3 eine wirkliche vs. eine rhetorische Frage dann gestellt wird, wenn
eine Differenz zum Sdbstverstdndlichen wahrgenommen wird. Wird dso in bezug auf die Orientierung
des Sachunterricht die Frage nach Fachbezug und Integration gestellt, mifdte diese Orientierung ds
different zur selbstverstdndlichen Orientierung des Sachunterrichts wahrgenommen werden.
Der Haken an diesen Uberlegungen liegt moglicherweise beim Sachunterricht. Seinem Selbstverstandnis
attetiert Elisabeth Neuhaus Unsicherheit (vgl. Neuhaus 1991, S.214). Walter Kohnlein beschreibt
diese Situation as eine Gefahr, in der der Sachunterricht "... zwischen unterschiedlichen Interessen oder
methodischen Vorlieben seine ldentitét und schultheoretische Bestimmung verliert” (Kohnlein 1996,
S.47).
Was wére ein nicht durch Moden und Vorlieben ,, 8sthetisierter Sachunterricht? Ein Sachunterricht mit
Fachbezug? mit Integration? oder ohne?
Aus dieser un(selbst)sicheren Situation kann sich fr den Sachunterricht, der in der Formulierung ,, der
Sachunterricht” eine Identitét suggeriert, im Hinblick auf didaktische Prémissen (wie Fachbezug und
Integration) Uberspitzt ausgedriickt die Lage ergeben, permanent oder gar nicht in Differenz zu seinem
Sdlbstversténdnis zu stehen -je nach Versténdnis von Sachunterricht-.
In meinem folgenden Referat versuche ich das momentane Sabstversténdnis des Sechunterrichts im
Hinblick auf Fachbezug und Integration hervortreten zu lassen und damit zu einer Anndherung an die
Bedeutung der Fragestellung zu kommen, ob Fachbezug und Integration heute in Differenz oder

Kongruenz zum Sdlbstverstandnis des Sachunterrichts zu sehen sind.
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Dazu bediene ich mich immer md wieder einer Gegenfrage an die Formulierung des Tagungdtitels. Das
mag in manchen Falen redundant erscheinen oder sain - ich hitte das zu ertragen-. Wenn esum
Sdbstverstandnisse geht, kann und darf die redundante Frage gar nicht ausbleiben, se fuhrt zu
Uberraschend salbstverstandlichen und fir das Salbstversténdnis des Sachunterrichts tberraschenden
Einblicken in den Kontext des Tagungsheadliners.

2 Einleitung

Zunéchgt war ich erstaunt Uber die Problemstellung der Jahrestagung: " Zwischen Fachbezug und
Integration - Orientierungen fir den Sachunterricht -* Da (ent-) standen fir mich viele Fragezeichen

Im Rahmen einer Fachpraktikumsnachbereitung sagte mir ein betreuender Lehrer Uber seine dritte
Klasse “Die Kinder ahnen jetzt langsam, dal3 es Facher gibt, wir machen hier aber immer nur Themen.”
Aus meinem bisherigen Leben mit dem Sachunterricht und seiner Didaktik war ich auf Orientierung am
Kind oder Problem, an Konzeptionen der Heimatkunde, der Umwelt- und der Asthetischen Bildung
und der Interkulturdlen Erziehung gewohnt, sah e und enige mehr ds aktudle Bezugspunkte des
Sachunterrichts. Se dle as pédagogi sch-didaktische Konzepte zur schulischen Arbeit mit komplexen
Wirklichkeitsbereichen schlossen im ersten Bedenken der Problemstellung dieser Tagung einen
Fachbezug aus.

Zwischen Fachbezug und Integration schien mir eine sehr dte didaktische Fragestellung zu sein. Sie
erinnerte mich an:

- Heimatkunde einen oft ds integrativ beschriebenen Ansatz und offenbar immerwahrenden
Diskussiongpunkt im Sachunterricht und Se erinnerte mich an

- Wissenschaftsorientierung, eine Debette, die verstérkt vor 30 Jahren gefihrt wurde.

Be diesen erden Gedanken zum Tagungdtitd binich rlativ schndll von "Fachbezug” zu
"Wissenscheftsorientierung” gelangt; damul3 ich einhdten und eine Gegenfrage formulieren:

Was meint "Fach” in der Themengelung dieser Tagung?

Eine zweite, vidleicht sekundér erscheinende Frage, der ich im folgenden auch nicht weiter nachgehen
werde, schliel¥e ich an: Was meint "Bezug'? - in Differenz zu "Orientierung” im Terminus
"Wissenschaftsorientierung” und vor dem Hintergrund, dal3 esin der Phase der
Wissenschaftsorientierung durchaus verschiedene Orientierungsmodi gegeben hat? (vgl. Beck, Claussen
1984, S.238 ff.) st Bezug eindeutig?

Der Begriff "Integration” steht im Tagungdtitel dleine ohne beigestdlte GroiRe oder Grolen, die integriert

werden sollen. Das &% mich fragen: Was soll oder konnte integriert werden?
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Alsvierte Frage formuliere ich, wie schon eingangs. Was it eigentlich Sachunterricht? Was ist egentlich
Sachunterricht vor einer Orientierung an Fachbezug und Integration? Diese Frage werde ich hier nicht
beantworten kénnen, dennoch scheint es mir notwendig, e im Blick zu behdten, denn manch ein
Fachbezug, manch eine Integration mag dem Sachunterricht entgegenstehen, andere ihm entsprechen.
Mit diesen einleitenden Gedanken und Fragen habe ich versucht, mich der Problemstellung anzunéhern,
sein Tele zu zerlegen, deren Identifikation ich im folgenden versuche.

Genauer helld das, den Versuch zu unternenmen in Qudlen zum Sachunterricht Hinwelse darauf zu
finden,

- welche Facher und was die Facher sind, auf die sich der Sachunterricht beziehen konnte und

- wasin den Sechunterricht integriert bzw. in was der Sachunterricht integriert werden konnte?

Ich begebe mich dso auf die Suche und habe zwe Orte ausgewahlt, von denen ich hoffe, dort fiindig zu
werden:

- Erder Ort sind die drel neuesten amtlichen Richtlinien fur die Grundschule, die in Deutschland
erschienen sind.

- Zweiter Suchort sind Beitrége zur didaktischen und fachdidaktischen Diskussion, dieich in Form von
Publikationen zum Sachunterricht der 90er Jahre aufsuche.

3, Fachbezug“ und , Integration“ in neuen Grundschulrichtlinien

Ich untersuche im folgenden die Richtlinien Schleswig-Holsteins von 1997, die Hessens von 1995 und
Baden-Wrttembergs von 1994. Dabel beziehe ich jewells die algemeinen Ausfiihrungen und den
Fachteil Sachunterricht in meine Betrachtung ein.

1.1 Zur Struktur der Richtlinien
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Schleswig-Holstein 1997 Hessen 1995 Baden-Wirttemberg 1994

“1. Grundlagen Tell A: - Erziehungs- und Bildungsauftrag
.. ImMittddpunkt diesss Teils | Ubergreifende Orientierungen | der Grundschule

steht daher das Konzept der dain: - Jahrgangsplan Klasse 1/2
gemensamen Grundbildung und | 1. Grundschule as Ort - Jahrgangsplan Klasse 3
die aus ihm folgenden Grundsétze | grundlegender Erfahrungen - Jehrgangsplan Klasse 4 (vgl.
der Unterrichtsplanung.” (31) 2. Didaktische Grundsétze (vgl. | 33)
Anmerkung: Das Konzept der 11-312) dain: In dlen Jahrgangsplénen
Grundbildung umfal} Tell B: snd den Fachlehrplénen jewells
“Die Ausainandersetzung mit Plane der Facher/ Lernbereiche | padagogische Leitgedanken und
Kernproblemen” (8) und “Die (vdl 9) fécherverbindende Themen
Vermittlung von Tel C: Die Grundschule ds vorangestellt. (vgl. 33-219)
Schlissdqudifikationen” (9). Lebensraum und Lerngtétte
“2. Fachliche Konkretionen | dain:
Im Mitte punkt dieses Tells 1. F&cherUbergreifende
stehen die fachspezifischen Aufgabengebiete

Aufgaben, die sch fir den
Fachunterricht aus dem Konzept
der Grundbildung ergeben.” (3)
Anhang: Im Anhang werden die
14 Letthemen zum
féchertbergreifenden Arbeiten in
der Grundschularbeit ausftihrlich
kommentiert (vgl. 187-221).

2. Gestdtungsaufgaben (vgl 263-
294)

3.2, Fachbezug” in den allgemeinen Ausfiihrungen der Richtlinien

Nach der Durchdcht der dlgemenen, nicht fachlichen Aussagen in den Richtlinien stdlleich fest, dal3
der Beyriff "Fachbezug" nur an zwei Stellen in den Richtlinien Schieswig-Holgteins, in den beiden
anderen Bunded@ndern gar nicht genutzt wird.

IAllein dieser Spalte eingeklammerten Ziffern/ Zahlen stehen fir Seitenangaben in: Die Ministerin fur Frauen,
Bildung, Weiterbildung und Sport des L andes Schleswig-Holstein 1997.

2Allein dieser Spalte eingeklammerten Ziffern/ Zahlen stehen flir Seitenangaben in: Hessi sches K ultusministerium,

1995,

3allein dieser Spalte eingeklammerten Ziffern/ Zahlen stehen fir Seitenangaben in: Amtsblatt des Ministeriums fiir
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In Schleswig- Holstein wird unter dem “Letthema 12. Erfinden - Kongtruieren - herstdlen” formuliert:
,Der Unterricht zu diesem Letthemawird sich immer nur auf einen Ausschnitt beschranken. Hierbel
Sidlt auch der Fachbezug eine Rolle: Im Technikunterricht werden vidleicht Konstruktion und
Herstellung enes technischen Geréts oder einer Maschine im Moddl as Funktionsmode | oder

Redl objekt entwickdt, im Heimat- und Sachunterricht werden eventuell die Aspekte geschichtlicher
Entwicklung und sozider Auswirkungen in den Vordergrund gestellt. Die Zusammenschau der drel
Aspekte (Erfinden, Kongtruieren, herstdlen, MR) und die gemeinsame Planung des Unterrichts konnen
diese Fachschten zum Tell aufheben, ...” (Die Minigterin fur Frauen, Bildung, Welterbildung und Sport
des Landes Schleswig-Holstein 1997, S. 216). Mit dieser Aussage scheint die Ministerin Schleswig-
Holsteins den Fachbezug in der Grundschule relativieren zu wollen.

An der zweiten Funddelle steht der Begrriff "Fachbezug' in Klammern:

In seinem Zusammenhang geht es um Lernen in Zusammenhéangen, das sich aus dem Lebensvetbezug,
dem Bezug zur Grundbildung und

“... - dem fachlichen Bemiihen um Wissen, Konnen und Erkenntnis (Fachbezug).” (S. 12) ergeben soll.
Dieser Fachbezug ist positiv konnotiert.

Soweit ein kurzer Uberblick zum Begriff ,, Fachbezug® in den fachunspezifischen Angaben der
Richtlinien.

3.3, Fachbezug”“ im Fachteil Sachunterricht der Richtlinien

In den fachspezifischen Angaben des Sachunterrichts in dlen drei Richtlinien kommt der Begyriff
“Fachbezug’ nicht vor. Bezogen auf die Grofe Sekundarschulfach wird einer Bezugnahme in Hessen
sogar ausdrticklich eine Absage erteilt, wenn es heildt: “Der Sechunterricht der Grundschule igt nicht ds
Propédeutik des Fachunterrichts in den weiterfUhrenden Schulen zu verstehen, sondern stdlt einen
Lernbereich dar, in dem eigengténdige didaktische Grundsédtze gelten.” (Hesssches Kultusministerium
1995, S. 123) In Schleswig- Holstein soll der Sachunterricht zumindest ... die Grundlage fir den
Fachunterricht der weiterfiihrenden Schulen.” (Die Minigterin fir Frauen, ... des Landes Schleswig-
Holstein 1997, S. 190) bilden, in Baden-W(rttemberg ist kein fachbeziiglicher Auftrag in diesem
Vergtandnis an den Sachunterricht auszumachen.

Der Bezug zu den Fachern der Sekundarstufe ist in den Richtlinien margind, ein Bezug zu den
wissenschaftlichen Féchern an den Universitéten -eine Wissenschaftsorientierung- wird spezidl fir den
Sechunterricht nicht themeatisert, bei den algemeinen Angaben wird nur in den Richtlinien Hessens
etwas ausgefuhrt.

Kultus und Sport Baden-W irttemberg 1994.
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3.4 Wissenschaftsorientierung

Die Ausfiihrung ist zu umfassend, um sie hier komplett wiederzugeben, zentrd it hier die Aussage:

» Wissenschaftsorientierung verlangt schliefdich auch, Schule und Unterricht auf Grundlage
wissenschaftlicher Erkenntnisse zu gestaten, im Unterricht die Auswirkungen von wissenschaftlichen
Erkenntnissen und Methoden zu bedenken und den Zusammenhang von Wissen und Gewissen zu
erhelen.” (Hesssches Kultusministerium 1995, S. 28)

Ausdriicklich wird aber betont: “ Sie (die Unterrichtsfacher, MR) dirfen aber keinesfalls ds Abbild der
Wissenschaftsdiszi plinen verstanden werden.” (S. 31)

Soweit der Exkurs zur Wissenschaftsorientierung.

Bis hierher and in den Richtlinien in den dlgemeinen Tellen wie in den Fachtellen zum Sachunterricht die
positiven Bezlige zu den Féchern der Sekundarstufen und der Universitéten so randstandig, dal3 sie
nicht den Status relevanter Orientierungen fir den Sachunterricht inne haben.

Dennoch gibt esin den drei neuen Richtlinien einen Fachbezug, der ausgesprochen stark betont wird
und unter der Fragestellung von Fachbezug und Integration von der Didaktik mit in den Blick
genommen werden sollte,

3.5 weite Bezugsgr 63en

Beiuidhaft defiir s ein Zitat aus den Hessschen Richtlinien angefihrt: “Im Laufe der Schulzeit nimmt
die Fachperspektive zu, so dal? der ungefécherte Unterricht in einen eher fachergel eiteten Gbergeht.
Dieser Unterricht orientiert sich dann einersaits an fachbezogenen Zid setzungen und anderersaits an
Ubergeordneten Zielen und Gesamtzusammenhangen. Fachunterricht und fécherlibergreifender
Unterricht ergénzen sch gegensaitig.” (Hessisches Kultusminigterium 1995, S. 31)

Indlen dra Richtlinien wird eine Bezugnahme vom fécheriibergreifenden, so heild esin Hessen und
Schleswig-Holgtein, fécherverbindenden in Baden-Wirttemberg, Unterricht aus auf die einzelnen
Unterrichtsfacher der Grundschule, also auch den Sachunterricht, akzentuiert. Das gleiche gilt
andersherum: VVom Sachunterricht soll bezug genommen werden auf den facheriibergreifenden
Unterricht und den Unterricht anderer Grundschulfacher.

Formuliert wird beispid sveise in Schieswig-Holstein: “Die Facher Hamat- und Sachunterricht und
Deutsch sollen - wenn mdglich - thematisch einen gemeinsamen Schwerpunkt des fachertibergreifenden
Gesamtkonzepts bilden.” (Die Minigterin fir Frauen, ... des Landes Schleswig-Holstein 1997, S. 96)
In Hessen wird be der Vorgtdlung der fachlichen Qudifikationen des Sachunterrichts mittels Verweisen
immer wieder die Bezugnahme, inshesondere auf den Deutschunterricht aber auch auf Mathematik,
Kunst und die tUberfachlichen Bereiche wie "Darstdllendes Spid” betont (Vgl. Hessisches
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Kulturminigterium 1995, S, 125 ff.). In Baden-Wrttemberg heil es. “Integrative Lernformen, in denen
Inhate und Arbeitsweisen der einzelnen Facher und Arbeltshereiche eng aufeinander bezogen und
ineinander verwoben werden, unterstiitzen das Lernen. Dabel sind die Eigengesetzlichkeiten der Fécher
und Arbeitshereiche, deren fachspezifische Gegebenheiten und die spezidlle Bedeutung des einzelnen
Lerngegenstands immer zu beachten.” (Amtsblait des Ministeriums fir Kultus und Sport Baden-
Wirttemberg 1994, S. 36)

Dieses Zitat schafft auch den Ubergang zur Betrachtung von Integration als Orientierung fuir den
Sachunterricht in den Richtlinien. Zun&chat soll aber noch ein kurzes erstes Fazit gezogen werden:
»Fachbezug“ meint in den Richtlinien weniger vom Sachunterricht ausgehend eine Bezugnahme auf die
Fécher der Sekundarstufen oder die wissenschaftlichen Disziplinen. Vidmehr ist aus der Perspektive
des Sachunterrichts anhand von Themen Bezug zu nehmen auf andere Unterrichtsfécher der
Grundschule und auf den fachiibergreifenden Unterricht. Eine Fachbezogenheit wird fur die Grundschule
auch vom fachuibergreifenden Unterricht gefordert. Grof3e des Fachbezuges ist Unterricht der
Grundschule, eine Orientierung fir den amtlichen Sachunterricht ist der Unterrichtsbezug.

3.6, Integration” in den Richtlinien

Baden -Wurttemberg nutzt den Begriff “Integration” vier Ma in den algemeinen Angaben der
Richtlinien. Es soll fur den Bildungsarfolg in ... Ubergreifende Zusammenhénge ..." integriert werden
(Amtsblatt des Ministeriums fir Kultus und Sport Baden-Wirttemberg 1994, S.15), u.U. snd
"Thematisch integrierte Angebote..." (S.15) gerechtfertigt und “Integrative Lernformen unterstiitzen das
Lernen, ...” (S112). In Hessen sollen fir die fachertbergreifenden Aufgabengebiete verschiedene
Fécher / Lernbereiche integriert werden (vgl. Hessisches Kultusministerium 1995, S.265). In
Schleswig-Holgtein sollen Sch die Kinder in die Klassengemeinschaft integrieren (vgl. Die Minigterin fir
Frauen, ... des Landes Schieswig-Holstein 1997, S.192), Letthemen in Lernfelder integriert sein
(S.96).

Zwe Md kommt der Begriff noch in den Ausfiihrungen zum Schleswig-Holsteinschen Sachunterricht
vor: “lhre (der Verkehrserziehung, MR) Intentionen und Inhate erfordern eine integrative Verkntipfung
der einzelnen Lernfelder und Fécher, ...” (S.101) Es gibt aber auch nicht in Fécher integrierbare Antelle
der Verkehrserziehung, diein ... weiteren Formen der Lern- und Unterrichtsorganisation ..." (S.102)
bearbeitet werden miissen.

Auf meine eingangs gestdlte Frage, welche Grof3e denn integriert werden sollte, kann aus den
Richtlinien geantwortet werden: Unterrichtsfacher bzw. Lernfelder, Themen und Lernformen.
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"Integration” it in den Richtlinien weder fir den Sachunterricht noch fir die Grundschule insgesamt ein
zentrd genutzter Begriff.

Dennoch scheint mir, dal3 den drel Richtlinien schon durch die gegentiber den Vorgangerrichtlinien stark
ausgeweiteten fachunabhdngigen Auftrégen an den Unterricht in der Grundschule so etwaswie ein
integratives Konzept - wenn es auch nicht so benannt wird - zugrunde liegen konnte, in das der
Sachunterricht einbezogen oder integriert werden soll. Die Stellung der Unterrichtsfacher und die
fachliche Gliederung scheinen zurtickzutreten gegeniiber fachunabhdngigen Arbeitsbereichen, zu denen
Seeinen Betrag lesten sollen. Ich fundiere diese Vermutung mit der Aussage aus den Richtlinien
Schleswig-Holgteins. “Das Lernen in der Schule bildet ein vidfatiges Beziehungsgeflecht, das die
verschiedenen Facher miteinander verbindet. Im Mittelpunkt dieses Teils steht daher das Konzept der
gemensamen Grundbildung und die aus ihm folgenden Grundsétze der Unterrichtsgestatung.” (Die
Minigterin fir Frauen, ... des Landes Schleswig-Holstein 1997, S.3) sowie deren mehrmals genutzte
Formulierung, dal3 die Fécher einen Beitrag zu leisten hétten zu fachunspezifischen Bereichen wie der
Medienerziehung (vgl. S.218) oder dlgemeiner zu der Ausainandersetzung mit Kernproblemen (vgl.
S.9).

Baden-Wrttemberg betont eingangs. “Die Umgestaltung der Fachlehrplane in Jahrgangsplane und die
Aufnahme von padagogischen Leatgedanken unterstreicht die stérkere Orientierung der Inhdte am
Entwicklungsstand der Kinder.” (Amtsblatt des Ministeriums ... Baden-Wirttemberg 1994, S.5), was
ichim Sinne einer Integration und einer Orientierung an den Schiilerinnen, nicht aber an den Fachern
verstehe.

3.7 Zwei Nachgedanken zu ,, Fachbezug* und , Integration” in den Richtlinien

1) Die Stdlung des Fachbezugsin der Grundschule darf nicht nur aus den direkten Aussagen zu deren
Stelung abgeletet werden, sondern mul3 mit in den Blick nehmen, wo ,, Fachbezug® fir die
Formulierung des Auftrags an die Grundschule und den Sachunterricht genannt werden konnte, es aber
- wie anhand der wenigen Fundstellen erschtlich -, nicht wird, sondern andere Begriffe Orientierung fur
die Grundschule und den Sachunterricht geben sollen.

2) s esmoglich, dal3 aus starken Bezugnahmen zwischen den Unterrichtsfachern und zum nicht
fachlichen Unterricht eine Integration entsteht? Sind so Fachbezug und Integration gar nicht weit
voneinander entfernt?

3.8 Versuch eines Fazits des ersten Tells

In formuliere -noch einma- das Problem, dal3 mit der Fragestellung nach Fachbezug und Integration as
Orientierung fUr den Sechunterricht bel einer Andyse auftritt. Beide Termini ,, Fachbezug® und
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»Integration” trangportieren mindestens drel Bezugs- bzw. Integrationsgrofen, sind damit unscharf. Das
Problem ist en beyriffliches, erfordert somit auch auf dieser Ebene eine Losung. Mir scheint eine
begriffliche Differenzierung dieser dral in Unterrichtsbezug, Fachbezug und Wissenschaftsbezug fiir eine
didaktische Diskussion snnvall.

4 Mittelteil oder die Frage nach der Intention

Bevor ich versuche, anhand von Beitragen zur Didaktik und Fachdidaktik des Sachunterrichts die dort
vertretenen Standpunkte zur Frage von Fachbezug und Integration as Orientierung fir den
Sachunterricht darzugtellen, erlaube ich mir wieder enmal eine Gegenfrage, auf die ich mit ener
welteren Differenzierung eingehen werde,

Die Frage: Im Hinblick worauf sollen Fachbezug und Integration Orientierungen fr den Sachunterricht
sein? Was wére das Zid eines fachbezogenen oder integrierenden Sachunterrichts? Dazu zwei
Vorschlage:

1) Gehe ich vom Status Quo des momentanen Bildungssystems mit seiner Dreigliederung und der
fachlichen Strukturierung in dlen welterflihrenden Schulen aus, dann kann es bildungsbiographisch Snn
meachen, Kinder in der Grundschule auf die Fachersplittung und die Inhdte, Zide und Methoden der
Fécher vorzubereiten. Dies ware eine Art von grundlegender Bildung, grundlegend fir den welteren
Bildungsgang im Bildungssystem.

2) Die Facher und mehr noch deren universitére Bezugswissenschaften hatten es in den letzten Jahren -
postmodernen Jahren- nicht leicht, ihre dominante Stellung as die ,, Ingtitutionen wahrer Welterkenntnis'
zu behaupten. Ich denke, es kann wohl gesagt werden, dal3 neben die Wissenschafts- und
Fachperspektiven heute andere z.T. auch subjektive Perspektiven auf Welt hinzugetreten sind, deren
Wert- und Wahrheitsgehat und deren Malgeblichkeit fir die Welt- und Lebensbewdtigung nicht so
ohne weiteres bestritten werden kdnnen.

Heif% auch: Die Phanomene, die Sachen, die Unterrichtsgegensténde sind fir die Kinder, Schiller,
Menschen mehr ds das, was die Fécher / Wissenschaften Uber Se ausgesagt haben und Uber se
aussagen konnten, selbst wenn Se integriert gewesen waren.

"Sobad wir Didaktiker die Verpflichtung auf Fachsystematik und Deduktion aufgeben, kommt die
labyrinthartige Beschaffenheit der Sachverhate in den Blick.” (Schreier 1994, S.56) beschreibt Helmut
Schreier diese Situation.

Wenn die Didaktik des Sachunterrichts, um in Schrelers Terminologie zu bleiben,

die “...Dingen innewohnenden Erzéhlungen vernehmbar werden...” (Schreier 1994, S.181) lassen
mochte, knnen Wissenschaft und Féacher dazu (nur) ihre logisch rationale Erzahlung Uber die Dinge

10
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beitragen. Eine unterrichtliche und didaktische Integration von Erzéhlungen ginge Uber die Integration
von Wissenschaften hinaus.

Wasich hier vortrage ist eine wohl durchaus bekannte Kritik an der Wissenschaftsorientierung auch des
Sachunterrichts, die m.E. besonders akzentuiert von Jirgen Hasse immer wieder gelibt wird (vgl. Hasse
1993, S.3-8). Zieht man vor diesem Kontext den von Richtlinien formulierten Auftrag an die
Grundschule, grundlegende Bildung zu betreiben hinzu (vgl. Die Minigerin fir Frauen, ... des Landes
Schleswig-Holstein 1997, S.19/ Amtsblatt des Ministeriums ... Baden-Wirttemberg 1994, S.14), dlt
sch die Frage, inwiewelt ein Bezug sai es auf Unterricht, Facher oder Wissenschaften dann nicht gerade
in einer grundlegenden Bildung ene zu starke Fokussierung auf eine magliche We se der Weterklarung
wére. Andere Perspektiven (Stichwort: asthetische) wiirden auf3en vor gelassen, selbst wenn es sich um
elnen facherintegrierenden Fachbezug handelte, der heute wohl auch mehr oder andere ds die finf bis
sechs klass schen Bezugsfécher integrieren mifdte. Rolf Oerter betont, die Grundschule sei die -einzige-
Schule, die frel vom gefacherten Unterricht die Méglichkeit héite, nach integrativen Themen zu
strukturieren (vgl. Oerter 1996, S.136).

Begteht hier nicht eine Chance fir den Sachunterricht der Grundschule auch ganz andere,
moglicherweise zundchst gar nicht benennbare Pergpektiven auf Phdnomene einzunehmen, auch ganz
andere Phanomene as die, die eénzelnen Wissenschaften in den Blick zu nehmen, andtett sich
ausschliefdich zwischen Fachbezug und Integration bei der Orientierungssuche zu bewegen?
Bildungshiographisch kann dies im bestehenden Bildungssystem ein Risko bergen, wasin der
»Riskogesdlschaft* nicht einma besonders Uberraschend wére. Im Hinblick auf grundlegende Bildung
fur Kinder in einem anderen Verstdndnis sehe ich Potentiae fir eine Grundlegung der

L ebenshewdtigung und des Umwetverstehens, gerade in einer Zeit, wo die (wissenschaftlichen)
Erklarungsmuster an Kraft verlieren, gerade im Sachunterricht, dem eswie Schreier sagt, moglich wére,
sch .. mdglichst viele Optionen offen zu halten, ..." (Schreier 1994, S.22). Ich denke es kommit
elementar auf die Intention des Sachunterrichts an, ob Fachbezug und Integration fir ihn Orientierungen
abgeben kénnen oder nicht.

5 Fachbezug und Integration in aktuelen didaktischen Beitr&gen nicht nur zum Sachunterricht
Im folgenden zweiten Untersuchunggtell sind das Terrain Beitrége zum didaktischen Diskurs. Kann man
die Relevanz einer didaktischen Frage daran messen, ob Sein der didaktischen Diskussion héufig
aufgegriffen wird? Dann l&gen nach meiner Sucherfahrung sowohl Fachbezug wie auch Integration im
Ranking nicht auf den vorderen Plétzen. Oder sollte auch, wie von mir eingangs formuliert, bedacht
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werden, dal3 beide didaktischen Ansétze in den Bereich des Salbstverstandnisses fallen konnten und
damit nicht extra betont werden miissen und dennoch in der Didaktik eine relevante Rolle spiden?

Ich nehme im Folgenden eine Sammlung von Aussagen vor, die sowohl fir wie gegen Fachbezug und
Integration sprechen, welche, die ihnen entgegenstehen und solche, die aul¥erhab des Rahmens stehen,
der zwischen Fachbezug und Integration entfaltet wird. Grof3en des Bezugs und der Integration in den
Betragen and Wissenschaft, Fécher und Unterricht der Grundschule.

Gerold Scholz bezeichnet den Sachunterricht als™... transdisziplinéres Fach ..." und erortert mit einer
interdisziplindren Arbeitsgruppe an der Universté Frankfurt die Beitrége, die die einzelnen
Wissenschaften zu diesem Fach leisten kdnnen (Vgl. Scholz 1998, S.7.). Angesichts der
Informationsvernetzung durch die Neuen Medien Seht er ... die Beziehung zwischen den sich
auddifferenzierenden Fachwissenschaften und dem Versuch, Bildung ds ein auf das Ganze bezogenes
Konzept zu bestimmen, prekér." (Scholz 1998, S.8) Damit wirft Scholz die Frage auf, was denn aus
den Fachwissenschaften auf den Sachunterricht bezogen werden kénnte. Der von ihm genutzte Begriff
des transdisziplinéren Faches erdffnet ein Denkmodel, das vom Zuschnitt der Wissenschaftsdisziplinen
und deren Struktur Abstand nimmt.

Dal3 die Vernetzung von Informationen durch die Neuen Medien Probleme fir die Bildung in Féchern
aufwerfen oder vergarken kann, nimmt Hitner mit einem leicht ironischen Zitat von Peter Soterdijk in
den Blick, in dem dieser 1994 bemerkt: ""In zehn Jahren’... “"werden alle Facher auf amiisante,
grofartige, lebendige Weise computerisiert sein. Kein Lehrer wird mithalten kbnnen.™ (Flitner
1996, S.283. Hervorhebung im Origind) Ich lasse die ernste, unterrichtspraktische Problematik aus
dem Blick, denn auch fir die Didaktiker werden Scholz” Ausdifferenzierung und Soterdijks
Computeraufbereitung und Vernetzung von Fachwissen es schwer machen, eine Auswahl zu treffen,
was denn unter Fachbezug und Integration noch rangieren darf. Klafki stellte 1992 vor der GDSU fest,
dal? eine Orientierung an wissenschaftlichen Fachern sch ... bestenfdls an bestimmten
wissenschaftlichen Auffassungen...” in seinem Fal ihrer Struktur orientiert (vgl. Klafki 1992, S.27,
Hervorhebung im Crigind).

Liegt der Frage nach Fachbezug und Integration der Gedanke zugrunde, bel den Féchern handelt es
gch um reativ feste Orientierungsgebilde, konnte diese Auffassung im Zuge der genannten Entwicklung
enttéuscht werden, die Orientierungs- und Ordnungspotenz schwinden.

In einer didaktischen Uberlegung sprechen Bartnitzky und Faust-Sidl in expliziter Abgrenzung von
facherverbindendem und féchertbergreifendem Unterricht von einem "... f&chertberwindenden
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Unterricht ..." (vgl. Barnitzky; Faust-Siehl 1996, S.241). Burk will die"... Kategorien "Fach’,
“Unterrichtsstunde’, "Pause” kritisch hinterfragen und ggf. ..." neu definieren sowie"... durch andere
Kategorien ..." ersetzen bzw. ergénzen. (Burk 1996, S.189) Mir sind noch eine ganze Reihe weiterer
Beitrége aufgefdlen, die von einer ... gewissen Verengung ..." des Sachunterrichts in Unterrichtsmedien
und Lehrplanen durch u.a. die Orientierung an Schulféchern sprechen, wie Dunker und Popp estun
(vgl. Dunker; Popp 1994, S.10), oder die Nichtanerkennung des Sachunterrichts im Bildungssystem auf
den schnellen ... Fehlgriff der Grundschule in die Facher der Sekundarstufe bei der Neubestimmung
der Inhdte und Unterrichtsmaterdien, ..." (Hameyer; Lauterbach;Wiechmann 1992, S. 1-12)
zurtickfuhren.

Ich will die Aufzéhlung abbrechen: Mir sind bei der unreprésentativen Literaturschtung wenige
programmetische Pladoyers fur Fachbezug aber vide, die einen Fachbezug kritisch sehen in die Hande
gefdlen. Andersin der Schulpraxis, in der Water Kohnlein fir den Sachunterricht am Ende der
Grundschule einen spiirbaren Sog fachlicher Strome ausmacht. (Kohnlein 1996, S.49) Eine Facherung
zum Ende der Grundschulzeit wird von den neuen Richtlinien auch gefordert. (vgl. Amtsblatt des
Minigteriums fUr ... Baden-Wrttemberg 1994, S.15; Hess sches Kultusministerium 1995, S.31, Die
Ministerin fir Frauen ... des Landes Schleswig-Holstein 1997, S.11)

Der Sechunterricht sai, so Kéhnlein™... der Qud lbereich, in dem die fachlichen Stréme der Schul- und
Lerngeschichte der Kinder ihren Anfang haben™ (Kéhnlein 1996, S49). Die ganze Welt e
Gegenstandsbereich des (Sach-) Unterrichts, die Auswahl sat immer kontingent (vgl. Kohnlein 1996,
S.49). Sollte sich der Sachunterricht, und ich formuliere das polarisierend, nur auf " ... historisch
gewachsene theoretische Konstrukte der Wetaneignung, ..." (Kaiser 1997, S.50-51) in ihrer
einzelfachlichen oder integrierten Form, wie es der Tagungsheadliner fragt, beschranken? Und kommen
nur die Fécher fr die Fachintegration in Frage, die im Lexikon Sachunterricht dsdiein der
Aushildungspraxis relevanten Fécher fir den Sachunterricht benannt werden? Jirgen Hasse formuliert
den bildungstheoretischen Angpruch des Sachunterrichts als ..., die Sachen des Sachunterrichts hinter
den Sachen zum Vorschein bringen zu wallen, ...", was den Fachunterricht der Sekundarstufe | in einem
erkenntnistheoretischen Profil Ubersteige, das "primér an der Erkenntnis der Sachen selbst Mal3 nimmt."
(Hase 1996, S.86) Mit seinen folgenden Beispiden will er "Wege des Erkenntnisgewinnsim
Sachunterricht beschreiben, in denen Sach- und Sdbstreflexion in einer “ganzen” Sache des Lernens
verwachsen.", ohne dal3 dabel die wissenschaftssystematische und sachlogische Struktur desselben
Gegengtandes aus dem Blick gerét, jedoch fUr eine Zeit in den Hintergrund tritt (vgl. Hasse 1996,

S.87). Er zieht aus seinem Baespiel der Raumerfahrung das Reslimee, dal3 "Der im Ublichen
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propadeutischen Sinne - in Anlehnung an die Geographie - gefalde Raumbegriff (...) nur ein begrenztes
Bild raumlicher Verfaldheit" zuld. (vgl. Hasse 1996, S.90) Diese Begrenzung kann auch mit einer
fécherintegrativen Herangehenswe se nicht tberwunden werden, selbst wenn man die Disziplin
Philosophie mit einbezge. Mir scheint sowohl mit der Fokusserung auf Fachbezug wie auf
Fachintegration fUr den Sachunterricht eher ein Verlugt ds ein Gewinn erreicht zu werden.

Den Begriff "Integration” habe ich in aktudlen didaktischen Betragen in Zusammenhang mit Fachern
nicht finden kénnen. ,,integrative Thematiken” (Oerter 1996, S.136) ist eine haufiger genutzte
Formulierung. Im ,,Lexikon Sachunterricht® steht unter ,, Fachintegration®: ,,, ... dal3 angtelle von Inhaten
aus einzelnen Bezugsfachern eine unter einem Problem oder einer Fragestellung konzentrierte
Herangehensweise an Unterricht ... erfolgt.” (Kaiser 1997, S51) Mit dieser Definition bezieht sich
Integration, obwohl das Stichwort im Lexikon ,, Fachintegration® lautet, nicht explizit auf Facher ds
Integrationsgrofde. Weit zuriickgegriffen auf die -bisher- |etzte Auflage der "Einfihrung in Probleme des
Sachunterrichts' von 1984 treffen die Autorinnen unter der Uberschrift ,, Integration* die Feststellung:
»Allerdings steht auch in diesem Fall (der Fachaspekte integrierenden Lerneinheiten und
fachertbergreifenden Projekte, MR) die Einhdlligkeit der Forderung in keinem Verhdtnis zur
Eindeutigkealt der inhdtlichen Flllung dessen, was Integration meinen konnte und sollte” (Beck;
Claussen 1984, S.257)

6. Zusammenfassende Gedanken

1) Ein kurzes begriffliches Fazit:

Ein "Begriffavirrwarr" (Beck; Claussen 1984, S.13) scheint mir auch fir die Stuation des Terminus
»Fachbezug” zuzutreffen! 1ch habe versucht, anhand von Nachfragen die auf dieser Tagung zur Debette
stehenden didaktischen Begriffe hervortreten zu lassen und in Frage zu stellen. Beziige zu
Wissenschaftsdisziplinen, zu Sekundarschulfachern und zum Grundschulunterricht gehen auch bei der
Integration durcheinander. Hier scheint mir definitorische Arbet nétig - nicht um den Sachunterricht auf
das eine oder andere festzulegen, sondern um den didaktischen Diskurs zu préziseren.

2) Ein kurzes didaktisches Fazit:

Bel dlen Differenzen scheint mir, dal3 ein Fachbezug fur den Sachunterricht und fir die Grundschule
sowohl in den Richtlinien wie in den didaktischen Beitrégen z.Zt. nicht favorisert wird. Integration im
Sinne enes Versuchs der "(Wieden)herstdlung eines Ganzen" (Wahring 1981, S.763) trifft mehr diein
den didaktischen Beitréggen gefundenen Anséize, auch wenn diese nicht so bezeichnet werden.
Bedauerlich und mdgliche Optionen fir den Sachunterricht audassend wére m.E. eine Orientierung des
Sachunterrichts an Bezligen oder Integration ausschlieldich von Fachern, in welchem Sinne auch immer.
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Das lief3e etwas aus, das auch zum Bildungsauftrag des Sachunterrichts gehoren sollte und in

Abwesenheit einer Bezugswissenschaft auch konnte.
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7. ein Bild

Als produktiven Abschluld wirde ich ein Bild zeichnen, bin kiingtlerisch aber vollig untaentiert, deshab
muf3ich esihnen beschreiben: Hmut Schreler waist auf die Bedeutung der Seche ds
Verhandlungssache hin. Ich stelle mir einen Gerichtssad in einem abgelegenen Fligel des Judtizgebaudes
vor, in dem es unter dem Aktenzeichen " Sachunterricht” um die grundlegende Bildung von

, Krigalisationskernen® zum Zwecke der Lebens- und Bildungsfahigkeit gent. Die breite Offentlichkeit
Stzt schon unruhig im Zuhodrerraum, der Bundesprésident, etwas spéat gekommen, muld mit einem Platz
in der Kuschelecke vorlieb nenmen.

Gerichtsdiener fulhren die Didaktik des Sachunterrichts herein und auf die Anklagebank.

Kinder mit Schultlten nehmen auf der Kl&gerbank neben ihrem addigen Anwalt ,, Recht auf Bildung'
Hatz.Die gaatliche Administrative hort gut zu und wird protokollieren. Alle erheben sich, ds Lehrer und
Didaktiker die Plétze der Richter einnehmen . Auf dem Flur stehen die geladenen Zeugen:
Wissenschaften, Kiingte, Traditionen, Kulturen und andere. Bevor sein der Sache aussagen, ihre Sicht
der Dinge vortragen, miissen se schworen, dies nach bestem Wissen und Gewissen mit oder ohne die
Hilfe Gottes zu tun. Auch die Ankl&ger werden in der Sache gehért. Die Richter schreiten sofort ein,
wenn die Beklagte versucht, die Glaubwirdigkelt eines Zeugen in Frage zu Sellen. Essind vier
Verhandlunggahre pro Jahrgang angesetzt. Der Ausgang von Bildung und Erziehung im Sachunterricht
ist ungewifd. Damit zuriick zur GDSU nach Bidefdd. Viden Dank - Thnen fir's Zuhoren.
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